THESAVRYVS

BOLETIN
DEL INSTITUTO CARO Y CUERVO

TOMO LI Septiembre - Diciembre de 1996 NUMERO 3
BILINGUISMO DESIGUAL
EN LAS ESCUELAS DE LA SIERRA NEVADA
DE SANTA MARTA

PROBLEMAS ETNOEDUCATIVOS

A la memoria de Luis Napoleon y Angel Maria Torres
precursores de las ideas sobre etnoeducacién en Colombia.

INTRODUCCION

Es comiin que en un proceso de colonizacion la lengua y la
cultura del pueblo dominado sean avasalladas. Como generalmente
se parte del principio de que el pueblo dominado estd en condiciones
de salvajismo, se imponen politicas de negacién y menosprecio
haciael colonizado que terminan privilegiando lalengua y la cultura
del colonizador.

Trataremos aqui del caso de la Sierra Nevada de Santa Marta,
en la regidn caribe colombiana, y especificamente de la coloniza-
cién adelantada por el Estado (con misioneros a la cabeza) y por
campesinos criollos venidos del interior del pafs desde comienzos
del presente siglo. Durante este proceso se activé undispositivo que
permiti6, por una parte, la difusién del espaiiol y, por otra, la
anulacién de las lenguas indigenas. Medidas que fueron reforzadas
mediante la institucionalizacién de la escuela y por la prohibicién
de los sistemas educativos autéctonos y del uso de la lengua
vernacula.
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402 MARIA TRILLOS AMAYA TH. LI, 1996

Este proceso llevé a la hegemonia del espaiiol porque la
escolarizacién no estuvo encaminada a respetar los valores cultura-
les del nifio educando. En los afios ochenta, cuando el Estado
entrega a los indigenas el manejo activo de su propia educacién,
estos heredan un sistema escolar y su lengua (espaiiol). En este
contexto, los indigenas optan por un bilingiiismo escolar impuesto
por la situacién heredada, conservando el sistema escolar, el cual
han intentado reformar poco a poco.

En este momento laensefianza se desarrolla supuestamente en
dos lenguas escolares diferentes: el espaiiol y la lengua materna del
nifio. Esta situacién enfrenta dos lenguas que oscilan entre dos
estatus diferentes: la lengua de la ensefianza (espaiiol) y las lenguas
que se han de enseiiar (espaiiol/lengua materna), lo cual implica la
confrontacién de dos universos semdnticos distintos y opuestos,
vehiculados por las dos lenguas en pugna.

El proceso de escolarizacién adelantado en la Sierra induce en
los estudiantes una representacién diferenciada de las dos lenguas.
Como tal, esta confrontacién desigual entre las lenguas concurren-
tes pone a los hablantes/estudiantes en conflicto de identidad con
relacién a los diferentes universos que subyacen a las lenguas.

Como quiera que estamos tratando de lenguas que son utiliza-
dasy vividas por sus locutores, este bilingiiismo podria ser definido
como la utilizacién alternativa de dos lenguas que vehiculan con-
textos diferentes.

El bilingiiismo escolar esta produciendo en algunos alumnos
el manejo parcial y lagunar de las dos lenguas de la escuela y
originando en estos hablantes una especie de criollo, mezcla de las
caracteristicas gramaticales y fonoldgicas de ambas lenguas.

De acuerdo conlodicho, alolargo del estudio abordaremos los
aspectos siguientes:

Presentacion de las condiciones sociales en que se desarrollan
las lenguas en la Sierra Nevada. Andlisis del proceso de
desindigenizacion a que fueron sometidos sus grupos étnicos.
Descripcién del universo socio-familiar, en tanto fuente referencial
de las pricticas y representaciones lingiiisticas, cognitivas y socia-
les de los niflos, fuente referencial generalmente ausente del discur-
so escolar. Relacién de problemas generales de bilingiiismo que
viven a diario los usuarios de las lenguas. Descripcién de los
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términos en que se plantea el bilingiismo de la escuela.
Ambivalencias del sistema escolar que las escuelas de la Sierra
vienen sufriendo desde hace unos afios, como producto de dos
sistemas alternantes.

Este documento constituye una contribucién al estudio del
multilingliismo en Colombia. En sus intenciones didacticas mues-
tra de manera implicita que toda accién pedagégica reposa sobre
bases politicas que deben ser repensadas y reevaluadas para que las
escuelas de la Sierra tengan la oportunidad de salir de la situacién
en que las sume su ambivalencia.

A MANERA DE PRESENTACION

La Sierra Nevada de Santa Marta se caracteriza por la especial
gravedad de las cuestiones pendientes por resolver en materia de
politicas lingiiisticas. En ella se da un tipo de formacién social
multilingiie que reclama a gritos la instrumentacién de férmulas

pluralistas.
Cuadro |
GRUPO ARHUACOS ARZARIOS Koauis KaNkuamos

Autodenominacién Iku ! Wiwa Kaggaba Kunkuamo
Lengua hablada arhuaco arzario~sanka kogui kankui
Lengua del mama Terruna Shayama | teyzhuan 2

Denominacién J

propia de la lengu ikun dumuna kogiun kunkui
de uso corriente

Ne2. de hablantes +10.000 +3.000 +5.000 ?

% de monolinglics +20% + 40% + 50% ?

'U: vocal central media; igual para todas lenguas de la Sierra. La denomiacién de las
lenguas y de los grupos se ha espaiiolizado: ika, ikan, damana, koguian. En adelante serin
citados en esta forma. Esto para no imponer al espaiiol ni un sonido una grafia ajenos.

2 Dialecto de Maruidmake (Cesar).
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Es de notar que en las actualidad, existen pocas regiones
colombianas con minorias lingiifsticas y culturales monolingiies,
debido aque el inexorable avance dela sociedad nacional no les deja
la posibilidad de seguir viviendo aislados y en las condiciones por
ellos deseadas.

El Cuadro 1 esquematiza la situacion de la Sierra en cuanto a
grupos, autodenominaciones, lenguas y nimero de hablantes.

En diversas oportunidades, los especialistas en el tema han
planteado que en casos como el de la Sierra, un buen punto de
partida para la comprension de la ‘cuestion lingiiistica’ supondria
reconocer que el bilingiiismo, lejos de ser un fenémeno marginal,
confinado a unos pocos departamentos exéticos, constituye una
realidad muy comiin al mundo lingiiistico de la Colombia actual,
donde lo ‘anormal’ podria ser monolingiiismo. Estos especialistas,
anuestro parecer, estan (re)descubriendo que el multilingiiismo era
la vivencia normal en toda la América precolombina.

Por lo anterior, el caso de la Sierra sigue siendo un ejemplo
especialmente significativo ya que aproximadamente 18.000 abo-
rigenes de tres departamentos (Guajira, Cesar, Magdalena) se
expresan en tres lenguas indigenas en un gran contexto de habla
espafiola como lo es el de la Costa Atlantica. De este niimero de
indigenas, unos 5.700 son monolingiies (en su respectiva lengua
materna: kogui, unos 2.500; ika, cerca de 2.000; damana alrededor
de 1.200) y mas o menos 13.500 bilingiies. Estas son sumas muy
expresivas, si setiene en cuentaque el niimero total de los habitantes
de la Sierra (considerando solo el microsistema que conforma la
pirdmide) no debe alcanzar los 40.000 individuos. De hecho, la
Sierra se destaca como uno de los conjuntos multilingiies de
Colombia de base cultural bastante heterogénea en un 4rea geogra-
fica muy restringida.

Actualmente la situacion se presenta de la manera siguiente.
Como la Sierra se aproxima a la forma de una piramide de base
triangular, con una de sus pendientes mirando hacia el mar, los tres
grupos indigenas se ubican en cada una de las vertientes. De este
modo cada cual puede explotar los recursos de todas las capas
térmicas de la Sierra. Toda familia posee una finca o roza en cada
uno de los pisos térmicos y puede decirse que los grupos comuni-
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tarios funcionan por cuencas hidrograficas. Es preciso notar que por
tradicién los wiwas deben ‘proteger’ a los koguis y que, por lo tanto,
un buen nimero de ellos se ubica en la zona de contacto entre koguis
e ikas. Por otra parte, desde mediados de siglo los ‘blancos’ han
colonizado toda la faja de la base de dicha piramide (cf. Cuadro 2).

Resumiendo lo anterior, encontramos fundamentalmente los
siguientes casos:

a) La zona tradicional: en las alturas, se dan tres zonas
monolingiies habitadas por kaggabas, wiwas e ikas. Ademds, redu-
cidas zonas de contacto entre las lenguas indigenas: kogui/damana,
kogui/damana/ika y damana/ika.

Notemos de paso que los wiwas dicen que antiguamente el
damana jugaba el papel de lengua franca en la Sierra y aiin en
territorios mds extensos, hecho que también fue comentado por
Reichel-Dolmatoff (1985, pag. 39).

b) La zona de aculturacién: toda la falda de la Sierra estd
ocupada por colonos, designados respectivamente yali, suntalo,
bunachu, por los kaggabas, wiwas e ikas respectivamente. All{
también habita una minoria de indigenas monolingiies de espaiiol
que aunque han perdido la lengua materna, algunos tratan de
‘recuperarla’.

c¢) La zona de transicién: comprendida entre las dos preceden-
tes, estd poblada por indigenas bilingiies: kogui/espaiiol, damana/
espafiol, ika/espaiiol, respectivamente.

Se dan ademads, casos de multilingiiismo mas complejos que
involucran tres y hasta cuatro lenguas: kogui/damana/espaiiol,
damana/ika/espaiiol, kogui/damana/ika/espaiiol.

Aunque en el Cuadro 1 aparecen los kankuamos no se ha
encontrado, hasta el momento, ninguna evidencia de que existan
descendientes directos de este grupo. La gente comenta que quedan
algunos hablantes de kankui en los paramos, pero esto no ha sido
comprobado. Algunos mamas 3 dicen hablar esta lengua, pero solo
se han recogido pequeiias listas de palabras. Estos escasos datos

3 En el mama se combinan las figuras del médico y el sacerdote. Est4 encargado de
trasmitir de generaci6n en generacién la tradicién; como tal es el basti6n de las culturas de
la Sierra.
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permiten decir muy aprioristicamente que esta lengua, lexical y
fonolégicamente es muy cercana al damana. Ademds, los wiwas
consideran que los koguis, hermanos mayores, los kankuamos y los
wiwas, hermanos menores, conformaban un tronco muy unido. En
cuanto a los ikas, manifiestan que son un grupo més alejado, aunque
también son hijos de la Madre Universal.

Las caracteristicas lingiiisticas de la Sierra (monolingiiismo,
bilingiiismo y plurilingiiismo), sin tener en cuenta a los kankuamos,
podrian esquematizarse de la siguiente forma:

Cuadro 2
IKA KOGUI DAMANA ESPANOL
1 2 3 4
1) Monolingiies 1/2/3/4
2) bilingiies 1-4 2-4 3-4
3) Multilingiies 2-3-4 1-34  1-2-4 1-2-34

Cuadro 3
GRUPOS ESPANOL IKA KOGUI DAMANA
+
I +
Monolingiles +
+
[I. Bilingiics con + +
predominio del + +
espaiiol. + +
[11. Bilingiies con + +
predominio de * +
lengua indigena + +
IV. Bilingiies + +
equilibrados + +
+ +
+ + +
V. Multilingiies + + +
+ + + +
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Con el Cuadro 3 intentamos ilustrar los grados de bilingiiismo
y mostrar el predominio de cada una de las lenguas involucradas:

Como puede observarse, los hablantes de la Sierra pueden
dividirse en cinco grupos: I. El grupo de los monolingiies, confor-
mado por los hablantes de espaiiol, ubicados en las zonas aledaiias
al cordén de colonos; I1. Los bilingiies no equilibrados que manejan
mejor el espaiiol que la lengua indigena; III. Los bilingiies no
equilibrados que manejan mejor la lengua indigena que el espafiol;
IV. Los bilingiies equilibrados que manejan con igual facilidad
ambas lenguas; V. Finalmente los multilingiies, que hablan el
espaiiol y dos 0 mds lengua indigenas.

Por considerarlo de importancia, a continuacién presentamos
un cuadro con las diferentes denominaciones que suelen identificar
a estos grupos en la literatura etnogréfica (para mayor informacién
sobre estas denominaciones, consultar Landaburu, Ortiz, Trillos).

Cuadro 4
AUTODENOMINACION KAGGABA IKU WIWA
Kogui~Cogui Ijka Sanja
Kogi Arhuaco Malayo
OTRAS Caggaba [jca Sanké4
DENOMINACIONES Céigaba Iké Guamaka
(Contenidas en Kéggaba Busintana Marokaseros
diferentes textos Koggaba Businka Arzarios
etnogréficos) Kaugia Ica Nabela
Koghi

APROXIMACION A LA HISTORIA RECIENTE DE LA SIERRA

Como reaccion al establecimiento de misiones que ya existian
en sus inmediaciones desde 1740, las comunidades de la Sierra
decidieron aislarse en los paramos, lejos de lallanura caribe y de los
asentamientos espaiioles —que durante la época de la colonia
estuvieron en su mayor parte limitados a las costas y al valle central.
Esto les permiti6 vivir casi libres de perturbaciones foraneas (con
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las naturales luchas internas) hasta comienzo del siglo xx, cuando
parte de sus territorios fue invadido por colonos 4. Los indigenas de
la Sierra, especialmente ikas y wiwas, se vieron envueltos en una
guerra con los invasores que por poco los lleva a la extincién. Su
salvacion del exterminio se debid, por una parte, a la politica propia
de los grupos maés tradicionales que decidieron remontar la Sierra;
por otra, a la intervencién del Estado, que en las dltimas décadas,
mediante una politica agraria encabeza por el INCOrRa (Instituto
Colombiano de Reforma Agraria) ha ido logrando, aunque muy
lentamente, el saneamiento y la devolucién de tierras (ocupadas por
colonos dentro de los resguardos) a las comunidades indigenas. De
todos modos falta mucho por hacer. Especialmente, lograr la salida
al mar que los indigenas vienen exigiendo.

Los primeros colonos criollos llegaron a la regi6n a partir de
los afios veinte del presente siglo. Sin embargo, los indigenas de las
regiones altas (a excepcion de los ikas, quienes sufrieron la impo-
sicién de los capuchinos), aparte de llevar a cabo algiin comercio
con ellos, recibir visitas esporddicas de sacerdotes cat6licos y estar
sometidos a las leyes nacionales, tuvieron poco contacto con esos
elementos foraneos. Posteriormente, hacia los cincuenta, esta situa-
cidncomenzd acambiar debido ala llegada de colonos antioqueiios,
santandereanos y tolimenses (producto de la explosién demografi-
caydelas frecuentes olas de violencia vividas en el interior del pais)
y ala incorporacién de los indigenas al sistema educativo nacional
con la imposicién de escuelas monolingiies de espafiol en estas
zonas.

El contacto con colonos —que pasaron a ser la poblacién
mayoritaria en las regiones bajas—, la escuela y la accién de
instituciones gubernamentales y diversos grupos religiosos (catéli-
cos y protestantes) han producido algunos cambios en la vida
indigena que pudieron haberlos llevado al exterminio cultural. No
obstante, las lenguas han sobrevivido hasta el presente, al igual que
la mayor parte de los rasgos culturales. En materia de religién, por

4 A lo largo del presente trabajo utilizaremos alternativamente las expresiones colono
y colonizador con los sentidos siguientes: colono= ‘campesino criollo pobre’; colonizador=
‘representante de las instituciones como: la iglesia, la escuela, el puesto de salud. etc.’.
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ejemplo, conservan sus creencias y detalles de la forma tradicional
de vida de sus comunidades.

Es frecuente oir decir que los kaggabas conforman el grupo
mas puro y tradicional de la Sierra. Aqui intentaremos establecer,
muy esquematicamente, algunas de las causas que permitieron esta
perseverancia afortunada:

1) El habitat original de los ikas, wiwas y kankuamos era de
mads facil acceso, siempre estuvieron ubicados en terrenos poco
inclinados y no muy selvdticos; mientras que los koguis ocupaban
la vertiente nor-occidental cuyas pendientes son mas prolongadas
y sus terrenos muy selvéticos.

2) En 1740 ya existian las parroquias de Sajarino en Marokaso
(wiwa), San Isidro en Atidnquez (kankuamo) y Guamaka (wiwa).
Estas tres misiones se encargaron de catequizar tanto a wiwas como
akankuamos. Sin dudaeste fue el inicio del proceso de aculturacién
de las comunidades de la vertiente sur-oriental.

3) Desde 1961 los capuchinos se establecieron en Nabusimake
e impusieron unaescolarizacién encaminada a ‘civilizar’ alos ikas.

4) Segiin los wiwas, los koguis deben ser protegidos del
contacto con la ‘civilizacién’ por mandato de Abukabusankua (la
Madre Universal). Ellos cumplen esta orden interponiéndose, siem-
pre que hay peligro, entre colonos y kaggabas y facilitando el
ascenso de éstos.

5) Para los koguis no hubo imposicién de la escuela formal (la
de San Antonio tiene solo algunas décadas) y parece que no se
establecieron misiones en sus territorios.

Durante el periodo de formacion de la actual Repiblica de
Colombia, estas comunidades han tenido que sufrir un largo proce-
so de desconocimiento de su derecho a decidir sobre el destino de
su lengua y de su cultura. Todo ello al margen del volumen
demogrifico, el peso de su tradicién literaria o cientifica y de las
condiciones econémicas que posibilitaran en cada caso el manteni-
miento lingiiistico. Para los gobernantes centralistas de la época, y
dentro de los marcos del mundo que deseaban desarrollar, no era
viable que fuera la propia comunidad de hablantes la que resolviera
por si misma el uso que deseaban darle a su lengua como instrumen-
to de todos los fines.
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Con la imposicidn de la escuela formal, los indigenas hereda-
ron un sistema escolar y una lengua: el espaiiol. En estas condicio-
nes, las comunidades de la Sierra optaron por un bilingiiismo
impuesto por la situacién heredada, sufrieron el sistema escolar
desde comienzos del siglo y poco a poco fueron sometiéndolo a
serias criticas, hasta finales de la década de los 70, cuando exigieron
el nombramiento de maestros bilingiies para que ensefiaran a los
nifios su lengua materna. En las palabras de Vicencio Marquez,
indigena arhuaco, encontramos las criticas a la escuela impuesta:

Nos cambiaron el modo de vestir en contra del deseo de los jefes indi-
genas que era que nos dejaran con nuestro cabello largo y el mismo vestido
propio. A mi me pusieron la camisa de un mayor y me llegaba aqui en la
pantorrilla (sic). Asf fui quedando. Nada tuve de ensefianza. Asi que no me
gustd tampoco. Como ellos no gustaban de ensefiarnos nuestra leyes, sino
que fueron ddndonos la ley de ellos, la ley eclesidstica, esa es la que nos
fueron dando y no querfan que nosotros siguiéramos otra vez nuestra cos-
tumbre. Cada palabra que nosotros habldbamos en nuestra lengua era muttada
con 10 centavos. Asi venia sucediendo. Eso lo ofa yo todo con mi propio
oido.

La situacion llegé al punto de que los capuchinos trajeron
guajiros y motilones hasta el internado que regentaban en
Nabusimake (San Sebastian de R4bago), con el objetivo de lograr
cruces genéticos ¢ impedir que los indigenas se hablaran en su
propia lengua.

Es verdad que el predominio del espafiol en las (ltimas
décadas —fruto de la preocupacidn nacionalista de poseer un tinico
‘idioma nacional’— llegé a ocultar la verdadera dimension del
problema lingiiistico e incluso a oscurecer el hecho mismo de que
miles de ciudadanos utilizan en su relacién cotidiana lenguas
distintas al espafiol. De este modo, la ténica dominante hasta la
década de los setenta estuvo determinada por una politica lingiiis-
tica de signo unitarista. El nacionalismo integral fue la ideologia
més influyente y ‘popularizada’ en el panorama politico de media-
dos del siglo. Sin embargo, la negativa a aceptar la pluralidad
lingiiistica del Estado colombiano continda siendo una actitud
patente en una buena parte de los colombianos y en los ide6logos de
esta larguisima postindependencia.
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Para 1978, el Estado colombiano, presionado tanto por los
indigenas como por sectores de intelectuales progresistas, asume
como politica educativa el hecho de que en las comunidades
indigenas la ensefianza debia ser bilingiie y bicultural.

Los indigenas de la Sierra, entre otros, y en especial los ikas,
lideraron esta propuesta, intentando llevar la educacién bilingiie a
sus escuelas. Pero, como es obvio, esta politica enfrenta en las
escuelas dos lenguas de condiciones y estatus diferentes: el espaiiol
y lalengua materna del estudiante indigena. En efecto ellas confron-
tan dos universos semanticos subyacentes en una relacién concu-
rrente, que afecta a los locutores/alumnos y su medio social. Vistas
de esta forma las cosas, las lenguas de la escuela oscilan en la
actualidad entre dos estatus: la ensefianza de las lenguas (espaiiol/
lengua materna) y la lengua de ensefianza (el espafiol).

Este proceso de escolarizacién produce en los estudiantes de
la Sierra una representacién diferenciada o confusa de las dos
lenguas concurrentes y un magisterio también diferenciado; lo que
da lugar a un fenémeno simultdneo de desvalorizacién y de valori-
zaci6n en funcién de la pertenencia del uno y del otro en el universo
social. En fin, esta confrontacién desigual entre las lenguas concu-
rrentes pone a los hablantes/alumnos en conflicto de identificacién
con relacién a los diferentes universos subyacentes a las lenguas
mismas.

Para concluir esta parte podemos subrayar que, a principios de
este siglo, los indigenas de la Sierra iniciaron un proceso de
recuperacién de tierras con intentos de acercamiento a la cultura
nacional como lo demuestran los casos del Rongoyo y Sabana Mele,
en el Cesar. En el primero los wiwas intentan construir un pueblo
concaracteristicas de Centro Social aescasas dos horas de Atdnquez.
En el segundo, koguis y wiwas se encuentran en el proceso de
reconstruccion de lo que fue el gran Centro de las cuatro culturas de
la Sierra ubicado a unas dos horas y media de Guatapuri. Estos
predios fueron logrados mediante el programa de Saneamiento de
Resguardos que el INcORA y Asuntos Indigenas tienen en la Sierra.
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APROXIMACION GEOGRAFICA

La Sierra Nevada de Santa Marta, con una extensién de 13.000
kms cuadrados, se encuentra en los limites de los departamentos de
la Guajira, Cesar y Magdalena. De esta extensién territorial, los
indigenas poseen una reserva y un resguardo, asi:

1) Lareserva arhuaca, ubicada en el Departamento del Cesar,
tiene una extension de 185.000 hectdreas.

2) El resguardo Kogui-Malayo alcanza 364.390 hectdreas y en
él conviven koguis, wiwas y también ikas.

Ladistribucion por departamento se da de la siguiente manera:

a) Cesar

-Koguis: Valles cercanos a San José de Marudmake, Avingiii
y Sinka.

-Wiwas: Valles cercanos a Atinquez, Sogrome, Sabana
Manuela, Avingiii, Sinka, Mernaka.,

-TIkas: Valles circundantes a Nabusimake, Donachui, Pueblo
Bello y Atdnquez.

b) Magdalena

-Koguis: Valles de los rios Palomino, Don Diego y Molino;
Mamarongo, Cherua.

-Wiwas: Mamorongo y Cheria.

-lkas: San Antonio, Serankua y San Francisco;

¢) Guajira

-Koguis: Rio Barcino

-Wiwas: Caracoli, Sabana Joaquina, Rio Barcino

-Ikas: La Caja, San Pedro, Casacara (Eastman).

Es evidente que una de la dificultades que hay que subsanar en
primera instancia es la falta de exactitud de tales estimaciones ya
que Colombia es uno de los escasos estados multilingiies en que los
censos de poblacién no contienen la menor referencia a la lengua
que hablan sus administrados. Ademas porque las informaciones de
que disponemos al respecto recogen datos fragmentarios —en
algunos casos de dudosa fiabilidad— que no admiten comparacio-
nes seguras. Para superar este problema, seria necesario, pues,
aplicar una serie de encuestas que ayuden a aclarar la situacién de
las lenguas en la Sierra, su ubicacién y el niimero de hablantes.
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1. PROCESO DE DESINDIGENIZACION

«Civilizar: sacar del estado salvaje a pueblos o personas» (DRAE).

Antes de hablar de las lenguas y de la escuela en el sistema
actual, es necesario recalcar brevemente la especificidad de la
colonizaci6n en la Sierra. Colonizacién encaminada al poblamiento
de la zona y que originé la expresién: ‘La Sierra es Colombia’.

Todo proceso colonizador opta por la imposicion sistemética
de su visién de mundo y por la negacién del colonizado, cuyo
universo social y econémico es desestabilizado. Esto lo comproba-
remos con el Sr. Gonzédlo Mendiola, descendiente de kankuamos de
la regién de Atidnquez, quien al respecto nos coment? lo siguiente:

Ellos tenian la superioridad de la fuerza, nosotros la superioridad mo-
ral. Sin embargo, intentaron reeducarnos como si nosotros no hubiéramos
tenido nuestra propia cultura.

Esta opini6én muestra bien el tono de la represién y de la
negacién en vigor. Paralelamente 1a desestabilizacién se lograba
con la anulacién progresiva de las instituciones indigenas. Para el
periodo que va de 1810 a 1958, la colonizaci6n instituy6 el proce-
dimiento de la expropiacion sistematica en favor de los colonos
criollos. Segiin Roque Rold4n en Fuero Indigena,

...es atinente observar que en este casi siglo y medio los indigenas no
tuvieron tregua en su lucha por mantener el reducto de sus dreas comunales
y, dentro de ellas, sus sistemas de organizacién social, econémica y cultural.
Fue una lucha desigual. La condicién de grupos minoritarios, la carencia de
un poder politico real y el absoluto desconocimiento de los métodos e instru-
mentos que emple6é siempre la sociedad nacional para someterlos o
expropiarlos, les obligé a una simple resistencia pasiva. Pero no por este
cardcter, la posicién indigena de defensa dej6 de ser una lucha. Primero, por-
que nunca se interrumpié y, segundo, porque jamés pudo ser doblegada -
totalmente (Rold4n, 1983).

La nuevas leyes nacionales, especialmente disefiadas para
instaurar los nuevos procesos de colonizacién eran instrumentos
destinados a parcelar las tierras para ddrselas a propietarios priva-
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dos. Esto limit6 la resistencia desmembrando la comunidad de tal
manera, que la poblacidn criolla tomé posesion de los territorios en
las zonas bajas de la Sierra. El objeto era provocar una liquidacién
general de la tierra para acoger la inmigracion de los colonos. Esta
ley se aplicé también en la Sierra y trajo como consecuencia el
desmantelamiento de la organizacién agraria, basada en la propie-
dad colectiva de subsistencia. Se continué con la politica de
negacién y toc6 la comunidad indigena en su conjunto. Roque
Roldén lo expresa en estos términos:

{por qué y contra qué lucharon los indigenas en este periodo? Bésica-
mente por ¢l mantenimiento de sus dominios territoriales y por un relativo
grado de autonomia en el manejo de sus asuntos internos de Comunidad. En
resumen, lucharon por mantener el derecho a ser diferentes: a vivir en comu-
nidad, a poseer las tierras en comiin, a mantener sus creencias y sus ritos
religiosos, a hablar su propia lengua. Y lucharon, no por un simple capricho
sino porque, durante el periodo de que venimos hablando, la politica del Es-
tado colombiano fue en buena medida la negacién de aquellas aspiraciones
elementales que hoy por hoy se encuentran consagradas en la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos, en Convenios Internacionales suscritos
por Colombia y en el mismo articulado de nuestra carta constitucional (Rold4n,
1983, pag. 19).

La negacién de la personalidad indigena se prosiguié hasta
intentar la anulacidn de las instituciones indigenas; de las cuales, el
sistema educativo tradicional era uno de los principales componentes.

De hecho, la meta intencional era la desindigenizacién (civi-
lizacién, castellanizacién y evangelizacion), que debia pasar por un
largo proceso de deculturacidn, implementado en la escuela. A los
ojos de los colonizadores, la organizacién del mama simboliza el
punto fuerte de laresistencia y de la cultura indigena. Sin embargo,
fue necesario esperar hasta 1916 para que el Estado tuviera en
cuenta la escolarizacién de los nifios de la Sierra con la creacién de
la educacién contratada.

Los misioneros capuchinos 3 recibieron en sus manos a estos nifios con
gran placer y agradecimiento, pues estaban alegres y contentos. Y los Cabil-
dos, el Corregidor y el Comisario indigenas quedaron encargados de velar,
atender y asistir a los alumnos y de conseguir con qué mantenerlos diaria-
mente y del cambio de mantas semanalmente (Torres, 1978).

5 Los capuchinos fueron enviados a la Sierra por medio de la educaci6n contratada en
1916 y salieron en 1983. Para lograr esto, los arhuacos debieron asumir una actitud
beligerante.
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Entonces, la politica de negociacién del colonizado se reforzé
con la anulacién de sus sistemnas educativos y la prohibicién del uso
de las lenguas verniculas. Las lenguas indigenas apuntaban si no a
ladeculturacion organizada, si aun empobrecimiento considerable.
Esta politica de negaci6n asocia progresivamente las instituciones
y la lengua del colonizado a una imagen ‘arcaica’ y ‘barbara’ y le
opone las instituciones y la lengua del colonizador, las cuales son
asociadas a laimagen de lo moderno y lo técnico. El colonizador se
enviste de laidea ‘generosa’ de civilizar al colonizado, mediante un
proyecto de asimilacién que mira al indigena como un ‘salvaje’ y
que por lo tanto niega su personalidad. El proceso de civilizacién va
a la par con un programa que persigue tres puntos fundamentales:
la deculturacién, la despersonalizacion y la aculturacién.

Hemos encontrado en V. Torres, una explicacion de laidea de
asimilacién digna de ser citada:

Y desde entonces ellos mismos procuraron que todos los indigenas nos
convirtiéramos a la vida de la civilizaci6n. Por eso se interesaron en trasladar
a los nifios y niiias, alejdndolos de sus padres y madres, para no permitir que
los nifios indigenas volvieran a llevar nuevamente la vida de salvajismo, sino
que debieran olvidarse de todo, para confundicién [sic] de las castas de la
tribu y asi nos hicieron mezclar nuestra sangre para perder nuestra pureza
(Torres, 1978, pag. 50).

Esta opinién confirma una politica de desindigenizacién y de
deculturacién, y pone en evidencia el sistema de aculturacion
adoptado por el poder colonial: en el proceso de asimilacién, la
adaptacién a los elementos europeos, estd acompaiiada por la
eliminacién de las tradiciones indigenas, las cuales son sometidas
a los modelos y a los valores de la sociedad dominante. Al final de
esta evolucion, la identidad étnica de disuelve en las variantes de la
cultura occidental.

El espaiiol se convierte entonces en un poderoso instrumento
de asimilacion; se articula en una estrategia bien precisa a la
‘civilizacién del indigena’. Esto aparece como ‘el hecho lingiiistico
mds importante parael porvenirde nuevo pais’. Corresponde, segiin
la visién de los integracionistas, a las verdaderas necesidades de la
poblacion, a las aspiraciones del ‘mejor estar en una sociedad’
‘moderna’ y ‘desarrollada’...
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En plena Reptiblica, esta politica de colonizacién activa un
mecanismo de integracién que intenta negar la personalidad indige-
na. De acuerdo con la politica econdémica agraria de ese tiempo, el
Estado colombiano impulsa la colonizacién de las tierras conside-
radas baldias y las tierras habitadas porindios caen en este concepto.
Paralelamente se apremia el proceso de ‘civilizacién’ imponiendo
la escolarizacion formal. El poder colonizador no abandona su vieja
idea integracionista, la cual marché plagada de contradicciones
entre los mismos misioneros, colonos y los diferentes gobiernos de
la Republica.

El proceso se inicié con la imposicién de instituciones tales
como la escuela, la iglesia, la carcel, el puesto de policia y con la
desestabilizacién de los sistemas econémicos y de produccién
propios de los pueblos indigenas; se continud con la negacién de la
personalidad indigena y se perfeccioné con la ‘marca’ territorial,
impuesta con el cambio de los nombres de la toponimia regional:
Nabusimake por San Sebastidn de Ribago, Marudmake por San
José, Kankuama por Atianquez, Mernaka por Potrerito, Yewrua por
El Cerro, Jiwa por Meneji...

Se da entonces el éxodo de las familias indigenas hacia las
partes m4s altas de la Sierra como fruto de una politica consciente-
mente adelantada, primero por los conquistadores espaiioles y
luego por los sucesivos gobiernos de la Repiiblica. Aqui solo se
tratard del éxodo originado a partir de la colonizacién criolla, a
principios del presente siglo.

Respaldados por las nuevas leyes sobre tenencia de tierras los
colonos toman posesién de los predios que pertenecian a los
indigenas. Esta politica se prolonga hasta mediados de siglo. El
periodo inicial es particularmente violento por su caricter total, a
través de los desplazamientos forzados y la represion masiva contra
las comunidades indigenas. Se asiste, asi, al ‘final’ del universo
tradicional y al desplazamiento de estos grupos hacia las partes mas
altas de la Sierra.

La politica de colonizacién apuntaba hacia la posesién total de
los dominios indigenas: en primer lugar mediante la desposesi6n de
las tierras mas bellas y productivas. En segundo lugar, mediante la
creacion de grandes zonas prohibidas que condend a las comunida-
des indigenas al éxodo.
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Esta toma forzada de los colonos dio lugar a comunidades
indigenas sin espacios comunitarios. Una doble preocupacién dic-
taba este procedimiento: por una parte era necesario operar lo
irreversible, mediante la destruccién de la economia tradicional de
autoconsumo, simbolizada por una organizacién colectiva; por otra
parte, la autoridad colonial puso en marcha, por la via del éxodo, un
largo proceso de desestabilizacién y de deculturacién de la unidad
comunitaria. Como reaccion a esta imposicién violenta, se da lugar
a una multiplicacién de mitos y de leyendas populares segtin los
cuales:

el cuervo, el p4jaro negro, simbolo de duelo y de obscuridad, sirve de
instrumento exorcisante: se cuenta que el cuervo traicion6 al pueblo porque
dio a los hermanitos menores 6 los secretos que le permitian apropiarse de las
riquezas de la Sierra y dejar en la miseria a todos los indigenas...

Este mito traduce, entre otros, una forma de ‘aceptacién’
momentdnea del poder y del desprecio hacia los colonos.

Al darse el éxodo de los grupos mds tradicionales hacia los
paramos, en los que quedaron a la deriva en los llamados colchones
de amortiguamiento, entre las zonas configuradas como indigenas
y la de los colonos, se operd la ruptura y vieron deteriorarse la
identidad familiar tradicional. En este contexto se opera el dominio
del espaiiol y la formacién de un criollo que yuxtapone a las lenguas
indigenas préstamos del espafiol.

Gradualmente el espaiiol se va imponiendo con el soporte de
las instituciones coloniales tales como la administracién, el puesto
de salud, la escuela, la iglesia y una economia de mercado. Este
dispositivo institucional funcioné en una dindmica social desigual,
que fue sentida por algunos indigenas como la disposesi6n de su
lengua, de su cultura y de su historia; por otros como la imposicién
de un universo desconocido. El éxodo, el desmoronamiento y la
desorganizacidn que siguieron confrontan la unidad familiar de las
zonas de transicién a lenguajes y comportamientos diferentes de los
propios.

6 Segiin la mitologfa de la Sierra, los colombianos mestizos son los hijos menores de
la Madre Universal.
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Enestas condiciones, lo que los indigenas iban percibiendo del
universo ‘del otro’ no tenia ninguna pertenencia con el propio, y no
obstante se les imponia. Aparecen entonces, conflictos de identi-
dad, ensayos forzados de interpretacion y de reorganizacion de los
nuevos signos y se intenta relacionarlos con el universo pertinente
conocido. Sin embargo, la interpretacién es desigual y oscilante
entre lo nuevo y lo antiguo, lo moderno y lo tradicional; volviendo,
aparentemente, inoperante las lenguas indigenas y su norma social.

El conjunto de estos eventos pone en marcha un proceso de
préstamos en la nominacién y denominacién de los objetos que
constituyen este nuevo espacio; los préstamos lexicales se dan por
necesidad de reconocimiento del universo impuesto; sirven para
estructurar la nuevarealidad y se adquieren en la continuidad de las
contradicciones y de las necesidades de lo oral; por ejemplo, los
préstamos para denominar las instituciones: arekuera (‘la escuela’),
el radio, la grabadora, el paperi (‘papel’), lospital (‘el hospital’),
la olia, €l poti (‘pote’), etc.

La adopcién de préstamos se acentiia bajo el efecto de una
educacion en espafiol y la prohibicion de hablar la lengua materna
en la escuela. Las lenguas indigenas toman entonces una connota-
cion de indtiles a los ojos de muchos de sus usuarios. El préstamo
espafiol o la transferencia espaiiol-lengua indigena trae consigo la
formacidn de un criollo lingiiistico, que permite traducir el nuevo
universo dominante en funcién de un universo conocido, en el cual
se mantiene la sintaxis y la fonética espaiiola, pero se empobrece y
tiende a destruir la unidad de las lenguas indigenas al mismo tiempo
que la identidad que les estd intimamente ligada.

En este momento, las migraciones hacia los paramos no se han
estabilizado y por lo tanto la descomposicién de la familia en las
partes baja continuia. Dos factores esenciales permiten comprender
la continuidad de este movimiento: primeramente, se trata de la
colonizacidn criolla propiamente dicha, la cual estaba en su apogeo
hasta hace menos de una década; en segundo lugar, la agudizacién
de la desorganizacion en un periodo de transicion que se inicia mas
o menos a comienzo de la década de los ochenta, el cual no
propiciaba la estabilizacién de los grupos. Ahora, el movimiento de
regreso a las tierras estd en el orden de las posibilidades, pero
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necesita una politica de reintegro y restablecimiento, debido a que
la mayor parte de los terrenos estdn destruidos y acabados.

Dos movimientos inversos se desarrollan actualmente, la
escolarizacion que atrae a los hijos que han pasado por la escuela y
labisqueda de una produccién agricola que necesita que la gente se
quede en las tierras bajas. El impacto de la lengua y del universo de
los colonos quedd, asi, fuertemente arraigado entre los bilingiies y
los aculturados.

Las acciones deculturadoras antes descritas estuvieron mati-
zadas por la lucha politica de diferentes movimientos de resistencia
alacolonizacion, las cuales se fueron afirmando dia a dia. La lucha
se manifiesta a la vez por la reivindicacién de los derechos propios,
y contra la negacién de la personalidad indigena. La primera de
estas organizaciones es la Liga Indigena de la Sierra:

Asi fue que se formé un congreso para tratar problemas de nuestras
Leyes Antiguas, de nuestras propias costumbres que era lo mds importante y
de mayor interés, de lo que habia que hacer para adelantar en los trabajos de
nuestras Ciencias Ocultas Tradicionales (Torres, pig. 81).

En la década de los 80 se crean la Confederacién Indigena
Tayrona (CIT) con una dirigencia arhuaca y la Organizacién
Gonavindda Tayrona (OGT), que agrupa arhuacos, wiwas y kaggabas.

Estas reivindicaciones politicas se estructuran progresiva-
mente hasta la insurreccién contra los Capuchinos en 1983. Muy
tempranamente, los movimientos de resistencia a la colonizacién
criollareivindican el derecho ala escolarizacién y a la ensefianza de
las lengua indigenas. La cir, en el Congreso Nacional Indigena de
1982, presenta como una de las reivindicaciones el acceso a todos
los niveles académicos y la ensefianza de las lenguas indigenas en
las escuelas de la Sierra. Por otra parte las reuniones organizadas
con representantes de todas las parcialidades arhuacas, que se
realizaron en Nabusimake en 1983 y 1984, traducian la preocupa-
cion constante por la reivindicacion del derecho a la escolaridad y
alaensefanza de las lenguas indigenas en las escuelas. Este pedido
fue hecho oficialmente ante el Gobierno Central por Luis Napole6n
Torres, para la época Cabildo Gobernador Arhuaco y representante
del poder y la sabiduria del mama y de su pueblo.
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II. EL UNIVERSO LINGUISTICO Y CULTURAL DE LA FAMILIA

El universo familiar de la Sierra, de naturaleza esencialmente
indigenay por lo tanto tradicional, estd compuesto generalmente de
varias familias a la vez, reagrupadas alrededor de una estructura
comunitaria de un pequeiio grupo social. Los miembros de la
comunidad pertenecen al mismo nicleo parental y familiar en
sentido muy extenso y llevan el mismo apellido. Varias familias se
encuentran entonces bajo el mismo seno familiar: los abuelos para
algunos, los padres para otros, son el nicleo central de lacélula y los
fundadores de la comunidad familiar. Es posible encontrar varias
generaciones en el mismo espacio. Los padres —y sobre todoel jefe
delafamilia— son los herederos del modelo de la filiacién patrilineal
de los antepasados.

En este texto, al casarse, los hijos dejan la esfera familiar para
reunirse con la familia de la esposa, reproduciendo el compromiso
inicial del modelo; las muchachas permanecen en el circulo parental
y fundan a su turno su propia familia en la misma comunidad
familiar.

La estructuracién del espacio familiar se modifica en funcion
de las necesidades de sus miembros: cada vez que es necesario, el
espacio se moviliza para el ensanchamiento de la esfera familiar
(después de la boda de uno de sus miembros, por ejemplo). La casa
indigena gira alrededor de un hogar central, lugar de trabajo, de
encuentros sociales, de juegos, de relaciones educacionales para
todos los miembros de 1a familia. Se encuentran otras disposiciones
de habitaci6én que reagrupan varias unidades familiares pero siem-
pre alrededor de una misma estructura central. El espacio moévil es
entonces siempre ordenado alrededor de un eje central, 1a casa del
papé o del abuelo, y se amplia siguiendo las necesidades de la
comunidad familiar. En este espacio familiar, la jerarquia parental
estd geograficamente demarcada; ella se ejerce por el jefe de la
familia al centro. La comunidad toda entera asigna las tareas y las
responsabilidades a cada uno de sus miembros masculinos y feme-
ninos.

La familia de la Sierra en su gran mayoria habla la lengua
materna (koguian para los koguis, ikan para los ikas o arhuacos y
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damana para los wiwas) mds el espaiiol. Es corriente que los wiwas
hablen ademds koguian y que los koguis también hablen damana.
Pero es la lengua materna la que vehicula el conjunto de las
relaciones familiares, sociales y afectivas. Su pertenencia se mide
entonces con el uso cotidiano, que rige las primeras conductas
verbales de los nifios de la Sierra. La lengua materna estructura las
précticas lingiiisticas y culturales a lo largo de la primera infancia,
desde el nacimiento hasta la escuela. Las conductas verbales de los
nifios son el producto de las interrelaciones de los padres con los
hijos, que interfieren a su vez con las pricticas lingiiisticas y
culturales del medio familiar mads amplio. Ellas pasan por los
primeros sonidos a través de las palabras de intercambio estricta-
mente emocional hasta la denominacién de los objetos y practicas
usuales sobre los objetos, pasando por lo imaginario de los mitos,
cuentos, leyendas, etc. La oralidad alli es dominante —por las
relaciones que hemos visto precedentemente.

En este contexto, la lengua materna vehicula el conjunto de la
comunicacién cotidiana y de las relaciones socio-familiares. La
importancia de esta lengua reside, por consiguiente, en su arraigo
popular. En su papel de conservacién de una memoria colectiva que
constituye la identidad sociocultural de un grupo. Tal identidad se
expresa a través de la poesia, los cuentos, los proverbios y en las
précticas sociales en general. Por otro lado, constituye el conjunto
de vivencias verbales y educacionales de los nifios, de manera casi
exclusiva, hasta la entrada a la escuela (6 o 7 afios), y de manera
paralela después, ya que es la tinica lengua del medio familiar.

Ahora bien, la comunidad asigna las tareas y las responsabili-
dades a cada uno de sus miembros, tanto masculinos como femeni-
nos. Las obligaciones fuera de la familia son asumidas por los
miembros masculinos (trabajo comunitario, relaciones entre la
familia y la escuela, la administracién, etc.). De este modo los
padres son los primeros interlocutores del mundo externo a la
familia.

Las mujeres, por su parte, tienen la responsabilidad de las
tareas internas; son consideradas por los observadores como las
‘guardianas’ de las préicticas y de las normas sociales, y, desde
luego, de la lengua materna. Contribuyen esencialmente a asegurar
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la tradicion y estdn encargadas de la educacién y de la transmisién
de los valores fundamentales. Lo hacen a través de cuentos, poemas
y canciones. Sus voces filtran todos los mitos que amarran al
individuo a su historia colectiva. Es poreso por lo que se puede decir
que la personalidad cultural lingiiistica es transmitida por la madre
a través de la oralidad. En realidad, la mujer de la Sierra ha jugado
un rol determinante contra la despersonalizacién introducida por
los colonos y en favor de la conservacién socio-cultural y lingiiis-
tica de la comunidad.

Una buena parte de la familia de la Sierra habla la lengua
materna mas el espaiiol. Como ya se dijo, es corriente que los koguis
hablen damana y que los wiwas hablen kogui, aunque en menos
proporcién. Sin embargo, es la lengua materna la que vehicula el
conjunto de las relaciones familiares, sociales y afectivas. Este
fendmeno se da mas que todo en las zonas de contacto.

Lalengua materna estructura las practicas lingiiisticas y cultu-
rales a lo largo de la primera infancia, desde el nacimiento hasta la
escuela. Laconducta verbal del nifio es el producto de la interrelacion
de los padres con los hijos y es complementada con las practicas
lingiifsticas y culturares del medio familiar mas amplio. El nifio
parte de los primeros sonidos a través de las palabras de intercambio
estrictamente emocionales, pasa por ladenominacién de los objetos
y précticas usuales sobre los mismos y llega a lo imaginario de los
mitos, cuentos, leyendas, etc. Como se ve la oralidad alli es
dominante. Por eso es frecuente que una madre ika demuestre
ternura a su nifio con estas palabras: niku, nankua, ni/ koron koron
du’ kaba’ kuani/zizidu’ kabani/. ‘Nohagaeso’, ‘ojald te encuentres
algo bonito, nifio precioso’.

En niku, nakua, ni, pronunciado [iiiku, fiankua, iii], hay un
efecto de palatalizacion, mecanismo fonético no solo empleado por
la madre, sino por todos los miembros de la familia para llamar la
atencion del nifio. Estos versos son el tltimo fragmento de un mito,
que la madre modificé para transmitirlo al nifio a muy temprana
edad.

Elkogui, el damanay el ika son utilizados en la vida cotidiana
de cada una de las comunidades que las hablan y solo en muy raras
ocasiones son escritos. Sin embargo, el espafiol puede ser utilizado
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en algunos casos como lengua de conversacién; sobre todo cuando
estdn presentes personas que no hablan la lengua indigena del
medio. Esta, como se sabe, es la lengua dominante politica y
socialmente en las inmediaciones de los territorios habitados por los
indigenas.

Lalengua no solamente es una herramienta para comunicarse.
También es una entidad que marca la identidad del hombre. Por
esto, detras de cada lengua, hay un conjunto de representaciones,
explicitas o no, que explican la relacion que se tiene con ella y que
generalmente es de afecto. En el caso del indigena de la Sierra, su
lengua materna le marca representaciones profundas, asociadas a
intereses vitales.

Ahora bien, el hombre tradicional que vive en las alturas, estd
marcado por su profunda inclinacién al monolingiiismo, mientras
que el aculturado que comparte el habitat de los colonos presenta
tendencia hacia el bilingiiismo. Este aspecto se observa también en
el manejo de las lenguas segtin los estratos sociales, los cuales estdn
caracterizados por los siguientes aspectos:

1) La edad. El uso léxico parece estar estratificado de acuerdo
con la edad. Asi los elementos esenciales reciben un nombre
diferente segiin que los designe un nifio, un adolescente o un adulto.
En otras palabras, es el cambio de edad lo que permite el acceso a
un determinado vocabulario. El mama, por su parte, tiene un
vocabulario técnico-cientifico que no es usado por el comtin de las
gentes en las charlas cotidianas. La observacién de estos aspectos
ha sido posible gracias a las discusiones que se han dado en los
cursos de capacitacién de maestros que se llevan a cabo en Jiwa y
en Avingii. En realidad, es muy marcada la preocupacion de los
maestros indigenas al respecto, cuando se trabaja el Iéxico corres-
pondiente al cuerpo humano, la taxonomia botanica y otros temas
semejantes. (Serfa muy interesante, por consiguiente, lograr la
descripcién del uso del 1éxico de acuerdo con el estatus que la
sociedad le asigna a las personas segtin la edad).

2) La ubicacidn residencial. Se reconoce en el hombre mono-
lingiie de las alturas al hombre tradicional que guarda toda la
esencia del ser indigena de la Sierra. La comunidad entera parece
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estar de acuerdo en que en él reside el secreto para seguir mantenien-
do su propia cultura. Por eso, la proteccién y los cuidados que se le
brindan al hombre de los paramos van de la mano con respeto y la
admiracién que se le tributa al mama, y es casi similar a la
consideracion hacia los kaggabas como hermanos mayores y guar-
dianes de la cultura de la Sierra. Todos (wiwas e ikas) son conscien-
tes de que en los kaggabas, en el hombre de las alturas de cualquiera
de las tres comunidades y en el mama esté el baluarte de la cultura.
Por el contrario, el bilingiie de las zonas de transicién parece estar
preservado para que establezca un puente entre la sociedad nacional
y la comunidad tradicional, razén por la cual debe perfeccionarse
tanto en el manejo de la lengua materna y la tradicion de su pueblo,
como en el manejodel espafiol y la cultura ‘bunachu’. Por otra parte,
al hombre que quedé atrapado en los colchones de amortiguamiento
entre indigenas bilingiies tradicionales y colonos, se deja el manejo
del espafiol. Sin embargo, si asi lo desea, puede tener acceso tanto
a lalengua indigena de su etnia como a los conocimientos y aportes
cientificos de la cultura tradicional.

Losindigenas de la Sierra Nevada son conscientes, ademds, de
que otra clave para el mantenimiento cultural es la etapa de
socializacién del nifio. Asi, el hombre de las zonas de transicién
socializa a algunos hijos en las dos lenguas (lengua indigena/
espaiiol) y al resto solo en la lengua materna. Como no todos los
hijos van a la escuela, los que se quedan en casa adelantan las
labores tradicionales del medio y son, por lo tanto, formados
unicamente bajo los moldes educativos tradicionales.

EL TEYZHUAN Y EL TERRUNA SHAYAMA, LENGUAS SAGRADAS

El teyzhuan y el terruna shayama son lenguas en las cuales se
expresa toda la cultura religiosa de las comunidades de la Sierra,
especialmente la de los koguis y los wiwas. Estas lenguas, habladas
basicamente por los mamas, son esencialmente orales. Son utiliza-
das en la predicacion (entiéndase transmisién de mitos y realizacion
de ceremonias especiales) y la enseiianza, pero jamds en ninguna
parcialidad como lenguas de 1a comunicacion y del uso cotidianos.

Estas lenguas han estado histéricamente consagradas por el
hecho de la adivinacién. Son lenguas en las que los mamas dan a
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conocer sus premoniciones y dictan las normas de procedimiento
individual colectivo condensadas en los mitos. El cardcter sagrado
les confiere un estatus de privilegio, que las hace escapar de un uso
lingiiistico ordinario, en el sentido de cotidiano.

No es gratuito que sean frecuentemente nombradas bajo la
designacién de lenguas sagradas, puesto que esta designacién les
permite un fuerte impacto sobre la opini6n piblica indigena y sobre
los que llegan hacer trabajos lingiifsticos. Se puede afirmar que ellas
son sentidas esecialmente como lenguas de la religién. Son, pues,
lenguas de lareligién y de lo sagrado y veneradas como tal, tanto por
wiwas como por koguis. Estan inscritas en un lugar bien preciso,
que jamds produce el sentimiento de una usurpacién de otro
dominio, en particular el de la lengua del uso cotidiano. Son las
lenguas de la comunidad religiosa, y es en ellas donde resplandece,
como en un espejo, esta identidad indigena que todo hombre
tradicional —kaggaba y wiwa— considera un elemento esencial de
su personalidad individual o social. Con respecto a los ikas, es
preciso informar que estos dicen que el mama posee un lenguaje
técnico especial, pero no reconocer, al menos los indigenas consul-
tados, que hoy exista una lengua especial para la religién 7.

El mama Narciso Garavito (mestizo kogui-ika), de la parcia-
lidad de Jiwa dice: “Como vehiculo de nuestras creencias, el
teyzhuan deviene manifestacién divina, intocable. Se comprende
entonces la negacion reiterada de nosotros a admitir hablar de esta
lengua, o a utilizarla en cualquier acto de la vida cotidiana”. Por otra
parte, tanto 0 mas conservadoras que las otras lenguas de la Sierra
y protegidas por mamas y demds miembros de la comunidad, el
teyzhuan y el terruna shayama traspasaron el tiempo hasta llegar al
nuestro sin concesiones ni inquietudes mayores,

Este estatus superior las hainculcado, después de siglos y hasta
hoy, en la mentalidad colectiva. Por eso es bien sentido por toda la
comunidad que son lenguas de lo sagrado, de lo religioso. De
acuerdo conesto, la primera inquietud del interlocutor es entender-
las bien, aunque no las hable, para poder recibir el mensaje del
mama, sobre todo los consejos que este puede darle. El acatamiento

? Comunicacién personal de Cecilia Zalabata (Comité Indigena Tayrona. Equipo de
Etnoeducacién del Cesar).
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al texto sagrado conduce a una actitud de respeto por todo lo que
representa el mama y su sabiduria. En este aspecto, el hecho de
aprenderlas ha constituido durante siglos un acto religioso y es
entendido como tal. Es posible, de acuerdo con lo observado hasta
el momento, que el indigena comin y corriente no tenga una
competencia comunicativa en la lengua sagrada y solo practique la
comprension de escucha. De todas formas falta mucho que decir
con respecto a este tema.

A pesar del empeiio de los colonizadores por acabar con la
tradicién indigena, el hecho de que los mamas hayan asumido el
liderazgo de la resistencia ha permitido mantener o —quizds
reforzar— la percepcién religiosa del teyzhuan y el del terruna
shayama. En fin de cuentas, siguen siendo vivenciadas como
lenguas religiosas, en particular en las alturas de la Sierra; por eso,
los indigenas insisten en que estas lenguas no deben ser estudiadas
y como no desean sistemas de escritura para ellas, consideran que
deben quedar en el plano que siempre las ha caracterizado: la
oralidad. Solo permiten que sean estudiadas las lenguas de uso
cotidiano para ser llevadas al aula de clase.

LA LENGUA MATERNA

Para comenzar es conveniente recalcar que las lenguas de
comunicacion de mas de 90% de la poblacién indigenas de 1a Sierra
Nevadason las lenguas verniculas, lenguas vivas de predominancia
oral. Las tres lenguas de uso cotidiano en la Sierra (cada comunidad
tiene la suya) pertenecen a la familia lingiiistica chibcha y, por lo
tanto, estan emparentadas con algunas lenguas de Centro América
ydel Altiplano Cundiboyacense. De acuerdo con el profesor Adolfo
Constenla, las lenguas de la Sierra conformarian con algunas
lenguas de Panama y Costa Rica una familia estructurada en cuatro
grupos:

-Cabecar-bribri, en el sur de Costa Rica

-Dorasque-changuena, en Panama

-Ika-kogui-kankuamo-damana, en el norte de Colombia

-Muisca-duit, en el altiplano cundiboyacense de los Andes
colombianos 8.

8 Lenguas extinguidas.
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De todos estos, el subgrupo conformado por el ika, kankuamo,
damana y kogui es una rama bien definida y comprobada, la cual
también suele ser relacionada con el chimila (lengua hablada en el
Departamento del Magdalena, en el valle formado entre el pie de
monte de la Sierra y los rios Magdalena y Ariguani). Pero existen
ain muchas dudas al respecto, pues los estudios que estamos
desarrollando sobre esta lengua son atn incipientes y no permiten
asegurar nada.

La lengua materna es la lengua del primer arraigo. Segun el
mama Rumualdo Gil (avingiii), “es la que el nifio bebe con la leche
de su madre”. Es en esta lengua en la que opera la socializacién
progresiva del individuo, ya que ella lo va insertando poco a poco
en la familia, la tana (especie de casta social), el centro social, el
centro ceremonial y la comunidad, hasta la mis extensa indianidad
(entiéndase en el sentido de indio oriundo de la Sierra), opuesta al
conglomerado de la humanidad. Es en esta lengua en la que se le
transmiten las leyes que dirigen el comportamiento.

Ella es la portadora de las primeras normas de respeto a los
lugares sagrados, a la naturaleza en general y a los mayores. Es en
esta lengua en laque se ensefia acerca de los pagamentos que deben
hacerse a los Padres, a 1a Madre, a los Duefios (deidades). A través
de este lengua, también se estd mds préximo al si mismo, a la
realidad, y a la sociedad indigena. Este aspecto es muy fuerte en la
Sierra por un rasgo suplementario: el estatus de pura oralidad, que
favorece el mantenimiento de lazos intimos entre los hablantes y
que enriquece cada tema en miiltiples variaciones. Sin embargo, la
lengua materna no es solo para el uso cotidiano, sino que se
prolonga en las formas mas elaboras del canto y la poesia.

Lamentablemente, muchos colombianos, entre ellos algunos
lingtiistas, siguen creyendo que esta oralidad relega las lenguas
indigenas a la inferioridad y las sitda como anormales: «Este indio
si es civilizado, ya sabe escribir»; «Este irracional ni siquiera sabe
hablar».

Ahorabien, los cambios ocurridos en estaregién han generado
un conjunto de reivindicaciones, entre las cuales destacaremos aqui
el deseo de desarrollar una escritura para estas lenguas, pero no para
el teyzhuan ni para el terruna shayama, como ya se dijo.
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Uno de los componentes de fuerza de la politica de coloniza-
cién, con que se agredio el universo social y lingiiistico del indige-
na, consistid en laanulacién de los medios de difusién de las lenguas
verniculas y de sus soportes sociales. De este modo, se intentd
reducir progresivamente las lenguas indigenas y se trat6 de hacerlas
inoperantes en su propio universo. Asi, mediante una politica de
imposicién del espaiiol, el poder colonial manipul6 la aculturacién,
intentando anular la lengua del colonizado, lo cual casi se logra ya
que, para ese entonces, una parte de la realidad ya estaba compuesta
de objetos importados y de instituciones propias de colonizador. En
otras palabras, se ‘legitim4’ progresivamente, a los 0ojos mismos de
los hablantes colonizados, 1a necesidad de adoptar términos foraneos,
haciendo creer que las lenguas verndculas no tenian los dispositivos
necesarios para crear las nuevas y necesarias palabras.

La oralidad dominante —el ultimo recurso de comunicacién
en el medio socio-familiar— se constituyd, sin embargo, en una
fuerte resistencia a la despersonalizacion y alaaculturacion durante
el periodo de avasallamiento implantado por los colonos.

El intento de imposicion del espaiiol y anulaci6n de la lengua
indigena cre6 una profunda desigualdad entre las dos lenguas.
Como es de suponer, en una dialéctica de la dominacion, la lengua
del colonizador se superpuso a lalengua del colonizado y se invistié
de una legitimidad ‘necesaria’ para los protagonistas de la Sierra.
Ahora bien, las consecuencias de tal desigualdad produjeron la
activacién de un fenémeno inherente a la lengua dominada: el
préstamo lexical masivo, ligado a las necesidades de nominacion de
los espacios coloniales. El proceso hegemoénico de la lengua espa-
fiola se fortaleci6 entonces y, al lado del préstamo masivo lexical,
se dan algunos préstamos sintacticos, que en muchos casos produ-
jeron un mestizaje lingiiistico y cultural. Sin embargo, es necesario
aclarar que afortunadamente esto solo ocurrié entre aquellos indi-
genas que quedaron atrapados en el cordén de colonos que rodea la
Sierra, ya que en las zonas de transicidn o bilingiies eso es una
rareza.

Este fenémeno de mestizaje hace posible algunos comenta-
rios: en primer lugar, la lengua espaiiola se fortalecié a través de
relaciones sociales que le fueron enteramente favorables y que
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sometieron al colonizado al servicio de colono. Este dltimo, para
poder comunicarse, le impuso la comprensién de su lengua al
primero. En segundo lugar, este fenémeno se ha prolongado por las
vias de una escolarizaciéon formal. En fin, el colonizado estaba
obligado a aprender y a nombrar los objetos y el espacio del colono
en la lengua de este dltimo. Es en este contexto social y lingiiistico
donde opera una especie de pidgin que obliga a los hablantes
indigenas, en su universo, a una doble representacién social:

1) La que determina el espacio del colono que esta represen-
tado por un sistema econémico y social dominante; que simboliza
la eficacia en la mecanizacién y de ahi la modernidad;

2) La que determina el espacio tradicional de tipo comunitario
—el propio—, que funciona como un sistema paralelo o yuxtapues-
to y que simboliza el pasado y la tradicion.

De esta forma, el universo indigena se ha convertido también
para los hablantes bilingiies de damana, ika y kogui en un doble
universo, en el cual la dualidad es desigual y en donde se da un
fenémeno de interferencia lingiiistica, ligado a universos conflictivos.

Debido a esto, existen algunos hablantes bilingiies, llamados
especialistas bilingiies no equilibrados que se expresan a menudo
utilizando una combinacién del léxico y la sintaxis en las dos
lenguas. Ejemplos simpéticos, como los siguientes es posible encon-
trar en las parcialidades aledaiias a los centros de colonizacién:

Porque mabiga dijeron kuisanyina, ‘Porque ustedes dijeron mentiras’.
Raga uguanun que maka de ir, ‘Yo pienso que deber ir’.
Yara zha ukwarru, ‘Ya comi’.

Porque nabinyina zhoni, ‘Porque nosostros no comimos’.

Estos datos forman parte de un corpus que fue recogido entre
muchachas que jugaban y reian haciendo uso de las dos lenguas, en
Yeurua (El Cerro, parcialidad wiwa), a dos horas en mulo desde
Atanquez. Afortunadamente, este es un caso extremo que cobija a
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un porcentaje minimo de indigenas que estan en vias de perder su
lengua o la han perdido, pero que hacen desesperados esfuerzos por
recuperarla.

Es necesario subrayar que estas combinaciones varian segin
los protagonistas o los sujetos del discurso en cuestién y segiin la
lengua que mas haya influido en la formacién de este ‘pidgin’
(utilizamos esta expresion a falta de una designacién mejor). Es
posible encontrar casos en los que la lengua indigena hace un aporte
mucho mayor que el espaiiol, pero también a la inversa, hay casos
en que el espaiiol es la lengua que més aportes hace. Es necesario
aclarar que estos casos se dan mds entre ikas y wiwas, que entre
kaggabas; que en los sitios de contacto entre las tres lenguas
indigenas también se dan préstamos de una lengua a otra; que hasta
el momento este es un fendmeno que salta a la vista cuando se
convive con las comunidades, pero que no ha sido objeto de estudios
sistemdticos.

EL ESPANOL

Lalenguaespafiolaen la Sierraes una de las herencias que dejé
la dominacién colonial (tanto espaiiola como criolla) y se conserva
como un sello indeleble. También es una apertura a un mundo
diferente. Para unos —sean mestizos o indigenas— es el mundo
deseable de la técnica y del progreso; para otros, el mundo detesta-
ble del consumo y del individualismo, de la degradacién ecoldgica.
Esto ultimo se basa en la consideracion, generalizada entre los
indigenas, de que el colombiano en general es una especie de
hermano menor, que no respeta ni el orden ni el ecosistema. Por lo
tanto, la lengua de estas personas es considerada como una lengua
de menor categoria a la que hay que tener acceso solo como un
mecanismo de defensa, para comprender la cultura de los ‘bonachu’
y asi poder defenderse. La lengua materna, en cambio, es conside-
rada una lengua muy complicada (por lo tanto mds perfecta), a la
cual dificilmente podrian tener acceso los ‘hermanos menores’ ya
que no tendrian la disciplina necesaria. En un mito que explica la
aparicién de los distintos grupos humanos, wiwas y koguis mani-
fiestan que a los hijos de la Sierra, la Madre les dio el conocimiento
profundo de la vida, de la filosofia, el conocimiento de lo inmaterial
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o espiritual y de la tierra. A los ‘hermanitos blancos’ les concedi6
el conocimiento y el manejo de la técnica. Por lo tanto, ellos pueden
tomar de los ‘blancos’ aquellos avances tecnoldgicos que conside-
ren necesario para su desarrollo, pero, a cambio, deben cuidar y
preservar la Sierra para que el mundo de los hermanos menores, ‘los
blancos’, no se derrumbe.

En las dltimas décadas, el espaiiol ha ayudado a forjar las
realidades de la Sierra. Pero, si bien estas comunidades estdn
dispuestas a fortalecer su independencia cultural, no existe duda de
que la lengua espafiola con su aura ‘civilizadora’ ejerce una ambi-
gua seduccién, sobre todo para quienes estdn ubicados en las zonas
de aculturacién y de transicion. Seria interminable describir este
mundo que de una u otra manera continia ejerciendo tal atraccién.
Este mundo que seguramente encierra el mito de la ciencia, de la
técnica, del progreso; que también incluye el mundo de los herma-
nitos blancos, el mundo de la pasién desbordada, del alcohol, de la
falta de conocimientos ecoldgicos y de la depredacién del medio
ambiente. Hay en este halo lingiiistico la atraccién de un mundo
fantastico, a la vez deseado y aborrecido, como si la ley de colonia
hubiera sido interiorizada; como si se hubiera tejido una red sutil,
indeseada e indeseable, que no obstante se temiera rasgar. Es en
realidad la necesidad del acceso a la lengua de la sociedad dominan-
te, en la que estdn escritos muchos documentos que necesitan
manejar: los titulos de propiedad del resguardo, por ejemplo; la
lengua de los colonos con los que tienen intercambios comerciales;
la lengua de la administracion nacional; de las entidades educativas
con cuyos funcionarios deben establecer intercambios en defensa
de las necesidades culturales.

Es posible, pues, que a través del espaiiol se vaya establecien-
do una nueva identidad que remita a todo lo que en la Sierra estd
ligado a la ‘modemidad’. Sea lo que fuere esta nueva identidad,
queda claro el hecho de que en la actualidad es el espaiiol la via mas
evidente de acceso a ella.

Por otro lado, hemos observado que desde hace unos cuantos
afios se viene desarrollando una nueva ‘élite’, especialmente en las
zonas de aculturacién. Notemos que esta ‘élite’ muestra unatenden-
ciaaimplementar un modelo individual y hacia afuera, mientras las
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élites de la zona tradicional monolingiie siguen un modelo hacia
adentro y de tradicién comunitaria.

Aunque no existen estudios al respecto, creemos que en
algunos monolingiies de espaiiol estd surgiendo actualmente el
fenémeno sicoldgico que podriamos llamar ‘miedo’ a quedar mar-
ginado de las comunidades si no se recupera el dominio de las
lenguas autdctonas. Este sentir empalma con una corriente impor-
tante de recuperacién de la lengua que se manifiesta en todas las
comunidades indigenas del pais.

ITI. PROBLEMAS DEL BILINGUISMO

Una primera clasificacién de las lenguas de la Sierra puede
surgir de la tipologia propuesta por Fishman (1967), segtin la cual
la ‘lengua principal’ de un Estado, es la utilizada al menos por diez
millones de pcrsonas o por la décima parte de la poblacién. Sin
embargo, €l mismo dice que cabe clasificar como ‘lengua principal’
aquella que presenta una o ambas de las siguientes caracteristicas:
Ser ‘hablada como lengua nativa por mds de 25% de la poblacién
o bien por mds de un millén de personas’. Una ‘lengua menor’ es
para Fishman, aquella que presenta una de estas dos caracteristicas:
‘ser hablada como lengua nativa por menos de un 25% de la
poblacién o mds de 100.000 personas’, como es el caso del euskera
(vasco) en Espaiia.

Aqui valdria la pena hacer algunas aclaraciones:

a) Con relaci6n a la poblacién nacional y segiin el criterio de
Fishman, las lenguas de la Sierra serian lenguas menores.

b) Tomando en cuenta la realidad y el hecho de que la Sierra
conforma un microsistema relativamente aislado, el mismo criterio
de Fishman conduciria a la conclusion de que el ika es casi una
lengua principal, mientras que el kogui y el damana quedarian en el
pleno de lenguas ‘minoritarias’.
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¢) Ademas de estas lenguas, estarian el kankui, cuyos hablantes
los kankuanos, se mestizaron y aparentemente perdieron la lengua,
0 al menos su uso y hoy son llamados atanqueros porque un grueso
nimero de ellos habita en Atidnquez, antigua Kankuama. En reali-
dad, los kankuamos de hoy en dia estdn mezclados con ikas y
wiwas; sin embargo, algunas personas dicen hablar esta lengua. De
ser asi, este seria un trabajo urgente de realizar.

d) También aparecen como lenguas el teyzhuan y el terruna
shayama, lenguas religiosas utilizadas por los mamas y wiwas y
koguis en ciertas ceremonias, y que, segin los wiwas, son formas
antiguas del damanay el kankuamo, algo hasta el momento no se ha
podido confirmar ni profundizar.

Es sorprendente comprobar la profunda heterogeneidad lin-
giifstica de la Sierra, sobre todo porque el Estado colombiano y los
departamentos del Magdalena, Cesar y la Guajira tratan de figurar
aiin hoy como territorios monolingiies. Lo cual equivale adecir que,
consciente o inconscientemente, desconoceremos nuestra propia
realidad y no estamos interesados en indagar en ella.

No deja de ser significativo, el hecho de comprobar c6mo la
cuestion lingiiistica comenzé a cobrar una particular agudeza en la
Sierra durante la década de los setenta, época en que se abrié un
nuevo periodo de renacimiento cultural. Fue en ese momento
cuando se propici6, sin duda, una conciencia de identidad cultural
y de potencialidad en las demandas planteadas, en forma més
evidente aqui que en otras comunidades andlogas de Colombia;
sobre todo por estar mas enraizadas en la conciencia indigena.

Los procesos de transformacién ideolégicos y sociales que
hicieron de la Sierra una de las 4reas indigenas con mayor presencia
en el pais, conllevan dialécticamente en su propia dindmica profun-
dos cambios en las estrategias lingiiistico-culturales anteriores.
Como se verd en el punto correspondiente a las reivindicaciones, se
pasd, después de un largo periodo de fluctuacién de una posicién
eminentemente defensiva, a exigir la alfabetizacion del nifio en su
lengua materna. Es evidente que la imposicion y el despotismo de
los capuchinos hacia los ikas, lejos de diluir o borrar la conciencia
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de esta comunidad, contribuy6 a reactivarla, pues en vez de seguir
huyendo del contacto con los colonos y sacerdotes, decidieron
hacer frente a las agresiones, reanudando las exigencias de princi-
pios de siglo y logrando la adopcién de medidas legales que les
permiten adelantar sus propios procesos educativos y preservar
mejor los resguardos.

De todos modos, es preciso reconocer que una politica lingiiis-
tica futura tendrd que tomar como punto de partida larealidad socio-
cultural. Esto no quiere decir que a partir del hecho ‘regional’ no se
llegue a un replanteamiento, al menos sectorial, de una politica
cultural homogénea. Una politica que tenga en cuenta la diversidad
lingiifstica y cultural de la regién y las aspiraciones propias de las
comunidades. Ahora, si las actuales fronteras lingiifstico-culturales
han de ser o no un factor decisivo para remodelar en el futuro esas
oficiosas regiones historicas, es algo que no estd a nuestro alcance.

Enel contexto de laSierra, el bilingiiismo es un producto de los
procesos de colonizacidn (tanto espafiola como criolla) que sufrié
Colombia. Este tipo de bilingiiismo, que podriamos calificar de
‘colonia’, no es un mero dualismo lingiiistico porque la posesién de
dos lenguas, en este caso, es la participacién conflictiva en dos
campos: el siquico y el cultural. Aqui, los dos universos que las dos
lenguas representan, estdn en pugna. Enrealidad, un bilingiiismo de
esta naturaleza no se da sin dejar consecuencias —generalmente
antagdénicas— en la persona. Pero es en la zona de transicién donde
se presentan con mayor intensidad las interferencias lingiiisticas,
sicoldgicas y socioldgicas capaces de determinar un conflicto de
lenguaje y, por lo tanto, de personalidad, ocasionado por las lenguas
que son utilizadas y vividas por sus hablantes. No se trata de un
‘bilingiiismo’ que pueda ser definido como el manejo igualitario de
dos lenguas de igual estatus. Es mas bien un fenémeno de ‘diglosia’,
pues en la Sierra estamos frente a un bilingiiismo sufrido por
imposicién colonial del espaiiol sobre las lenguas verndculas.

En este sentido, la situacidn diglésica de la Sierra se caracte-
rizaria por los aspectos siguientes:

1. Se viven situaciones de bilingiiismo en las tres comunidades.

2. Las lenguas verndculas, como sucede en el contexto regio-
nal y nacional, presentan un estatus socio-politico inferior, que es
rechazado por sus hablantes.

THESAURUS. Tomo LI. Num. 3 (1996). Maria TRILLOS AMAYA. Bilingtismo desigual en ...
[ d
=] p= Centro Virtual Cervantes



TH. L1, 1996 BILINGUISMO EN LA SIERRA NEVADA 435

3. Existen hablantes diglésicos, en el sentido de que hay
individuos que hablan correctamente el espaiiol lo mismo que su
lengua materna.

4.Enocasiones, el uso de cada lengua se limita a determinadas
circunstancias particulares de la vida. Por ejemplo, el espaiiol se
utiliza para los tramites que deban hacerse ante las entidades
oficiales pertenecientes a la sociedad nacional, y con los ‘kankuis’ 9
que llegan a comerciar. A estos casos se opone el uso familiar y
corriente que los mismos hablantes hacen de su lengua y el usoen
la celebracion de juicios y actividades oficiales internas de la
comunidad, caso enel cual lalengua materna es traducida al espafiol
para aquellos que no son indigenas, incluyendo las autoridades
nacionales. También puede haber traduccién simultinea para
hablantes de las otras lenguas indigenas que no entiendan la lengua
en que se esté desarrollando la asamblea, ceremonia o juicio. Eneste
caso también es preciso notar el hecho de que, cuando llegan
representantes del gobierno nacional a rendir informes o a adelantar
cualquier tipo de trabajo, cada paso de la reunién va siendo
traducido en cadaunade las lenguas (cuando hay personas hablantes
de diferentes lugares indigenas que no comprenden espafiol, o
cuando alguien informa que no comprende lo que se estd comuni-
cando) para que todos los asistentes obtengan un conocimiento
justo.

Con la expresién ‘bilingiiismo colonial’ queremos subrayar
que la situacién de bilingiiismo espaiiol-lengua indigena, es por una
parte una herencia de la conquista y, por otra, del proceso de
colonizacién que sufrieron las tierras llamadas ‘baldias’ desde
comienzos de la Republica.

Este tipo de bilingiiismo generado por una situacién de domi-
nacion, se puede definir como diglésico y conflictivo. Sus caracte-
risticas estdn dadas en la zona de transicion porque la llegada de
cada colono, que es finalmente un campesino pobre, representa
menos tierras para los indigenas. A su vez, esto produce la falta de
los recursos propios de las tierras cdlidas que ha ido perdiendo el
indigena, por lo cual est4 obligado a adquirirlos de los colonos.

9 La expresi6n kankui, es utilizada para designar al comerciante atanquero que sube
a negociar con los indigenas.
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Resulta que 1azonade transicién es aquella donde se viven més
fuertemente los conflictos culturales, sociales, de identidad y de
personalidad. Las lenguas reflejan y vehiculan dos culturas distin-
tas y de estatus desigual.

Surgen, entonces, cambios en la lengua indigena y en el
espafiol debido a que las dos lenguas se estan interfiriendo. Por ser
un bilingiiismo diglésico, el indigena hace un uso diferenciado de
cada una de las dos lenguas: utilizar4 el espaiiol en sus relaciones
con el colono, con la administracién nacional y en la escuela;
mientras que reserva el uso de su lengua materna para las relaciones
con su familia y el resto de la sociedad indigena. Esto les crea
diferentes tipos de problemas tanto al nifio como al adulto. Para el
nifio surge el problema de la socializacién, pues es posible que el
padre dude entre socializarlo en espafiol o en la lengua indigena.
Para el adulto es un problema de identidad cultural.

Un elemento clave, en este contexto de bilingiiismo, sera la
decisién que tomen los padres para socializar a sus hijos. Si
socializan en espafol, estdn preparando los monolingiies de la zona
de aculturacion; si socializan en lalengua indigena, por el contrario,
le dejan al nifio dos posibilidades abiertas: 1) poder intergrarse a la
sociedad monolingiie tradicional; 2) bajar a la zona monolingiie de
espafiol.

Las familias més tradicionales de las zonas de transicién han
adoptado, por ejemplo, la siguiente posicién: no todos los hijos van
a la escuela; algunos se quedan en la roza adelantando las labores
tradicionales del medio familiar. Quienes han ido a la escuela son
bilingiies, mientras que los monolingiies son los que generalmente
se quedan en la casa. Es posible que esto obedezca a dos factores:
a) Preparar en los bilinglies a un sector de la poblacién que se
encargue del manejo de las relaciones con la sociedad nacional; b)
conservar un sector de la poblacién tradicional, que seran los
encargados de dedicarse a las labores propias de lacomunidad y por
lo tanto conservar la cultura.

Abhora, en las zonas de transicién y de aculturacion y en el
contexto de la escuela, se da otro fenémeno de diglosia que
podriamos llamar ‘bilingiiismo escolar’. Se caracteriza porque las
clases se dictan en espafiol, lo que le confiere a esta lengua un

THESAURUS. Tomo LI. Num. 3 (1996). Maria TRILLOS AMAYA. Bilingtiismo desigual en ...
L J
=] = Centro Virtual Cervantes



TH. LI, 1996 BILINGUISMO EN LA SIERRA NEVADA 437

prestigio no necesariamente merecido como lengua de ensefianza,
ya que las lenguas indigenas podrian desarrollar este papel.

Este fenémeno de diglosia estd impuesto por el hecho de que
los maestros no fueron formados para transmitir los conocimientos
cientificos, técnicos ni econémicos. De continuar esta situacién en
unos aiios podriamos estar enfrentando consecuencias funestas. Por
ejemplo, los alumnos podrian internalizar la idea de que su lengua
materna es meramente un instrumento de comunicacién cotidiana
que no permite apoderarse de los ‘prestigiosos’ conocimientos
cientificos, técnicos y econémicos de la sociedad mayor. Estas
serian consecuencias a largo plazo; sin embargo, ya es posible
observar, que el bilingiiismo escolar frecuentemente degenera en
algunos hablantes un manejo parcial y lacunar de las dos lenguas.

Ademads de que el bilingiiismo escolar pone al alumno en
situaciones conflictivas bien conocidas, podemos notar el caso del
nifio kogui que va aunaescuelabilingiie para nifios wiwas y dirigida
por un maestro wiwa que puede o no hablar kogui; més dificil ain,
la situacién del nifio wiwa o kogui que va a una escuela bilingiie ika
a cuyo maestro sélo le interesa hablar ika; y qué decir del caso
extremo: el del nifio ika, wiwa, o kogui que va auna escuela dirigida
por un maestro no indigena que menosprecia las culturas de la
Sierra. Estos casos, aunque no son generales, son observados en las
zonas de contacto entre lenguas indigenas. A las escuelas situadas
en las zonas de interseccion pueden asistir nifios de etnia diferente
aladel maestro y ala del comun de los nifios asistentes; es decir que
estos nifios estdn siendo alfabetizados en una lengua diferente a la
materna. Esto plantea una nueva situacién, hasta el momento no
tenida en cuenta por las autoridades pedagdgicas regionales. La
lengua minoritaria del aula de clase estd teniendo un tratamiento
desigual con respecto al espafiol y la lengua del maestro. Esta
situacién puede estar ocasionando interferencias lingiiisticas y
sicopedagdgicas en cuanto a los nifios de lengua indigena diferente
a la del maestro y el resto de sus compaiieros.

Para no quedar en el plano de las generalidades, vamos a
presentar algunos rasgos de ciertas condiciones en las cuales se
desarrolla la ensefianza de la lecto-escritura en la Sierra.
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Aunque el maestro sea bilingiie 0 monolingiie espafiol, de
todas formas, el modelo pedagégico predominante es, necesaria-
mente, el modelo pedagégico colombiano, puesto que el modelo
indigena tradicional no se expresa sino en el medio socio-familiar.
Esta situacién origina las consecuencias siguientes que hemos
podido observar en el aprendizaje de la lectura-escritura: si admiti-
mos que esta es un proceso que relaciona un sistema lingiiistico oral
y un sistema grafico, entonces, el nucleo de su aprendizaje estd en
un conjunto de reglas de correspondencias.

Tedricamente, ese conjunto no contiene sinoreglas biunivocas
entre fonemas y grafemas, que a cada sonido hacen corresponder un
grafema y viceversa, lo que supone que el lecto-escritor tiene una
conciencia clara de la estructura de su lengua. Para un hablante
competente, consciente de estas caracteristicas, todas estas reglas
serian obvias. Este caso ideal podria ser ejemplificado con el danés
en donde las reglas de correspondencia son todas motivadas. Esta
sencillez del danés, radica en las siguientes razones: a) el conjunto
de reglas es motivado, b) Una vez conocido el cédigo de correspon-
dencias, el locutor puede ejercer por si mismo la lecto-escritura y
mejorar su aprendizaje.

Sin embargo, si tenemos en cuenta la mayoria de las lenguas
de tradicién escrita, la realidad es un poco diferente. En efecto, la
evolucién simultdnea y dialéctica del sistema lingiiistico, por una
parte, y del sistema escrito, por otra, rompio la biunivocidad en la
correspondencia. Asi que a ciertos fonemas corresponden varias
grafias y a una misma grafia pueden corresponder varios fonemas.
En espaiiol por ejemplo, tenemos botar [botar] y votar [botar], kilo
{kilo] y guiso [kiso]; otro caso: gigante [higante]. Los dos casos se
pueden conseguir en una misma palabra, cacigue [kasike], en la
cual, adem4s, la u no suena.

Por lo tanto, en estas lenguas de tradicién escrita se debi6
afiadir un conjunto importante de reglas arbitrarias. Para estas, el
conjunto de reglas arbitrarias no estd al alcance del locutor comiin
y corriente; se necesita entonces un maestro que las enseiie y
consiga que sean fijadas por el estudiante. Estas reglas las califica-
remos de diacrénicamente motivadas, lo que implica que las moti-
vaciones son conscientes solo para los especialistas.
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A la idealidad del caso danés debemos también oponer la
realidad de las lenguas indigenas: estas estin notablemente
diversificadas dialectalmente. Tomemos el caso del damana. En Ja
parcialidad de Avingiii, region mestiza wiwa-kogui, pueden dife-
renciarse dos dialectos: a) El de los que estdn en contacto con los
wiwas (damana-hablantes) de Chenia y b) el de los que est4n en
contacto con los koguis (kogui-hablantes) de Marudmake. Estas
diferencias dialectales reflejan en particular las caracteristicas
fonol6gicas de las lenguas en contacto (damana-koguian). Por
ejemplo, el damana presenta los fonemas /r/ y /l/, mientras que el
kogui solo /I/. Un wiwa de Avingiii pronunciard irrugua ‘yuca’
como [irugua] o [ilugua], segin su dialecto.

Asi se debe aiiadir otro conjunto de reglas arbitrarias que
llamaremos reglas convencionales dialectales. Estas reglas sirven
para normatizar o estandarizar la escritura de la lengua, dando
cuenta de su fragmentacion en dialectos. Un wiwa de Avingiii por
ejemplo, damana-hablante de dialecto b), deberd aprender unaregla
que obliga a usar dos grafias r/l para un tnico fonema /I/.

Como en el caso anterior, aqui el locutor comin y corriente,
y aiin mds, el alumno, no puede aprehender y desarrollar estas reglas
por si s6lo y debe recurrir a un maestro consciente de las estructuras
dialectales de la lengua.

La situacién, sin embargo, es diferente, porque en el caso del
espaiiol las reglas arbitrarias que son consecuencia de un lento
proceso evolutivo diacrénico han sido interiorizadas por la cultura.
Al contrario, las reglas arbitrarias dialectales se deben a una
situacion sincrénica que el reciente deseo de pasar a la escritura
obliga a superar.,

En las lenguas de tradicién escrita como el espafiol, las reglas
arbitranias (diacrénicamente motivadas) han sido interiorizadas por
la cultura. En cambio en las lenguas de tradicién oral, las reglas
convencionales dialectales debido a que son sincrénicas, no estan
interiorizadas. En el primer caso, un maestro de habla espaiiola
podria muy bien enseiiarlas sin conocer las motivaciones histdricas,
por simple mecanizacién.

Un maestro bilingiie de extraccién tradicional, no tendria esa
ventajani para las reglas arbitrarias del espaiiol ni para el manejo de
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las reglas convencionales dialectales de la lengua materna. Sin
embargo, por ser el espaiiol una lengua dominante y de mayor
estatus en la escuela, podemos inferir que ese maestro ensefiar las
reglas trantando de imitar los pocos rasgos del modelo mecanizado
que ha podido captar del espaiiol. Como ejemplo podria citarse el
hecho de que algunos maestros de buena fe, pero sin razén de todas
formas, intentan calcar reglas del espaiiol, usos del ¢, g, k y b, ventre
otras, e introducirlas en las escritura de su lengua. Estos casos se han
observado en aquellas parcialidades ikas del Magdalena, en donde
por no haberse hecho untrabajo de implementacién de alfabetos con
los maestros, cada cual ha improvisado su uso.

De esta forma, el maestro bilingiie es conducido inconsciente-
mente a inyectar normas del espaiiol en la ensefianza de las reglas
convencionales dialectales. Por esta razon, tales reglas se vuelven
arbitrarias ya que no surgen de una reflexién sobre la realidad
dialectal.

En el punto anterior no se hace referencia al problema simplis-
ta de que el nifio kogui o el wiwa de dialecto b) puedan o no
pronunciar /r/ ya que con clase de fonética correctiva este problema
podria ser obviado. El caso es mucho mds complejo, es dialectal y
se trata del manejo consciente que el maestro debe tener de los
dialectos y de las lenguas que estd tratando en el aula de clase;
ademds de la adquisicion de una pedagogia propia para resolver
situaciones de este tipo. El problema pedagégico, que no es tratado
en este articulo, es el verdadero escollo de la educacién bilingiie. Si
no se disefian métodos de ensefianza y programas acordes con los
objetivos planteados, se corre el riesgo de aculturar al nifio en su
propia lengua, lo cual serian atin peor de lo que se ha hecho hasta
ahora, con la escolarizacion forzada a que han sido sometidas estas
comunidades.

A largo plazo, esta situacion puede acarrear en el alumno
varias dificultades:

1) Sentimiento de que el espafiol es un estdndar universal al
cual las lenguas indigenas deben someterse;

2) Sentimiento de laincapacidad de las lenguas indigenas para
generar sus propias normas;

3) Imposibilidad de reflexionar sobre ellas;
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4) No identificacién de la necesidad de las reglas convencio-
nales dialectales;
5) Confusién de normas, etc.

Las escuelas bilingiies surgieron como la cristalizacién més
genuinade la posicion de cambio lingiiistico que se advierte en estas
comunidades. Ahora bien, la realidad sociol6gica de transicion de
comunidades de mantenimiento a comunidades de cambio, tiene
unas consecuencias sicopedagdgicas inmediatas:

En primer lugar, los nifios que acuden a las escuelas bilingiies
son de extraccién lingiiistica heterogénea. Esta heterogeneidad,
hace que la posicién mantenida por la UNEsco (1953), y ampliamen-
te aceptada, de que el mejor medio para la ensefianza de los nifios
bilingilies es la lengua materna, sea limitada en cuanto a su
aplicabilidad e ineficaz en cuanto a los objetos que se desea lograr.

En segundo lugar, aunque una porcién importante de los
profesores que imparten ensefianza en estas escuelas son de origen
etnolingtiistico bilingiie, han recibido e imparten la instruccién
formal en espaiiol.

En tercer lugar, una experiencia educativa que no llega a una
década de existencia, vivida en situacién de desproteccidn, tiene
problemas en lo que serefiere alibros y material pedagégico, yaque
su costo no puede ser ignorado.

El espaiiol y las lenguas de la Sierra son lingiiisticamente muy
distantes entre si, conservando esta iltimas, en virtud del aislamien-
to que habian mantenido, estructuras y soluciones lingiiisticas que
les son peculiares. Sin embargo, el enfrentamiento del espaiiol con
las lenguas aborigenes en la escuela, en las condiciones escolares
actuales, podria generar algunas consecuencias nefastas a largo
plazo. Por ejemplo, de acuerdo con lo planteado anteriormente,
profesores y estudiantes podrian convencerse de que definitiva-
mente las lenguas indigenas no permiten el desarrollo arménico de
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Dos casos podrian presen-
tarse entonces: a) que las lenguas verndculas se relegaran nueva-
mente al ambito familiar y b) que se calquen estrategias propias del
espafiol para ocultar supuestas deficiencias del sistema vernacular.
En ika, por ejemplo, existe una marca de diminutivo plural para
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objetosinanimados. Segtin el sentir de algunos hablantes aculturados,
en esta lengua estd faltando un diminutivo plural animado. Usan
entonces, la expresién /zitu/ (tomado del diminutivo espaiiol -cito).
Esa alteracién remite azaburu, el diminutivo plural de los inanima-
dos: a’miazitu ‘mujercitas’, cheiruazitu ‘hombrecitos’, en contras-
te con a’nezuburu ‘piedrecitas’.

A continuacidn presentaremos un corta secuencia de ejemplos
que permiten vislumbrar de qué manera el bilingiiismo va modifi-
cando las lenguas vernaculas. Se trata de préstamos lexicales que se
adoptan como una forma de poder denominar los objetos que la vida
en contacto con la sociedad nacional les va introduciendo. Por una
parte se trata de préstamos para designar objetos que pertenecen al
mundo colonizador (dinero, carros, escuela, hospital, etc.); por otra
parte, de préstamos de palabras que han reemplazado —por impo-
sicién de la palabra colonial y anulacidn / desposesién de la palabra
del colonizado— un léxico existente (respeto, gobierno, etc):

- Enel dominiode la salud: puesto de salud, hospital, medicina,
bebida, doctor, enfermera, etc.

- En el dominio de la administracion y de las instituciones:
escuela, cabildo, inspector, alumno, maestra, carta, certificado,
alcalde, cabo, gobernador, etc.

- En el dominio de la justicia y de la policfa: juzgado, policia,
cepo, carcel, perrero, comisaria, etc.

- En el dominio de la industria y del transporte: carro, camién,
tractor, buey, arado, mulo, etc.

- En el dominio de los utensilios domésticos y alimentos: olla,
pote, caldero, lapiz, papel, arroz, manteca, jabén, etc.

Con esta operacion, el poder colonial reduce la historia de esta
region, la cual solo parece comenzar con la llegada de los espaiio-
les... Es asi como sobre el plano lingiiistico

la empresa colonial se manifiesta enseguida por el derecho a nombrar.
La ignorancia y el desconocimiento del colonizado y su mundo, acompafiada
a menudo por el menosprecio, se traduce en el colonizador en un deseo de
clasificar a su manera poniendo su propio sello sobre el otro y reduciéndolo a
si mismo (Calvet, 1974).
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IV EL BILINGUISMO DE LOS PROGRAMAS ESOLARES

El programa bilingiie en las escuelas de la Sierra surgié como
una politica liderada por los propios indigenas para reivindicar las
lenguas vernaculas. Primero, la ensefianza de la lengua materna en
la escuela y después la alfabetizacién del nifio en su lengua, fueron
y siguen siendo reivindicaciones esenciales en el movimiento
politico-cultural que se inicié en los afios 70. Una de las explicacio-
nes mas frecuentes a este fenémeno es la que considera que las
lenguas vernaculas son un componente fundamental de la sociedad
indigena y que por lo tanto deben ser el eje esencial de las escuelas
bilingiies.

Sinembargo, s justo reconocer que esta reivindicacién que ya
forma parte de la historia de la Sierra, solo se ha logrado parcialmente.
Esto se debe a que actualmente, en la mayoria de las escuelas, el
espaiiol es mantenido como lengua de la ensefianza a la cual se
yuxtapone la lengua materna del nifio. Este panorama se complica
porque el contenido social y cognitivo del medio no forma parte de
la mayoria de los programas ni de la vida estudiantil. En este
contexto, la escuela pone en marcha un bilingiiismo escolar des-
igual que se manifiesta en la ambivalencia del sistema, en los
ensayos, adaptaciones y estrategias nacidas espontidneamente y
porque como ya se ha dicho, el espaiiol sigue siendo la lengua
predominante en el desarrollo de la mayoria de los cursos y
programas.

El sistema escolar wiwa, como el de sus vecinos, no escapa al
fendmeno de ambivalencia inherente al sistema colombiano, el cual
fue heredado desde los periodos en que la escolarizacién era
impuesta y respondia a programas y curriculos ajenos a la realidad
y alaidiosincrasia de los pueblos de la Sierra. Este sistema, que ain
prevalece en la mayoria de los casos, es opuesto a la politica de
indigenizacién. Politica que segiin el sentir de las comunidades, es
la prictica de una ensefianza enteramente vertida en la lengua
materna del nifio con componentes dedicados a la propia cultura.
Este iltimo tipo de educacién es la que el Estado viene llamando

THESAURUS. Tomo LI. Nam. 3 (1996). Maria TRILLOS AMAYA. Bilingtiismo desigual en ...
L
= = Centro Virtual Cervantes



444 MARIA TRILLOS AMAYA TH. LI, 1996

Educacién Bilingiie e Intercultural y que para las comunidades de
la Sierra no es mas que un educacién indigenizada. Obviamente, el
paso del sistema heredado a la indigenizacién de la ensefianza no es
imposible, pero requiere de los indigenas grandes esfuerzos.

Antes de continuar es necesario que nos pongamos de acuerdo
en la connotacién que los indigenas le dan al concepto de
indigenizacién de la ensefianza. A simple vista esta consiste en
volver indigena aquello que no lo es. Como toda cultura, las de la
Sierra también han prestado elementos fordneos. Indigenizarlos
seria nombrarlos en las lenguas vernculas y asimilarlos. Perono es
esto lo que estas comunidades persiguen. A partir de la década de
los 80, las tres culturas de la Sierra se han enfrentado al problema
de la indigenizacién de la ensefianza. Los diferentes procesos
colonizadores que han sufrido los han puesto en relacién con la
cultura de la sociedad nacional y con el espaiiol, su lengua. La
decisién de indigenizar la educacién fue, en un principio, la de
remplazar la lengua espaiiola por las lenguas verniculas, en un
intento de recuperacion de una personalidad propia. Pero las
implicaciones del espaiiol en la escuela son tales que el cambio de
lengua no se reduce a una operacién lingiiistica, sino que trae
consecuencias sociales, politicas y culturales que han hecho de este
problema un conflicto. En este sentido surgieron varias inquietudes.

La primera pregunta fue: ;es la indigenizacidén traduccién o
transformaci6n de programas? Este problema remiti6 a otro funda-
mental: en profundidad, ;cudl es el sentido de este cambio lingiiis-
tico? ;Enqué consiste el proceso de indigenizacion? ; Qué objetivos
busca? La respuesta, en este momento, oscila entre dos concepcio-
nes acerca de la indigenizacién:

1) La traduccidn de los programas, que consistiria en un pasar
a la lengua materna del nifio lo que antes se decia en espaiiol:
tenderia esencialmente a integrar en una herramienta lingiiistica
indigena todos los datos nuevos, lingiiisticos, pero también cultura-
les en sentido amplio, introducidos al medio escolar a través del
espaiiol. No se podria hablar entonces de restitucién de un pasado,
sino de indigenizacién de una adquisicidn foranea.

2) La transformacién de los programas, lo que traduciria la
voluntad de decir una cosa en la lengua materna y otra en espafiol;
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referirse a hechos culturales diferentes a aquellos que son presenta-
dos por la lengua espaiiola. Parece que esta tltima concepcién es la
que confiere mas significado a la indigenizacién de la ensefianza, la
que es més reivindicada en la medida en que expresa la voluntad de
la comunidad de seguir siendo diferente. En este sentido amplio,
podriadecirse que la escogencia entre estos dos polos no se hahecho
ain y los debates en este momento oscilan constantemente entre las
dos posiciones.

Esta iltima posicién hace referencia a una identidad cultural
especifica, ligadaaunalenguaespecifica. Porlotanto, la alternativa
abierta a la indigenizaci6n de la educacién entre transformacién y
traduccién remite al problema fundamental en la orientacién y enel
devenir de las culturas.

a) Si se va a una convergencia, una uniformacién de las
culturas indigenas con la nacional, la indigenizacidn se limitaria a
la traduccidn de los programas oficiales que expresarian en idioma
indigena el contenido de la cultura nacional. En este caso, el paso
de los contenidos a las lenguas indigenas serian un rodeo indtil.

b) Si lo que se persigue es el mantenimiento de la identidad
cultural propia, estamos entonces ante un caso de transformacién.
Al lado de los programas que expresan la cultura nacional, habria
que disefiar otros que expresaran las culturas autéctonas. En este
caso, los idiomas indigenas serian fundamentales en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

En la bisqueda de una escuela indigenizada o de una educacién
bilingiie e intercultural, estas comunidades han tomado diversos
caminos para finalmente adoptar el que mds responda a sus aspira-
ciones. Obedeciendo a este interés, desde mediados de 1984, la
lengua materna del nifio ha variado de estatus en la escuela, a saber:
de lengua ignorada en los programas educativos pasé a ser lengua
ensefiada al lado del espaiiol y de alli a lengua de la enseiianza.
Diversas estrategias han sido adoptadas y puede decirse que se estd
en un periodo de transicién que podria conducirlos hacia una
verdadera educacién bilingiie en el sentido real de este término, si
la formacién de maestros y los programas que se diseiien son
adecuados. Resumiendo, las estrategias adoptadas son de dos
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cortes: a) Las que tienen que ver con los programas académicos; b)
Las que tienen que ver con el tiempo dedicado a cada lengua.

Como el tratamiento de los programas escolares se ha hecho
desde distintos enfoques, aqui presentaremos los principales:

1) Traduccidén progresiva y continuada del conjunto de las
materias del programa a la lengua materna del educando, empezan-
do por los primeros cursos. A pesar de la férrea voluntad politica
manifestada por los indigenas, esta estrategia no dio los frutos
esperados. Las razones aducidas son: por una parte no se contaba
con maestros preparados para desarrollar este tipo de trabajo y por
otro lado, se corria el peligro de formar monolingiies cuando lo que
en realidad se persiguia era la formacion de individuos bilingiies.

2) En este sentido una de las tdcticas mas comunes ha sido la
traduccién de las materias que tienen que ver con aspectos sociales
y las que tocan valores morales e ideoldgicos. Ha habido intentos de
modificar también el contenido de estos programas y no solamente
lalengua de la enseianza. Por otra parte, las materias consideradas
cientificas siguen siendo ensefiadas en espaiiol. Esta estrategia
operd una dicotomia desde el nacimiento mismo del programa:
llevaba a maestros y alumnos a identificar el espaiiol como lengua
de la ciencia, mientras que la lengua materna quedaba para relatar
todo lo que concernia a la tradicion.

3) La tercera estrategia dio lugar a la traducci6n integral de
diferentes unidades escolares. Sin embargo, en muchas de las
unidades integradas el espaiiol seguia como primera lengua.

En cuanto a Ja distribucién del tiempo dedicado a las lenguas
en la escuela, tenemos:

1) Uno de los modelos mas comunes es el que considera que
la ensenanza durante los primeros afios de escolarizacién debe
hacerse en la lengua materna del nifio y que el espafiol debe
intruducirse cuando ya el nifio esté alfabetizado o a partir del
segundo aiio.
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2) El que considera la educacién bilingiie en las primeras
etapas de laescuela, para luego continuar solo en una de las lenguas.

Como es de suponer, ninguna de las estrategias descritas ha
dado los resultados anhelados por quienes las impulsan, debido a
que tropiezan con escollos muy graves, entre los cuales puede
mencionarse la falta de estudios sistemdticos de las lenguas
verndculas que permitan programar unidades coherentes para la
ensefianza de la lengua materna del nifio; la falta de un método de
enseiianza del espaiiol como segunda lengua; la falta de estudios
sistematicos sobre elementos de las culturas indigenas que permitan
programar unidades coherentes sobre temas de la etnoboténica, la
etnozoologia, la etnomatematica, etc.

Finalmente, los indigenas comprendieron que no se trataba
unicamente de traducir los contenidos de los programas oficiales, ni
de hacer ensefianza al comienzo en lengua materna y luego en
espaiiol. Que para una verdadera educacién bilingiie e intercultural
debia irse mds alld de la elaboracion de un alfabeto y la descripcién
de una gramatica. Que es necesario recuperar, organizar y sistema-
tizar los aportes que las culturas indigenas han elaborado durante
milenios para llevarlos a la escuela. Que la simple traduccién de
documentos continda los lineamientos de una educacién etnocida.
Que una educacién en las condiciones antes descritas agrava la
situacién ya que muy dificilmente los maestros reconocerian que de
todas maneras estdn aculturando al nifio y, peor aiin, en su propia
lengua. En este sentido determinaron que tanto la lengua materna
como el espafiol fueran utilizadas como instrumento de la educa-
cion a lo largo de toda la escolaridad y que al lado de los programas
que tocan los temas de la cultura nacional se desarrollaran otros con
contenidos propios de las culturas indigenas.

En este momento los indigenas han captado algo muy impor-
tante en el aspecto pedagdgico: el dispositivo escolar de aprendizaje
de las lenguas en la mayoria de las escuelas de la Sierra desconoce
el proceso natural de adquisicion de la lengua materna. Y es que
cuando una programacién bilingiie desconoce la adquisicién
cognitiva y verbal de los nifios al momento de entrar a 1a escuela y
durante su escolaridad, anula formalmente la lengua del medio.
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Esto no puede sino conducir a conflictos, no solamente en el
aprendizaje de las lenguas sino en todo el proceso de adquisicién
escolar y hasta en el desarrollo de la personalidad de estos nifios.
Este proceso lleva a la anulacion de los conceptos naturales que se
encuentran en formacién en los nifios al momento de entrar a la
escuela, los cuales van adquiriendo del medio social y fisico.
Ademads altera sus representaciones simbélicas y por lo tanto
lingiifsticas.

Como puede observarse, se estd en un periodo de transiciénen
cuanto al logro de una educacién indigenizada, por lo tanto en este
momento la programacion escolar es ambivalente, inestable y poco
experimentada a nivel de las diferencias existentes entre los siste-
mas lingiiisticos presentes en la escuela y en el medio social, lo cual
impone diversos conflictos a maestros y estudiantes.

Un programa de educacién bilingiie basado en los principios
esbozados por los indigenas presupone la definici6n de estrategias
relacionadas con el tratamiento y uso de las lenguas involucradas.
En el caso de la Sierra, se deben tomar decisiones respecto al papel
del damana, el ikan, el kogui y el cspafiol en los programas
educativos bilingiies. Estas decisiones deben concretar los plantea-
mientos de una politica lingiiistica.

Una politica lingiiistica para la Sierra necesariamente debe
tener en cuenta no solo los objetivos pedagégico-lingiiisticos, sino
también la situacion y el estatus social de las lenguas en contacto,
ademas de aspectos técnico-lingiiisticos relacionados con su escri-
tura y uso en contextos formales.

Trabajar desde la escuela con lenguas de tradicién oral como
el damana, el koguian y el ikan implica el desarrollo de sistemas de
escritura que viabilicen su uso como lenguas de la enseifianza. La
ausenciade una tradici6n escrita y la diferenciacion dialectal que va
alapar con ella nos obliga a tomar decisiones respecto a la creacién
de una norma escrita que apoye el desarrollo del proceso educativo
y que a la vez contribuya al desarrollo de la lengua misma. Este
desarrollo de las lenguas de la Sierra comenz6 con la definicién de
los alfabetos, la determinacion de reglas ortograficas y puntuacién,
la explicacién de la gramdtica y estd pasando por la elaboracién de
terminologias especializadas y el desarrollo de estilos que hagan
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posible laescritura en damana, ikan y koguian sobre los contenidos
que forman parte del curriculum.

En suma, de lo que se trata es de trabajar las lenguas indigenas
para que puedan responder como instrumentos vilidos al reto de
ingresar a nuevos contextos de uso que, ademés de formales,
implican el uso del koguian, del ikan y del damana como lenguas a
través de las cuales se puede también crear y transmitir conocimien-
tos en la escuela.

Tales demandas pueden abordarse de diferentes formas, segtin
sea nuestra orientacién y nuestro entendimiento del problema
lingiiistico cultural tanto regional como nacional. Si se apunta hacia
la recuperacién y revitalizacién lingiiistico-cultural indigena, la
politica lingiiistica tiene que plantearse el desarrollo de las lenguas
vernéculas a partir de sus propios recursos.

En el caso de la Sierra, el trabajo de las lenguas indigenas a
nivel de vocabulario ha emprendido los caminos siguientes:

a) la recuperacion de vocablos existentes en estas lenguas,
pero ahora en desuso debido a la incursién del espafiol;

b) la creacién de nuevos términos a partir de elementos de la
misma lengua;

c) finalmente, cuando no hay otra posibilidad o cuando un
término tiene yatradicion de uso en laregion, se recurre al préstamo
lingiiistico previa adaptacion de su escritura para que responda a la
naturaleza del sistema fonoldgico de las lenguas verniculas.

Laensefianza de estas lenguas implica no solo consideraciones
de politica lingiiistica, sino que también exige la definici6n de
estrategias pedagégicas frente a las posturas del sistema educativo
oficial.

Las diferencias fonoldgicas y alfabéticas son las que primero
saltan a la vista al comparar las lenguas de la Sierra con el espaiiol.
Aunque algunos grafismos complejos y la orientacién izquierda-
derecha de la escritura, recientemente adoptada por estas culturas,
constituyen los principales factores que perturban el aprendizaje y
manejo de la lecto-escritura, también podrian mencionar las si-
guientes:

- solo algunas letras se corresponden fonéticamente de un
alfabeto a otro;
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- en el espaiiol algunos fonemas se han desfonologizado como
producto de su evolucién;

- en las lenguas indigenas existen vocales nasalizadas y
ensordecidas que no tienen equivalencias en espaiiol;

- en estas lenguas también existen grafias dobles que son
producto de geminaciones fonéticas, fenémeno que no se da en
espaiiol.

Las dificultades en el aprendizaje de la lecto-escritura son
numerosas. En lectura es frecuente que se confundan e inviertan los
signos en la discriminacién fénica. Las perturbaciones en la escri-
tura son de confusidn e inversién de letras y de cifras (sesenta y tres
escrito 36, por ejemplo).

Igualmente, las diferencias morfosinticticas entre los dos
sistemas lingiiisticos enfrentandos son importantes. En lo que
concierne a la escritura de la frase, ella se forma en las lenguas
indigenas de la siguiente manera: Sujeto + Objeto + Verbo, mientras
que en espaiiol el objeto generalmente sigue al verbo. En las lenguas
de la Sierra, el aspecto tiene mas relevancia que el tiempo; un gran
nimero de sustantivos surge de las raices verbales. Los verbos ser,
estary haber, no son simples auxiliares sino que cumplen funciones
esenciales dentro del enunciado, ademads existen diferentes formas
seglin que manifiesten acciones, estados o procesos.

Contrariamente a la variedad de tiempos en espaiiol, las
lenguas de la Sierra poseen dos grandes tiempos: pasado opuesto al
no pasado.

Finalmente hay que mencionar las diferencia lexicales y
semanticas, las cuales constituyen una fuente de confusion y de
conflictos permanentes en los procedimientos de adquisicién ver-
bal y cognitivos.

Muchos de los escritos recogidos entre los escolares permiten
decir que se estd en presencia de un fendmeno de interferencias
entres los dos sistemas lingiiisticos. El espafiol es a menudo utiliza-
do segin las caracteristicas de la lengua materna del nifio y los
procedimientos lingiiisticos de esta. El estudiante indigena reorga-
niza su escrito y su habla espafiola a partir del soporte fonético y
gramatical de su lengua materna. Ademds de las estructuras, las
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dificultades encontradas en el aprendizaje de las dos lenguas surgen
de la particularidad y del sentido espacial del grafismo. La falta de
una metodologia y de ejercicios de aprestamiento adecuados estd
produciendo ciertas condiciones que pueden originar una fuente de
perturbaciones lingiiisticas, tales como la dislexia y la disgrafia,
como lo hemos encontrado en las producciones de algunos nifios.

En fin, todo lo dicho permite entender que haya dificultades
considerables que interfieran en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de laescuela. A pesar de que 1a mayoria de los maestros
son conscientes de estos problemas, la falta de métodos y de
estrategias para tratarlos en el aula de clases les estd causando
problemas. Sin embargo, es un proceso nuevo el que se estd
viviendoy se espera que en un tiempo no muy largo se haya logrado
construir una metodologia apropiada.

Como ya se ha dicho, en la Sierra se dan situaciones de
contacto entre lenguas. Este fenémeno lingiiistico se oberva en
aquellas regiones en donde diversos grupos indigenas convergen.
Como es 16gico, a las escuela bilingiies situadas en estas zonas, que
hemos llamado de transicién, asisten nifios hablantes bilingiies de
espaiiol més una de las lenguas indigenas. Asi: en la vertiente sur
ikan/espaiiol, en la suroriental damana/espaiiol y en la noroccidental
koguian/espafiol. Debido a que existen zonas de contacto entre las
tres comunidades indigenas, en las escuelas de estas zonas muchas
veces se encuentran nifios que hablan dos o mds lenguas indigenas
y, por su puesto, el espaiiol. Muchos de esos nifios no estdn siendo
alfabetizados en su lengua materna, sino en la lengua predominante
de la regién o en la del maestro, sin que esto constituya motivo de
preocupacion ni para el maestro, ni para las autoridades pedag6gi-
cas de la regién. Como puede observarse, esta es una situacion
complicada que merece ser tenida en cuenta por los problemas
pedagdgicos y lingiiisticos que implica.

Por otro lado, la oralidad imperante en el medio familiar juega
un papel determinante en el comportamiento lingiiistico de los
escolares. Al tratar este tema, intentaremos evidenciar los proble-
mas encontrados por los estudiantes en el transcurso de su escola-
ridad, tanto en relacién con el aprendizaje como con las influencias
que el comportamiento lingiiistico de la familia ejerce en ellos.
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Con el fin de introducirnos en esta problematica, formulamos
a los estudiantes dos peguntas: 1) ;Cudl es el grado de escolaridad
de tu padre y el de tu madre?; 2) ;En qué lengua escriben ellos?
Antes de presentar los resultados arrojados por estas dos preguntas
es necesario recordar que las comunidades de la Sierra se han
preocupado particularmente por la escolarizacién de los nifios. La
prioridad ha sido dejada alas generaciones futuras, la alfabetizacién
de los adultos no les ha preocupado, lo que es confirmado por los
resultados que siguen.

De manera amplia conviene resaltar que todos los padres de
familia son de tradicidn oral. En términos generales las respuestas
permiten observar una correspondencia significativa entre el grado
de escolaridad de los padres alfabetizados y los resultados de los
niiios en la escuela; en segundo lugar, entre la no escolaridad de los
padres y la desercidn escolar que muy a menudo se registra. En
tercer lugar, se pudo constatar que en gran proporcién las madres de
familia no manejan la lectura ni la escritura y es frecuente que no
hablen espaiiol. Este fenémeno llama la atencién ya que acarrea
consecuencias importantes en la escolarizacién de los nifios por
falta de apoyo que los padres, y particularmente la madre, podrian
brindarle al nifio.

A estos datos podemos agregar que hemos observado que el
medio sociofamiliar estd conformado por un universo doble: a) el
interno o de la familia, que estd organizado y dirigido por las
mujeres; b) el externo o de las instituciones, que esta representado
por los padres. Asi, la relacién interno/externo fija los roles y las
responsabilidades sociales. Define los papeles en el circulo familiar
y por lo tanto tiene una marcada influencia en la identificacion de
la visi6én del mundo de los niiios. En efecto, tal dualidad diferencia
y fijalosroles introduciendo a los muchachos y a las muchachas del
grupo familiar en modelos fijados que juegan un papel decisivo
contra la agresién que la sociedad nacional impone a las relaciones.
La tradicién y la oralidad de padres y madres acentia el hecho,
cristalizando los roles y las responsabilidades entre los hombres y
las mujeres. A menudo, y debido a esta oralidad imperante, la
actividad escolar —ligada al acto de la lectura y de la escritura—no
tiene correspondencias en el medio familiar, no encuentra las
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condiciones necesarias, ni materiales ni sociales, para su realiza-
cién y por lo general es sentida como artificial.

Estefenémeno de interioridad y de exterioridad, que define el
funcionamiento de la familia por una separacién de los universos y
de las tareas, se hizo sentir en las encuestas aplicadas tanto a padres
como a estudiantes. Es posible que este hecho sea el que hizo las
entrevistas con las madres de familia m4s dificiles y m4s faciles las
que se realizaron con los padres.

La escasa escolaridad detectada entre los padres de familia
origina otros efectos sobre los nifios. Es comtin que los padres, pero
particularmente los no escolarizados, no tengan conocimiento
acerca de los procedimientos y evaluaciones que se realizan en la
escuela. Tampoco saben de las etapas decisivas que deben superar
sus hijos y por esto no pueden brindarles el apoyo apropiado para
tales casos. Aunque ellos estdn pasando frecuentemente por la
escuela, alli los procesos pedagdgicos y lingiiisticos se desarrotlan
sin su colaboracion activa. Este hecho es un golpe al interés de
participar en las actividades de la escuela que frecuentemente es
manifestado por ellos.

También estd operando su exclusién del universo escolar. Se
percibe, entonces, una fisura irreversible entre los excluidos y los
verdaderos herederos de la escuela. A los ojos de los excluidos, la
escuela se reviste de un poder desproporcionado, al tiempo que las
esperanzas que habia originado tienden a desmoronarse.

En la segunda seccién de la encuesta, que trata el problema de
las actividades lingiiisticas de la escuela y su relacién con el medio
familiar, les indagamos a los estudiantes sobre la lengua que
escribian sus padres. Los resultados obtenidos son los siguientes:

Entre los padres alfabetizados, el espaiiol es la lengua que se
utiliza como lengua escrita. El conocimiento del espafiol muy
limitado entre las madres. Por otro lado, la lengua materna casi ni
se escribe, lo cual podria ser paradé6jico en un medio donde es
hablada por mas de 90% de las personas. Sin embargo, hay que tener
en cuenta su condicién de lengua dgrafa hasta hace poco. Solamente
un 8% de los padres escribe y lee en sulengua materna, mientras que
entre las madres este conocimiento es nulo.
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Puede decirse que la lengua de la escuela més utilizada en el
medio social en actos de escritura y de lectura —actos por otro lado
inusuales en el medio familiar— es el espaiiol. El lugar ocupado y
el estatus dado a esta lengua por la familia son desde luego
prestigiosos. Aunque la lectura y la escritura no se utilicen en la
comunicacion cotidiana de la familia, es necesario recordar que al
exterior de la familia, en el contexto socio-econémico, la lengua
espaiiola ocupa un lugar dominante, lo que favorece y determina su
desarrollo en el universo social. Por lo tanto la familia considera el
espafiol como lengua de trabajo y de logros escolares.

El uso del espaiiol en el medio familiar crea una serie de
problemas implicitos que repercuten sobre la identidad cultural de
los nifios. El manejo real o virtual de esta lengua escolar por los
padres, es una cisura en una sociedad oral, porque el espaiiol esta
reservado a la red de la comunicacién escrita y por lo tanto ligada
al universo de la institucién que es un universo externo a la familia.
En estas circunstancias, el espaiiol como objetivo es a la vez una
vivencia escolar y un significado del modelo lingiiistico valorizado
por la familia. Puede pensarse que esto es una herencia del antiguo
sistema, yaque alos nifios de ayer —los padres de hoy—, alos nifios
colonizados que llegaron a la escuela no se les constituy una
memoria acorde con lade su pueblo. Poresto, el espafiol es un objeto
de valoracién social, tanto mas poderoso en cuanto mds dificil de
manejar sea. Esta valoracion de los padres, no es ciertamene la mas
favorable para lograr una conciencia discriminativa en los nifios
frente a su propia identidad y a la identidad del otro, ya que esta
mediatizada por el espaiiol. El apoyo relativo dado por los padres y
por las madres en la apropiacién de esta lengua puede, en conse-
cuencia, tener una doble significacién para los nifios. Por un lado
interiorizan la supremacia de la lengua espaiiola ya que se ha vuelto
un objeto profundamente ambicionado por dos o tres instancias del
universo infantil: los padres, las madres y la escuela. Pero por otra
parte, debido a las circunstancias en que lo adquieren, se convierten
en reproductores (consciente 0 inconscientemente) en su propio
universo cultural y social, del universo del otro y de su lengua.

En resumen, dos elementos esenciales parecen intervenir en
los problemas de identificacion de los jovenes indigenas: por una
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parte el fendmeno de la escasa escolarizacién de los padres que
desarticula la estructura de la familia dividiendo esta en un doble
universo, los que saben y los que no saben. La escision entre padres
no escolarizados e hijos escolarizados provoca perturbaciones en el
universo que pueden jugar cierto rol en la crisis de identidad de la
familia tradicional. Por otra parte, el fenémeno de la dominacién de
un universo extraio es un poder de conocimiento, que acentda y
prolonga la escisién familiar y los conflictos de identidad de los
muchachos con relacién a su personalidad de base, hablantes de
damana, de koguian o de ikan. Asfi, todas las puertas estan abiertas
a la aculturacién, que transforma en sentido negativo la manera de
ser de quienes la sufren. El problema es por tanto mds grave cuando
el joven en formacién se encuentra en una fase fragil de su
existencia.

El rol de la lengua espaiiola en este proceso estd confirmado
por los resultados obtenidos a raiz de una pregunta hecha a los
padres y que concierne a la lengua utilizada en la correspondencia.
En efecto, en la red de comunicaciones escritas, la lengua materna
es poco utilizada. Al contrario, la lengua espafiola es mas utilizada,
lo que corresponde a las necesidades de las relaciones de la familia
con el exterior, en el cuadro institucional: escuela, trabajo, adminis-
tracion, puesto de salud, etc. En el contexto socio-familiar de la
Sierra, el espafiol es unareferencia cuya hegemonia trae consecuen-
cias profundas sobre la identidad cultural.

Hemos visto que los niveles de lengua que se aprenden en la
escuela raramente se usan en el medio socio-familiar, donde la
oralidad es dominante. El predominio de lo oral sobre lo escrito
mantiene una correspondencia oralidad/escolarizacién. Esta situa-
cién produce en los nifios dos efectos diferentes: por una parte, falta
el apoyo que la familia podria conceder. Tanto por la existencia de
los actos de escritura y de lectura, como por el escaso manejo de los
niveles lingiifsticos ensefiados por la escuela; por otra parte, la
oralidad que toca en primer lugar a las muchachas y en segundo
lugar a los muchachos, debido a que no utilizan el instrumento
lingiifstico escolar en las relaciones ya sefialadas entre los universos
respectivos. Por otro lado, el concepto de ‘usualidad’ evocado en
los programas escolares funciona sobre soportes o substratos casi
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inexistentes, lo que estd confirmado por los resultados obtenidos a
partir de las encuestas. En este contexto, los actos de escritura y de
lecturason fenémenos al margen, frente alalenguaoral predominante.

Para la reflexién hecha sobre las lenguas de la escuela y su
utilizacién limitada en los fines de la comunicacién esencialmente
escrita y con el cuidado de mostrar la pertinencia o no pertinencia
social de las lenguas escolares en el contexto familiar, partimos del
hecho fundamental de que la lengua de comunicacién de la familia
es la lengua materna, lengua de los origenes culturales.

Con el fin de desenmaraiiar el grado de utilizacién de las
lenguas escolares en el medio familiar, propusimos dos preguntas
a los estudiantes: 1) Lo que aprendes en la escuela sobre tu lengua
(te sirve en las conversaciones con tu familia?; 2) El espaiiol que te
enseiian en laescuela ;te sirve en las conversaciones con tu familia?

Los resultados arrojados por estas dos preguntas permiten
pensar que los conocimientos adquiridos en la escuela sobre estas
dos lenguas no son muy utilizados en las relaciones comunicativas
internas en la familia. Asi, el 80% de los estudiantes declaré no
utilizar jamds con la familia los conocimientos que la escuela le
transmite sobre la lengua materna; el 91% declaré que jamas utiliza
lo que aprende sobre el espaiiol. Estos resultados nos exigen ser
cuidadosos en dos comentarios: por una parte, es necesario aclarar
que elusode lalenguaespafiolaes mayor en las zonas mas proximas
a los centros de colonizacién, y en cierta medida en el trabajo; por
otra parte que la lengua escolar rige dominios especificos (la
ciencia, la economia...) y funciona segin los registros de pertinen-
cia en estos dominios, entre los locutores y los receptores.

A los padres de familia les hicimos las mismas preguntas que
a los estudiantes: ;en qué lengua se desarrollan las conversaciones
en la familia? Obtuvimos un 98% para la lengua materna, resultado
que confirma las respuestas de los estudiantes; o sea, que la lengua
materna, es masivamente utilizada en el medio socio-familiar.

Con el fin de ubicar el lugar que ocupa cada una de estas
lenguas en el universo social, propusimos una serie de preguntas al
personal encuestado. En lo concerniente a los estudiantes, ante la
subjetividad que podrian tener sus respuestas, procedimos median-
te diferentes preguntas sucesivas, con el fin de obtener mejor la
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percepcioén subyacente. La primera intentaba obtener la percepcién
que se tiene sobre el espaiiol, en tanto que lengua extranjera o no:
(consideras el espafiol una lengua extranjera? Un gran porcentaje,
95%, de las respuestas de este item fue afirmativo. Si esta percep-
cién correspondiera a una representacion profunda, simplificaria el
andlisis. Asi: en la Sierra aparentemente no se viviria ningin
conflicto de identidad lingiiistica, lo que coincidiria con sus orige-
nes indigenas. No obstante, hemos considerado estas como respues-
tas de superficie que no resisten el andlisis de las respuestas
obtenidas a la segunda y tercera preguntas. La segunda: ;te gustaria
aprender una lengua extranjera? Si tu respuesta es si, ;cual?

La mayoria de los estudiantes considera deseable el aprendi-
zaje de una lengua extranjera. Mientras que el 20 % expres6
reservas que se traducen en estos términos: “yo no se muy bien mi
lengua. Me gustarfa aprenderla bien y después el espaiiol”. Nos
parece que tales afirmaciones se deben a que los estudiantes
identidican sus fracasos anteriores como debidos esencialmente a
las lenguas escolares. La secuencia dié los resultados siguientes:
espafiol 2%, inglés 62%, francés 13%, ninguna lengua extranjera23%.

La primera observaci6n es que ¢l espaiiol, en la escogencia de
los estudiantes, fue evacuado como lengua extranjera. Estos resul-
tados contrastan con los anteriores, segin los cuales la mayoria
calificé el espaiiol de lengua extranjera. De acuerdo con ésto, el
andlisis de la primera pregunta debe ser completado con el de esta
segunda, segun la cual el espafol es simplemente sacado del
contexto de las lenguas extranjeras presentado. Esta es la razén por
la que hemos considerado las respuestas a la primera como respues-
tas de superficie.

Otro hecho que llama la atencién es que el 62% de la poblacién
encuestada escogid el inglés como primera lengua extranjera. Sin
subestimar la importancia objetiva que representa el inglés, como
lengua internacional, pensamos que este aspecto también es una
herencia ya que, en el sistema escolar colombiano, el inglés es una
lengua extranjera dominante. Asi, las respuestas obtenidas a esta
pregunta revelan una reproduccién de los estereotipos escolares
heredados, que confirma y consolida el modelo del universo domi-
nante en el proceso escolar heredado.
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Del conjunto de la poblacién interrogada, el 2% de los estu-
diantes identifica el espafiol como una lengua extranjera deseable
de aprender; la escogencia fue justificada con razones tales como :
“el espafiol no estd lejos de nosotros”, “lo estudiamos en la escuela,
pero yo desearia seguirlo estudiando”. El 98% restante le da al
espaiiol un status de lengua interna.

La tercera pregunta relacionada con el estatus de las lenguas
enseiiadas en la escuela, es la siguiente: si para estudiar te dejaran
escoger entre tu lengua y el espaiiol, ;cudl escogerias?, ;Por qué?

El 73 % dado a la lengua materna confirma claramente las
representaciones subyacentes a las percepciones aparentemente
contradictorias. Confirman el hecho de que el espafiol domina la
escolaridad de manera creciente y forzosa a medida que se avanza
en los cursos escolares. La lengua materna es percibida como
lenguade laensefianza porlamayoriadeellos y lojustifican en estos
términos: “mi lengua es més fécil”; “yo comprendo mejor mi

” &

lengua”, “mi lengua serd muy ttil en el futuro”.

Con el fin de confirmar el estatus dado al espafiol por los
estudiantes en el contexto escolar y familiar propusimos la misma
pregunta a los maestros y a los padres de familia: ; Considera usted
el espafiol como una lengua extranjera, como una segunda lengua,
o como una lengua de trabajo? Se obtuvieron los siguientes datos:
44% lengua extranjera, 30% segunda lengua, 26% lengua de
trabajo.

Para el andlisis las respuestas fueron divididas en dos catego-
rias que permiten discernir mejor la percepcién de los protagonistas
frente a esta lengua. En la primera se agrupan las respuestas que
identifican la lengua espaiiola como parte del exterior del universo
social de la Sierra: estatus de lengua extranjera. Los maestros la
sitdan claramente fuera, identificdndola con una lengua extranjera.
La segunda categoria identifica el espafiol como una lengua que
hace parte del interior del univeso social: lengua no extranjera
(44%). Estas respuestas alcanzan a traducir cierta ambivalencia. Es
la percepcién ambivalente que también fue observada en los estu-
diantes con dificultades escolares, quienes la sitian tanto dentro, ya
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que no laintegran al dominio de las lenguas extranjeras, como fuera
(56%), porque escogieron la lengua materna como tnica lengua de
la ensefianza. :

Los resultados obtenidos de los padres de familia sobre las
mismas preguntas son indicados a continuacién: 36% lengua ex-
tranjera, 55% sengunda lengua, 9% lengua de trabajo. Los padres de
familia confirman la percepcién convergente acerca del estatus
dado al espaiiol por los maestros. En efecto, para ellos también hace
parte del interior del universo de la Sierra y no es considerada en
primer lugar como lengua extranjera.

Finalmente, puede decirse que el conjunto de los encuestados
(maestros, padres de familia y alumnos) expresan una percepcion
convergente con relacién al espaiiol, es decir, lo determinan como
lenguanoextranjera y participe del universosocial. Laambivalencia
frente alalengua escolar dominante es consecuenciade lareproduc-
cién de la institucién y de la realidad socioecondmica que activa a
su vez un proceso de reproduccién reciproco, fuertemente
interiorizado por los protagonistas del universo escolar y esencial-
mente por los estudiantes. A propésito de esto, Calvet (1974)
manifiesta que la dificultad del colonizado con respecto a la lengua
del colonizador es ambivalente. La desea y la respeta, pero en tanto
que instrumento de dominacién colonial, al mismo tiempo le teme
y larepudia. Es necesario agregar que esta ambivalencia no tiene la
misma pertinencia para los hablantes de hoy que la que tuvo para
los del pasado, ya que el espaiiol ha pasado de ser una lengua
impuesta a una lengua prestada. Es posible que ya no entrafie la
violencia de las épocas de imposicién y que ahora sea el objeto
deseado que se debe apropiar y que la escuela —entre otras
instituciones— refuerza otorgandole el estatus objetivo de lengua
cientifica y nacional.

Después del andlisis descriptivo de las diferencias y de las
eventuales dificultades en la adquisicién simultdnea de las dos
lenguas de la ensefianza, es necesario analizar las percepciones de
los estudiantes, maestros y padres de familia, con el fin de identifi-
car las causas de tales dificultades escolares en el dominio de la
lengua materna y del espaiiol.
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En la encuesta practicada a los estudiantes, habia una pregunta
que pretendia que ellos presentaran un balance sobre las dos
lenguas: ;Con cudl lengua has tenido hasta el momento mds
dificultades en la escuela, con el espafiol o con la lengua materna?
Al espafiol le concedieron 78%.

Estos datos demuestran en primer lugar, que los alumnos
perciben las dificultades basicamente del lado del espafiol. Estos
resultados resaltan claramente algunos puntos que ya hemos men-
cionado: la lengua espaiiola es una lengua cuyo manejo se revela
determinante en el éxito escolar, el manejo de la lengua materna no
es suficiente para la promocién escolar y social ya que en los cursos
escolares la ensefianza de las matematicas se realiza en espafiol.

Como complemento a la pregunta precedente, formulamos a
los estudiantes la pregunta siguiente que permite resaltar el papel
respectivo de cada una de las lenguas escolares en cuanto a las
dificultades o éxitos en la continuacion de la escolaridad: ;Crees
que tus logros en la escuela se deben a lalengua materna, al espafiol
o a las matematicas? Se obtuvieron los resultados siguientes: 14%
lengua materna, 46% espaiiol, 40% matemiticas.

Esta opinién de los estudiantes corrobora claramente la que se
hizo anteriormente sobre la causa de las dificultades que les ocasio-
na el espaiiol (y la aritmética en espaiiol). Tratese del éxito o del
fracaso, el espaiiol constituye la referencia para la escogencia.

Para completar el paradigma perceptivo, se propuso una
pregunta idéntica a los maestros: es necesario subrayar que los
maestros son protagonistas privilegiados que pueden apreciar mu-
cho mejor las dificultades que los estudiantes encuentran en el
aprendizaje, como en sus raices. La pregunta fue: ;En cudl de las
lenguas que se enseiian en la escuela cree usted que los estudiantes
tienen mds dificultades de aprendizaje, en la lengua materna o en
espaiiol? Se obtuvieron los siguientes datos: 23% lengua materna,
77% espaiiol.

Las percepciones convergentes de los maestros y de los
estudiantes refuerzan la imagen acerca de las dificultades encontra-
das en el aprendizaje de la lengua espaiiola por los estudiantes.

Entre los padres de familia se recogieron los siguientes resul-
tados, de acuerdo con la pregunta: ;En qué lengua tiene mds
dificultades su hijo, en lengua materna, en espafiol o en las dos?
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Los resultados (25% lengua materna, 65% espaiiol, 10% las
dos) corroboran las apreciaciones de maestros y alumnos.

Después de haber expuesto las dificultades esenciales entre las
lenguas escolares y después de haber situado el dominio lingiiistico
mads tocado desde el punto de vista de las dificultades de aprendiza-
je, tales como lo han percibido los estudiantes, los maestros y los
padres de familia, podemos ahora analizar mis detenidamente la
naturaleza de estas dificultades, y especialmente las interferencias
entre las dos lenguas. Este andlisis se hard, por un lado, de acuerdo
con las percepciones de los estudiantes y de los maestros, por otra
parte, de acuerdo con nuestro propio analisis de las producciones de
los estudiantes.

En primer lugar, se trata de describir la naturaleza de las
dificultades tal como los estudiantes y maestros las perciben, en
segundo término, de analizar las producciones recogidas entre los
estudiantes.

Con el fin de explicar las dificultades encontradas por los
estudiantes, se hizo la siguientes pregunta: ;Cudles son las dificul-
tades mas frecuentes que has encontrado en el aprendizaje de las dos
lenguas escolares en cuanto a composicién, vocabulario-ortografia,
gramdtica y comprension de lectura? Los resultados recogidos
(lenguamaterna 33%, espaiiol 67%) permiten identificar de manera
global la naturaleza de las dificultades halladas por los estudiantes
para cada unade las dos lenguas. De manera general, los estudiantes
se perciben ellos mismos en situacién de dificultades.

Los datos permiten constatar, una vez mas, que el origen
fundamental de las dificultades de los estudiantes, mencionadas por
ellos mismos, se da en lalengua espafiola. Los resultados aportados
por los estudiantes confirman su percepcién de acuerdo con las
preguntas antes expuestas. Las dificultades mencionadas por los
estudiantes en espafiol llaman la atencién porque ellas contrastan
claramente con la declaracién presentada anteriormente, segtin la
cual la lengua espafiola es la que les va a permitir el acceso a la
secundaria. Sin embargo, sigue siendo para ellos el primer objeto de
sus dificultaldes escolares. En conjunto, los estudiantes sefialaron
menos dificultades en la lengua materna que en espaiiol. De acuerdo
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con esto, es necesario mencionar la fuerza selectiva del espaiiol en
laescuela y, ademds, que la lengua materna sirve en gran medida de
‘soporte’ al espafiol (los procesos de diferenciacién entre lengua
materna y espaiiol se operan progresivamente). Para los nifios el
aprendizaje de la lengua materna aparece entonces, menos conflic-
tivo que el espaiol.

Con el fin de presentar mejor la situacién impuesta por el
bilingiiismo escolar en la mayoria de los estudiantes, hemos optado
por analizar detenidamente los resultados obtenidos entre los estu-
diantes. Intentamos, asi, desenmaraiar las dificultades esenciales,
a la vez de cada lengua, y a nivel de cada materia que la compone.

En cuanto al espaiiol, en primer lugar es la produccién de
textos escritos la que ofrece mayores dificultades para los estudian-
tes. La composicién supone en principio la comprension del enun-
ciado, luego la formulacién y la explicacién del discurso escrito, en
una sintaxis y en un léxico extremadamente lacunares y no usuales.
Es necesario subrayar que la composicién hace parte de la prictica
escolar y que es el objeto de evaluacion al final del ciclo primario.
En segundo lugar, los estudiantes mencionan la comprensién de la
lectura. Constituye entonces para ellos un problema central que se
manifiesta por la lectura fonética de un texto, sin comprensién de su
contenido, o con una comprensién lacunar.

Uno de los problemas fundamentales que tienen los estudian-
tes es saber qué pertenencia tienen las nociones o los conceptos
propuestos por la escuela. En la medida en que los estudiantes no
tienen referencia de ellos en su universo social o intelectual ;cémo
podrén entender los significados? La lectura en espaiiol constituye
un obstdculo mayor que repercute en la comprensién de los enun-
ciados escolares y particularmente, en el dominio del cilculo. Si se
consideran en su conjunto las dificultades manifestadas por los
estudiantes, lacomprensién de lectura constituye la tercera de todas
las dificultades mencionadas. La gramaticaes citada enseguida con
un 25% de las dificultades que intervienen en espaiiol. Se trata de
una dificultad que toca la norma de la lengua escrita, lengua
estandar cuyos procedimientos de organizacién y de combinacién
morfosintacticos y lexicales juegan un rol esencial. Se comprende
la importancia de estas dificuitades en gramadtica, en la medida en
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que las dos gramadticas en cuestion, espaiiol/lengua materna, son
demasiado divergentes para que la una constituya un soporte de la
otra. En fin, 13.5% de las dificultades mencionadas conciernen al
vocabulario. Recordemos que muy a menudo el manejo de un
objeto o de una accién corresponden a dos apelaciones diferentes,
como agua en espaiiol, yira en damana, por ejemplo, o los verbos
caminar en espafiol o zhatanun en damana.

En cuanto a la lengua materna, en el orden de las dificultades
encontradas, los estudiantes citan en primer lugar la gramética
(35% de la totalidad de las dificultades mencionadas ). La refencia
que suministran las reglas implicitas de la lengua materna es muy
lacunar para que puedan servir de soporte a la gramética que se
ensefia en la escuela. En efecto, esto se debe a que en el contexto de
oralidad de la lengua materna los procesos de formalizacién no han
sido objeto de una reflexién profunda por parte de los hablantes; a
que las diferencias relativas y las analogias entre la dos gramdticas
—espaiiol/lengua materna— no han sido codificadas rigurosamen-
te para ser programadas y llevadas pedagdgicamente al aula de
clases. El fendmeno de interferencia entre las dos gramaticas, en el
sentido lengua materna/espaiiol, resulta de referencias a la vez
lacunares e inestables: la ausencia de codificacién escrita de la
lengua materna es un factor de primer orden en esta interferencia.
En comprensién de lectura, redaccién y vocabulario, las dificulta-
des son menores.

Las dificultades sefialadas por los estudiantes, tal y como ellos
las sienten, fueron en gran parte confirmadas por los maestros. La
totalidad de ellos asi lo reconoce; 36% piensa que no estan ligadas
alasdiferencias estructurales entre las dos lenguas y por el contrario
el 64% de ellos admite que la diferencia entre las dos lenguas
constituye la mayor causa de las dificultades de los estudiantes.
Mencionan en forma mas precisa el fendmeno de interferencia en
las reglas de procedimiento de escritura, de la pronunciacién y de
la construccién de los enunciados (oraciones).

Al comparar las respuestas dadas por los estudiantes, es
necesario subrayar particularmente que la diferencia entre las
dificultades mencionadas en las dos lenguas es mucho mas fuerte en
los maestros que en los estudiantes, en una proporcién considerable

THESAURUS. Tomo LI. Num. 3 (1996). Maria TRILLOS AMAYA. Bilingtismo desigual en ...
[ d
=] p= Centro Virtual Cervantes



464 MARIA TRILLOS AMAYA TH. L1, 1996

de dificultades en espaiiol y de una propocién menor en la lengua
materna. Entre las numerosas respuestas de los maestros que caen
espontidneamente sobre las causas de lasdificultades, 17,5% explicita
directamente la interferencia entre las dos lenguas; 45% menciona
la escuela: “esta no brinda a los estudiantes la posibilidad de
expresarse, debido a que las clases estan demasiado cargadas; el
aprendizaje de las lenguas es muy ceifiido; los programas estan mal

- adaptados; los libros y el material did4ctico no existen o son
inadecuados; la formacién de los maestros no es la mejor”. E125%
menciond el medio socio familiar: “el escaso manejo de ciertos
niveles de las lenguas por parte de los familiares; falta de encuadra-
miento de los nifios”. En fin, el 12% de las causas son imputadas al
estudiante: “falta de voluntad o de interés; falta de bases...”. Dicho
de otra manera, para los maestros, las dificultades surgen del
conjunto de los factores mencionados, los cuales forman el telén de
fondo de los obstdculos en las adquisiciones escolares.

Después de haber examinado ciertos aspectos de las dificulta-
des encontradas por los estudiantes en el aprendizaje del bilingiiis-
mo escolar, abordaremos aqui la percepcién que de estos tienen los
maestros y las causas que ellos le atribuyen.

Tres items fueron propuestos a los maestros, que recaen
particularmente sobre los problemas encontrados por sus alumnos.
La primera pregunta era la siguiente: ; Piensa usted que las dificul-
tades se deben al hecho de que los estudiantes aprenden dos lenguas
al mismo tiempo? Los resultados (si 47%, no 53%) permiten hablar
de una percepcién relativamente ambivalente de los maestro, ante
las graves dificultades de sus estudiantes en este contexto de
bilingiiismo escolar.

Los maestros traducen una vision que oscila entre las condicio-
nes deseables (de una ensefianza bilinglie asumida) y las condiciones
reales (de una ensefianza bilingiie que genera enormes dificultades
en el manejo de las dos lenguas).

Laambivalenciaque se evidenciaen estas respuestas puede ser
confirmada con la segunda pregunta hecha acerca del problema de
las lenguas: “; Piensa usted que existen entre la lengua del nifio y el
espaiiol diferencias que puedan presentar dificultades de aprendiza-
je enlos estudiantes?”” Los resultados hacen referencia a las dificul-
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tades cotidianas vividas por los maestros —en el marco de su
encargo y de una ensefianza bilingile rudimentaria— y reflejan la
visién de las dificultades sentidas sin ambigiiedad asi como una
cierta ambivalencia en cuanto a causas.

En cuanto a las respuestas a la tercera de las preguntas que
tratan este problema, nos muestran que el deseo de un bilingiiismo
escolar se mantiene, a pesar de las distorsiones que en este momento
arrastra en de la adquisicién y el manejo de las dos lenguas
escolares, asi como en cuanto a la personalidad de los aprendices
bilingiies. Esto 1o acabamos de constatar a propésito de las dificul-
tades encontradas en la ensefianza bilingiie y de la distorsién que
provoca en la personalidad del nifio indigena, que serd examinada
en otro trabajo, en el cual deberd hacerse un andlisis del discurso
escolar y de la pertinencia de las lenguas de la ensefianza en el
universo social. De acuerdo con esto, hicimos la pregunta siguiente:
(Segun su parecer, como se podria facilitar a los estudiantes el
aprendizaje de las dos lenguas en la escuela?.

Los maestros estaban en libertad de responder. La primera
conclusién que sacamos de los resultados (ensefianza monolingiie
14%, enseiianza bilingiie 86%) tiene que ver con la unanimidad de
los maestros por mantener el bilingiiismo escolar, lo que confirma
el fenémeno paradéjico de lo ‘deseable’ y en consecuencia la
evacuacion de las condiciones pedagégicas y sociales reales en las
cuales se desarrolla esta ensefianza bilingiie. La segunda constata-
cién recae sobre la percepcién casi uniforme que confirma el
rechazo de una ensefianza monolingiie. El 35 % de los maestros
optaria (en caso de una reforma escolar) por una ensefianza bilingiie
y anularia la posibilidad de integrar el espaiiol a la ensefianza como
lengua primera. Y todos votaron por una ensefianza lingiiistica
‘funcional’ acorde con la realidad social y fisica de los nifios, en la
cual el saber y el saber hacer sean ejercidos.

V. AMBIVALENCIAS DEL ACTUAL SISTEMA ESCOLAR

Mais alla de los problemas intrinsecos a la didictica de las
lenguas y de la dimensién individual de las dificultades sufridas por
estudiantes y maestros en la Sierra, las causas deben buscarse en el
sistema escolar mismo: laescolarizacién de un nifio indigena de hoy
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estd mas determinada por el sistema mismo que por los factores
sicolégicos y sociales que intervienen en lo individual y en lo
familiar. Hoy no se tratadel nifio que huye de laescuela, o del medio
que lo obliga a abandonar sus estudios, es la misma instruccién la
que forzosamente lo rechaza.

Hasta la decada delos 70 se asisti6 a un doble trastorno politico
en las comunidades indigenas de la Sierra: el uno se debi6 a la
actitud lingiiistica asumida por estos grupos aborigenes con respec-
to a la ensefianza de sus lenguas en la escuela; el otro a la toma de
conciencia del movimiento indigena nacional, a sus reivindicacio-
nes y al auge de los movimientos de liberacién (culturales y
politicos) en nuestro pais. Estos factores conjugados provocaron la
desestabilizacion de los grupos misioneros de los maestros contra-
tados, de manera general en toda Colombia y muy particularmente
en los grupos del Cauca, los Llanos y de la Sierra. Frente a este
movimiento politico, la educacién misionera contratada utiliz6 los
medios a su disposicién para conservar su autoridad fuera de las
convulsiones indigenas. Se lleg6 hasta larepresion sangrante en una
politica llamada de asimilacion, que no ha cesado de ser aplicada
(aunque si formalmente) durante los ultimos decenios. En este
contexto, la escuela constituye el instrumento de asimilacién y de
aculturacién por excelencia.

A pesar de todos los esfuerzos que se realizaban por mejorar
el sistema escolar, el problema estribaba en que no se cambiaba la
visién de la escuela. Este sistema, en la mayoria de los estableci-
mientos, seguia manteniendo una discriminacién profunda hacia
los nifios indigenas, particularmente en lo que concierne al apren-
dizaje de la lengua materna —lengua del medio socio-familiar—
que seguia siendo una lengua extraiia en la escuela y que, cuando se
tenia en cuenta, se transmitia con una metodologia plagada de
problemas. Todo al margen de las constantes reivindicaciones del
movimiento indigena.

La politica escolar del Estado en ese periodo estaba determi-
nada por una voluntad permanente de negacién de la lengua y por
lo tanto de la personalidad indigena. Paralela al sistema de este
periodo, es necesario recordar la existencia de la educacién contra-
tada, que impartia una ensefianza enteramente misionera. Era un
servicio que prestaba la iglesia mediante contrato.
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La estructura del sistema escolar misionero se presentaba de
manera particulamente coherente en la formacién y lareproduccién
de una estratificacién social, extremadamente jerarquizada. Se
constata una ensefanza ajena a las necesidades de las comunidades.
Es permitido, entonces, imaginar el determinismo de un modelo
institucional poderoso y eficaz en el contexto de la época.

En cierta medida el modelo antes descrito fue la referencia de
la cual parte la escuela de la ‘postliberacién’, la de 1984, la cual
constituye el origen del fendmeno de continuidad que ain puede
observarse.

En dicho afio, la escuela oficial sufri6é nuevos cambios bajo la
presion de la insurrecciéon arhuaca que trastorné a la vez una
sociedad colonizada y su visién monolitica de estrictos intereses
misioneros. Esto se traduce en una politica social y escolar en
cuanto a la aplicacién de los viejos principios colonizadores de
asimilacion y de integracion. Por esto, la escuela se vuelve el centro
e instrumento de esta politica ‘insolente’, bajo el peso de la
resistencia cultural.

Los arhuacos se liberan de los capuchinos en condiciones a la
vez excepcionales y dramdticas ya que atravesaron y sobrepasaron
una larga carrera de liberacién, devastadora, con sus miiltiples
consecuencias: pérdidas humanas importantes (varios muertos);
éxodo y desarraigo de las capas humanas ubicadas en el pie de
monte, detencidn cast total de los sectores productivos en las tierras
célidas. En fin, imposicion de los bonachis (no indigenas), de los
cuales la totalidad de los miembros activos se repartian en las
diferentes instituciones: escuelas, puestos de salud, administracién,
agricultura, comercio. Para 1984 la Sierra estaba en estado de
dislocacién. La desorganizacidn era tal, que trajo la detencién de la
vida social. En este contexto, se impusieron tareas de reorganiza-
cién que debian sujetarse a resolver los problemas esenciales. Los
apremios y las confrontaciones debidas al trastorno socio-politico
ponen entonces en ejercicio practicas sociales que habian sido
inhibidas durante el proceso de colonizacién: en efecto, las parcia-
lidades se asocian y se movilizan en la toma de las responsabilida-
des publicas (como la participacion masiva en las deliberaciones
que llevaron a la toma de la misién capuchina en Nabusimake y la
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asuncién de la direccion de la escuela). Se establece un marco de
prioridades en el trabajo organizativo, en el cual aparece como una
urgencia mayor y a ella se le dedica mucho tiempo.

En lo que podria llamarse una fase de transicién entre la
sociedad impuesta por los colonizadores y la nueva sociedad en
descolonizacién se dan coloquios de organizacion, de transferencia
de poderes entre la curia de Valledupar y el Ministerio de Gobierno
y los indigenas: los acuerdos se dan en un plan de cooperacién y de
‘reglamentacion’, entre los dos sectores (los indigenas y el Estado).
Sin embargo, en los dominios de la ensefianza y de la formacién de
maestros, las escuelas se rigen en una relacion de desigualdad en
favor del antiguo sistema: los programas, los examenes y el recono-
cimiento de los cursos. A estas alturas cabe preguntarse si los
acuerdos de cooperacién eran un compromiso de circunstancias y
de estrategias o un compromiso ‘oculto’ que dejé las puertas
abiertas alacontinuidad y ala dependencia en materia de ensefianza
y de formacion.

Nos parece que dos puntos pueden resumir la situacién escolar
durante ese periodo: primeramente, las exigencias fundamentales
en materia escolar que preocupaban a los responsables de las
politicas escolares; son, por una parte, la enseianza de las lenguas
de la Sierra, una de las reivindicaciones histéricas constantes en los
movimientos indigenas. Por otra parte, se trata de la escolarizacion
total, la ensefianza para todo el que hace parte del proyecto de la
Sierra de realizar una sociedad sobre bases mds justas.

Sinembargo, al lado de estas dos exigencias fundamentales de
la politica escolar de la Sierra, varios aspectos quedaron ausentes:
los medios y las estrategias ligadas a las finalidades pedagdgicas,
necesarias en la realizaci6n de los objetivos fijados (ensefianza en
lalengua materna y escolarizacién total). Esta tareaestd ligadaalos
‘especialistas’ colombianos en materia escolar, surgida de la escue-
la heredada, que elaboran los programas bilingiies, sus contenidos,
el sistema de evaluacién asi como los objetivos pedagégicos. El
problema grave es que estos especialistas no existen, lo que dificulta
la labor de orientaci6n que estdn pidiendo los indigenas.

Hasta aqui podemos observar que existe un contraste muy
fuerte entre la visién de la escuela y los objetos y las reivindicacio-
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nes politicas en materia de ensefianza. Para discernir y medir mejor
la inadecuacion entre el proyecto politico en materia de ensefianza
y la estrategia pedagdgica susceptible de realizarla, es entonces
importante preguntarse acerca del papel del determinismo social en
la institucién existente, de su credibidad y también sobre el rol de
unacierta €lite surgida del antiguo sistema escolar misionero que va
atomar ladireccionde laescuela. Ensegundo lugar, bajo los efectos
del vacio dejado por la partida masiva de los maestros contratados,
la situacién escolar atraviesa una fase dificil de reorganizacién.
Como lo evocara un representante de la Secretaria de Educacion del
Cesar “lasituacién es muy preocupante por loque los indigenas solo
constituyen el 5% de los maestros”. Dos soluciones surgen: el
reclutamiento de indigenas con un minimo de escolarizacién y la
contratacién de maestros mestizos. Se estipula ademads en convenio
con el Ministerio de Educacion que el Centro Experimenal Piloto
preparard, en la medida de sus posibilidades, los maestros de base
en condiciones especiales de programas, de escolaridad y de exa-
menes. Estos acuerdos hacen aparecer claramente las intenciones
de tolerancia del Estado colombiano. Sin embargo, algunos espe-
cialistas estiman que el sistema de ensefianza previsto mediante
estos acuerdos “se desarrolla en sentido contrario a las aspiraciones
de las organizaciones indigenas y constituye una nueva fuente de
penetracion”.

Tal situacién abre las vias alas ambivalencias enlas escogencias
pedagogicas y en las estrategias de aplicacion; ella confirma las
incertidumbres en cuanto a la descolonizacién de la escuela. En la
bisqueda de una politica escolar para mayor niimero de nifios, los
indigenas aplican una escolarizacién total activa. La lengua mater-
nareencuentra su legitimidad histérica e institucional y est4 en vias
de convertirse en la lengua de la escuela, siendo, no obstante, poco
operativa en el actual contexto escolar.

Como hemos visto, con la nueva politica escolar los indigenas
se impusieron realizar dos reivindicaciones histéricas: la
escolarizacién total y la ensefianza en la lengua materna. Estas
reivindicaciones van a ser articuladas en términos de objetivos
pedagdgicos, y van a constituir el telén de fondo de toda la politica
escolar de la Sierra. Traducen a la vez una preocupacién permanen-

THESAURUS. Tomo LI. Num. 3 (1996). Maria TRILLOS AMAYA. Bilingtismo desigual en ...
[ d
=] p= Centro Virtual Cervantes



470 MARIA TRILLOS AMAYA TH. LI, 1996

te de escolarizacién del mayor nimero de nifios y el de la recupe-
racién de la lengua materna, medio de conocimiento y de recono-
cimiento de la identidad socio-cultural.

Una primera constatacién de la evolucién de los hechos nos
permite apreciar los esfuerzos efectuados en relacién directa con el
proyecto politico, ya que en un decenio la poblacién escolar se ha
duplicado. Ahora los nifios no van forzados a la escuela, sino con la
aprobacion de sus padres y por gusto propio. La escolarizacién
atiende mds o menos un 60% de los nifios escolarizables. Sin
embargo, se pueden detectar sombras, que son los problemas
corolarios debidos a la evolucién de un proceso que tiene que darse
y cumplir todas sus fases hasta alcanzar las estrategias que permitan
lograr los objetivos propuestos.

Continuidad o ruptura, tales son los términos que definen la
ambivalencia del sistema escolar. La era de las ‘rupturas’ ha
comenzado. El problema que surge s saber si las reformas propues-
tas constituyen efectivamente rupturas o no son mds que
acomodaciones al sistema existente.

Las dificultades que afrontan los maestros, sean indigenas o
mestizos, tienen que ver con dos factores importantes: su propia
formaciédn, disefio de programas y material didictico y la adapta-
cién de la metodologia a una pedagogia indigena. En este apartado
solo trataremos muy someramente el problema de la formacién de
los maestros y el disefio del material didéctico ya que lo relacionado
con los curriculos y la pedagogia son aspectos que apenas comien-
zan a vislumbrarse en las escuelas y por lo tanto seria prematuro
decir algo al respecto.

Antes del 84 todos los maestros eran religiosos o seglares
misioneros. Por otro lado, dentro de la comunidad, el porcentaje de
escolarizados era infimo entre wiwas, ninguno entre koguis y mas
o menos importante entre los arhuacos. Pero en ningin caso este
personal escolarizado podia responder a las necesidades del mo-
mento. En principio, el reclutamiento de maestros surgido de las
estructuras tradicionales tuvo efectos negativos sobre la calidad de
la ensefianza y los indigenas debieron hacer esfuerzos ingentes ya
que atin hoy la capacitacién de maestros sigue teniendo problemas.
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La puesta en marcha de las politicas escolares indigenas ha
tropezado con problemas relativos a la pedagogiay a los contenidos
programaticos que los maestros deben manejar en la escuela. Por
otro lado, los maestros mestizos contratados tienen que recurrir al
espaiol ya que ni hablan ni entienden la lengua de sus alumnos. La
pedagogia y la formacién de estos maestros es otra fuente de
problemas: estdn formados para transmitir la cultura nacional y
trabajan bajo la concepcién de la pedagogia colombiana, para la
cual el saber no es el descubrimiento sino mds bien la transmisién
de un depésito, o sea, el modelo implicito es la memorizacidn, que
constituye después de afios la fase inicial de toda enseiianza. Estas
referencias pedagdgicas opuestas son la fuente de dificultades y de
malentendidos y entorpecen la puestaen marcha de una ensefianza
de calidad en las escuelas indigenas.

Cualquier informe que se quiera hacer sobre la enseiianza de
las lenguas indigenas tiene que partir de una base histdrica y
moverse en el marco global de lo que podriamos llamar el 4mbito
de toda la estructura educativa del 4rea de las lenguas indigenas.

La base histdrica, a partir de la que llegamos a la actual
situacion del profesorado de la Sierra, nos proporciona los elemen-
tos de juicio para comprender una situacién anémala y en plena
evolucion e incluso para prever, desde esta situacién, una configu-
racion del futuro.

El marco globlal de la esctructura educativa nos da el conoci-
miento indispensable del contexto en el cual nos movemos y de las
variantes, tan notables, de este mismo contexto, de las cuales no se
puede prescindir al hablar de la preparacién del profesor indigena.

Previamente, sin embargo, habria que aclarar un posible
equivoco que incide en el planteamiento del tema. ; Laensefianzade
las lenguas indigenas tiene que comprender tan solo unos determi-
nados niveles escolares o bien tiene que cubrir toda laescolarizacién
normal?

Es decir, esta ensefianza ;se presenta a los alumnos como el
conocimiento de una lengua y por tanto, durante unos periodos
determinandos del horario escolar y segiin la programacidn adecua-
da a cada nivel, o bien esta misma ensefianza, ;se ha de entender
como un proceso que se inicia cuando empieza la escolarizacién y
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que gradualmente va diferencidandose como si se tratase de una
materia o un drea determinada hasta convertirse en una signatura?

El primer planteamiento hace referencia a la ensefianza de las
lenguas indigenas, prictica prevista, con cardcter muy restringido,
por las disposiciones actuales sobre las lenguas llamadas regionales
y cuyo estatuto depende de la relacion que establecen con el
espaiiol, el cual es mantenido en una posicién de prioridad en todos
los aspectos.

El segundo planteamiento parte de una situacién més real.
Respeta la norma pedagégica aplicada al espaiiol y es previsto para
los nifios que tienen como lengua propia una lengua indigena y que,
de hecho, no pueden tener lengua ‘oficial’ de ninguna clase, es
decir, que en lugar de la ensefianza de la lengua indigena se trata,
l6gicamente, de la ensefianza de lengua y lenguas: el damana, el
kogui, el ika, el espafiol.

Hechaestadistincidn entre ensefianza de las lenguas indigenas
y ensefianza en las lenguas indigenas y evitando asi una confusién
inicial que afectaria y condicionaria cualquier trabajo posterior,
parece que, escogiendo la opcién que indica la pedagogia, la
preparacidn del profesorado tiene que comprender todos los grados
y niveles tanto del conocimiento como de la escolaridad, es decir,
desde un dominio correcto y bdsico de las lenguas indigenas
habladas hasta la filolofia y, correlativamente, desde los cusos
iniciales hasta el final de la escolarizacién. Con estos presupuestos
aclarados, ahora se hace necesario iniciar la formacidn del profeso-
rado de lengua materna, la cual debe tener un fundamento lingiifs-
tico y de investigacion ya que todo esta por hacer.

Otra condicién para la buena marcha de la educacién en estas
escuelas es disponer de los instrumentos necesarios y principalmen-
te de los manuales y cartillas. Esto ha tratado de remediarse con la
donacién de manuales que se manejan en las escuelas nacionales.
Pero estos manuales revelan otra pedagogia y otra cultura. Todavia
se estd a la espera de la elaboracion de manuales que permitan
adaptar la enseflanza a las practicas lingiiisticas, pedagégicas y
culturales propias. El trabajo no se ha iniciado en este campo. Los
arhuacos del Cesar han sido los primeros en trabajar sobre esta clase
de textos.
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Ante este dilema, la tentacion peligrosa puede ser simplemen-
te traducir del espaiiol los manuales en uso. Pero el problema no es
tan simple. Si solo pensamos en los problemas técnicos, tales como
el sentido de una ecuacién, para traducir un manual de mateméticas.
El mismo caso si se trata de un manual de historia, de geografia o
de biologia. El problema tiene que ver con el sentido de la
indigenizacién: ;es necesario traducir o convertir?, ; traducir la filoso-
fia moderna o enseiiar la rica filosofia kogui? ; Traducir la historia
colombiana o inculcar la historia de la comunidad? La escogencia
delos textos de lectura, la elaboraci6n de los programas de literatura
producen los mismo problemas de escogencia entre una ensefianza
resueltamente ‘moderna’ o una ensefianza mds centrada en la
cultura propia y sus tradiciones. El estudio de la politicas de
indigenizacion revela que estos problemas son debatidos y con
oposicién de simbolos como: ;Bolivar o Duane?, ; Turbay o Luis
Napole6n Torres?.

En cuanto a las lenguas de la escuela (lengua materna-espa-
fiol), es evidente que, si se quiere logar un dominio funcional de las
mismas en los nifios que asisten a las aulas, ha llegado el momento
de efectuar una evaluacién lingiiistica del profesorado que imparte
ensefianza en estos centros, asi como del material didactico y de los
programas que se utilizan. Por dltimo, para que esta tarea progrese
efectivamente, se hace cada vez mas necesario elaborar y efectuar
controles respecto a la programacién lingiiistica que se sigue en
estos centros.

Puede decirse que la desventaja socio-cultural que tienen los
nifios indigenas no es que no sean estimulados intelectualmente en
el medio familiar, sino mds bien la situacién de biculturalismo,
carente de un tratamiento especial y efectivo en la escuela.

La observacién general es que el maestro no estd preparado
pararesolver este problema y establece sin saberlo una ruptura entre
laculturadel medio familiar del nifio y aquellaque le impone laescuela,
cuandodeberiaevitar poruna parte lasegregaciénde la primeracultura
y por otra la asimilacién exclusiva de la segunda.

La actitud de los nifios frente a este problema varia segiin el
tiempo de estancia en la escuela, la edad en que comenzaron la
escolaridad, los hdbitos culturales adquiridos en su familia y la
concepcion del mundo de su maestra.
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Todos estos obstdculos unidos a la dificultad del dominio del
espaiiol traen como consecuencia un sentimiento de fracaso, falta
de estima, desvalorizacidn, pérdida de confianza en si mismo y en
consecuencia marginacién y ausencia de motivacién para aprender.

Enseifiar a un nifio indigena que el lenguaje escolar es una
fuente de placer noes nada facil paraun maestroy menos en laactual
estructura escolar de la Sierra. En este caso es fundamental que el
maestro entienda que dos lenguas son el reflejo de diferencias
ideolégico-culturales profundas y que hacer vivir a un nifio en dos
mundos no comunicados 0 que poco se comunican en la escuela,
puede acarrearle problemas, a nivel del lenguaje, pero también de
personalidad, que pueden dificultar su futura participacién en la
sociedad.

Aunque la escuela en el contexto actual no puede ofrecer la
misma igualdad de oportunidades a todos los nifios procedentes de
diferentes etnias, no creemos que la solucién sea agrupar a los nifios
segiin su procedencia. Pensamos que en este momento es prioritario
seguir investigando en la escuela para que los maestros no sigan
desempeiiando el rol de transmisores de los valores dominantes,
favoreciendo el espaiiol en detrimento de las lenguas vernaculas. Se
ha de insistir también en que los maestros no actiien por tanteos en
la pedagogia del lenguaje.

Por otra parte, es necesario investigar el proceso complicado
por el que un nifio aprende a hablar y por el que puede ser bilingiie
y dominar perfectamente las dos lenguas, es decir bilingiie equili-
brado, y en otro caso bilingiie no equilibrado, es decir, que termina
no conociendo bien ninguno de los dos sistemas lingiiisticos.

En comunidades bilingiies es comtn encontrar personas que
manejan una especie de pidgin con interferencias y que solo pueden
comunicarse con personas de su mismo grupo etnolingiiistico.

Encontramos nifios y hasta maestros, con estas caracteristicas
en el medio escolar, que no llegan a adquirir bien ni su lengua de
origen ni el espafiol.

En los bilingiies naturales encontramos varios casos:

1. Los que pertenecen a las zonas de contacto con el mundo
mestizo, para los que el bilingiiismo es una fuente de enriqueci-
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miento cultural y lingiiistico y pueden cohabitar armoniosamente
en dos sistemas culturales, con dos sistemas lingiiisticos.

2. Entre los nifios que pertenecen a medios socioculturales
monolingiies estan aquellos a los que sus padres les hablan casi
siempre en la lengua materna. Estos escolares quiza tienen menos
complejidades sintacticas que los bilingiies favorecidos, pero lle-
gan atener un conocimiento suficiente del espaiiol que les permitird
adaptarse primero a la escuela y después aprender los automatismos
fundamentales de la lectura, la escritura y la aritmética.

Ladificultad que encontramos en cuanto al manejo del espaiiol
hablado por los nifios indigenas son de dos tipos:

1. De tipo gramatical, aquellas que son comunes a todos los
nifios: faltas de morfologia verbal, verbos irregulares, confusién de
los verbos ser y estar, ausencia del articulo, mal manejo de la
concordancia de género entre sustantivo y adjetivo, confusién del
género de los nombres corrientes, empleo inadecuado de las prepo-
siciones y las conjunciones.

2. Interferencias de la lengua materna, segiin sea el tipo de
bilingiiismo: parlamentos donde se convinan la sintaxis y el 1éxico
de las dos lenguas. Puede decirse que se habla en espaiiol con una
sintaxis de lalenguaindigena, en otros casos se hablaen espafiol con
un gran porcentaje de 1éxico de la lengua materna.

PRIORIDADES DEL MOMENTO

La estructura actual de la escuela no resuelve los problemas
que plantea la doble situacion de bilingiiismo y de biculturalismo.
Esta afirmacién se fundamenta en los siguientes hechos:

-Los maestros mestizos desconocen la cultura y la lengua
materna de sus alumnos. No tienen claro que todo ser humano tiene
derecho a la propia identidad cultural; por lo tanto colocan a los
nifios en situaciones desfavorables que impiden que las adquisicio-
nes escolares sean éptimas.

-La escuela actual impone, por una parte, la segregacién de la
primera cultura y, por otra, la asimilacién exclusiva de la segunda.
Es necesario que se adopte una pedagogia adecuada que evite estos
problemas.
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Y lo fundamental, el Estado Colombiano, de acuerdo con sus
politicas educativas, estd en el compromiso de tomar medidas que
permitan salvaguardar la cultura de origen de los niiios indigenas.
Sinembargo, el cep(Centro Experimental Piloto), 1as Secretarias de
Educacién y demds organismos educativos, no tienen claro que la
formaci6n de maestros, el disefio de curriculos y material didactico
debe partir de una politica integral. Que solo con un trabajo
colectivo de lacomunidad, los maestros indigenas, especialistas
—no seudoespecialistas— en diferentes dreas y las autoridades
pedagégicas se podri salir del atolladero en que nos encontramos.
Y ademis, es muy importante que se asignen presupuestos dignos
que permiten realizar estos trabajos de investigacion participativa
en condiciones adecuadas.

Concretando, creemos que los siguientes son trabajos priorita-
rios que deben realizarse cuanto antes:

-Diseiio de curriculos acordes con las necesidades y realidades
de estas comunidades

-Elaboracién de material didactico

-Definici6n de contenidos programadticos acordes con la reali-
dad indigena

-Desarrollo de una pedagogia indigena acorde con los criterios
propios de la comunidad.

-Activacion de la lexicogénesis de las lenguas con el fin de
cubrir nuevas necesidades comunicativas y escolares,

-Formacién de maestros multiplicadores.

-Diseiio de métodos de lecto-escritura que tengan en cuenta las
estructuras fonoldgica y gramatical de estas lenguas.

-Diseiio de un método de ensefianza del espaiiol como segunda
lengua.

-Estudio de las caracteristicas de las comunidades bilingiies y
plurilingiies.

VI. REIVINDICACIONES INDIGENAS Y DISPOSICIONES LEGALES

Toda la historia del continente suramericano desde su ‘descu-
brimiento’ permite afirmar con seguridad que el contacto con la
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sociedad nacional, heredera de la colonizacién europea, pone en
peligro la existencia misma de las sociedades aborigenes. Por eso,
las comunidades de la Sierra no son una excepcién a esta situacién
general.

Estasituacion objetivade peligro de desaparicién no es proble-
madtica cuando hay posibilidades de rehuir el contacto. De hecho los
grupos mds belicosos han desaparecido, mientras que los menos
beligerantes se han mantenido protegidos por la distancia y el
aislamiento. Esta posibilidad de aislamiento ha sido el caso de los
grupos de la Sierra y atin lo es para los indigenas que estan ubicados
en la zona de los paramos. Sin embargo, los avances de la técnica
en materia de comunicacién permite prever que cualquier sitio es,
en este momento, accesible para cualquier grupo misionero que
esté, por ejemplo, dispuesto a catequizar y que posea los recursos
econémicos y la infraestructura necesaria (helicépteros, lanchas
con motor, etc.).

La conciencia del peligro de contacto estd tan interiorizada
que ya se han desarrollado estrategias y mecanismos de defensa de
la identidad cultural. Estos se manifiestan en algunos mitos. Tradi-
cionalmente, los wiwas vienen asumiendo una actitud de protec-
cioén hacia los koguis.

Segtin el mandato de la Madre Universal, por ser los koguis los
hermanos mayores y por lo tanto los depositarios de la tradicidn,
siempre deberan ser protegidos por los wiwas. Estos al momento de
vislumbrar cualquier peligro, deben inmediatamente interponerse
entre los koguis y el elemento exterior y soportar ellos la agresién
del contacto, tal como sucede con un guardaespaldas.

Se manifiesta también en la organizacién arquitecténica de
algunos kuibulus o ‘centros sociales’ como los de Sinka, Surimena
y Avingiie: las viviendas rectangulares de los wiwas rodean las
viviendas circulares de los koguis, en particular en los puntos de
acceso por donde se supone ‘entra la maldad’. La misma pauta de
ocupacién del espacio se observa en las kankuruas: el mama al
centro, €l pueblo a su alrededor y dos gunamus o ‘vasallos’
cuidando la entrada.

Esta situacion objetiva de peligro de desaparicion es vivida
cotidianamente por los indigenas de la Sierra que ocupan las zonas
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mads bajas, ya que esta fue reactivada con la llegada de los colonos,
a mediados de siglo. Estos subieron mis o menos hasta los mil
metros y lograron ocupar las zonas célidas, perdiendo los indigenas
las posibilidades de obtener los recursos de esta zona, elementos
indispensables para su vida cotidiana y cultural (algodén para el
vestido tradicional y las gansisias o hilos que se amarran a las
muiiecas con fines religiosos, piedras y conchas marinas necesarias
para los pagamentos, plantas medicinales y comestibles, arboles
maderables, animales de caza, pesca, etc).

La reciente reactivacion del peligro objetivo provoca necesa-
riamente drésticos cambios subjetivos. Su manifestacién mds evi-
dente es lareivindicacién de latierra. Se sabe que paralos indigenas
de la Sierra, la tierra no es solamente un medio de produccién: es la
Madre Universal es decir la vida tanto cotidiana como cultural y
religiosa.

Recuperar y defender la tierra, en un contexto de contacto con
una cultura dominante, supone el manejo de ciertos recursos.
Destaquemos el manejo de la lengua administrativa (elementos del
codigo de justicia, titulos de propiedad, leyes y decretos que rigen
los resguardos, etc.) y el dominio de la escritura, ambos en espaiiol.
De ahf surge, més o menos claramente, la reivindicacion del acceso
al espafiol y a la escuela, ya que ella les puede aportar estas
herramientas.

Vimos anteriormente que los koguis evitaron la forzada
escolarizacién misionera porque tenian mecanismos de proteccién.

Ahora bien, los ika debieron asimilar por experiencia propia
(véase el caso del orfanato de San Sebastidn de Rédbago o
Nabusimake) que la escuela misionera origina forzosamente la
aculturacion completa del nifio y hasta la pérdida de la pureza
genética, pues los misioneros intentaron la mezcla de los indigenas
de diferentes grupos (guajiro, motilén y arhuaco). Esto es, el indio
motilado, castellanizado, civilizado, bautizado, confesado, cate-
quizado, si bien sabe moverse en la sociedad nacional, actia en
forma individual y sobre todo, ha dejado de ser indigena.

Siendo ambiguo y problemdtico el aporte de la escuela, las
reivindicaciones contemporaneas se han transformado: ahora los
indigenas reclaman una educacién bilingiie y una escuela que no
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solamente aporte el conocimiento de la sociedad y de la cultura
nacional, sino que preserve y refuerce también la socializacién del
nifio como indigena. Aqui hay que hacer una aclaracién con
respecto a los koguis. Hasta ahora solo dos sectores estdn reivindi-
cando las escuela con claros objetivos de la ensefianza en la lengua
materna del nifio. Estos centros son Chivilongiii y Maruamake.

Laprimerareivindicacion que se volvi6 popular entre nosotros
después de la década de los 70 es la del ika en la escuela. Un
testimonio muy claro de esta reivindicacién lo constituyen las
numerosas peticiones colectivas efectuadas alrededor del tema.
Entre las mds antiguas —después de 1970— cabe citar la visita
efectuada al Ministerio de Educacién por Luis Napoledn Torres
(Cabildo Gobernador arhuaco) en 1980, en la cual expresa la
voluntad de que fuera posibilitada la ensefianza de las lenguas
verniculas. Por otro lado, un documento reivindicativo, encabeza-
do por el cit (Confederacion Indigena Tayrona) pidiendo que se
incluyan las lenguas indigenas en la nueva ley de educacién que
entonces se preparaba. Posteriormente, estas peticiones han ido
aumentando considerablemente. Hemos de seiialar que nuestra
reivindicacién va tomando un nivel de mayor concrecion y exigen-
cia, de manera que se ha pasado progresivamente de pedir la
enseiianza de las lenguas indigenas a exigir la ensefianza en la lengua
materna del nifio. Por todo lo que acabamos de ver, podemos decir
que la voluntad popular de que la lengua indigena sea la lengua de
la escuela, es clara y cada vez mds definida.

En forma mas general, puede decirse que los grupos étnicos de
la Sierra Nevada fueron comunidades que persistieron en el mante-
nimiento de sus lenguas aut6ctonas. Un factor objetivo que ha
ayudado a la conservacién de estas lenguas ha sido el aislamiento.
Otro factor de mantenimiento, de tipo subjetivo, ha sido el ‘apego’
a estas lenguas por parte de sus hablantes.

Este apego representaba, sin embargo, una respuesta pasiva, la
mayor parte de las veces inconsciente. De acuerdo con esto,
podemos decir que los factores que contribuyeron al mantenimiento
de las lenguas en cuestidn hasta la década de los setenta fueron
fundamentalmente elementos pasivos, los cuales, no sin razén,
hicieron sospechar a muchos investigadores que en unos cuantos
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afios no quedaria nada de estas lenguas, ni si quiera el recuerdo
conservado por la escritura.

En el momento actual se puede decir que las comunidades
indigenas de la Sierra Nevada han abandonado la antigua actitud
lingiiistica de mantenimiento y se han convertido en comunidades
que propenden por el cambio lingiiistico. En contraposicién a las
actitudes pasivas antes operantes, existe en la actualidad una
posicién consciente de la valoracién racional que ha originado
cierta motivacién por el aprendizaje y la ensefianza de las lenguas
en la escuela, como lo demustra el fenémeno de las kuibi urraga
(wiwa) o kuibi hubé (kogui) (escuelas bilingiies e interculturales),
la alfabetizacién en la lengua materna, la existencia de un cuerpo de
maestros bilingiies y de Comités de Educacién donde participan
activamente maestros indigenas tradicionales.

En lo que se refiere a los aspectos netamente lingiiisticos en
torno al espaiiol, damana, kogui e ika, la primera es una lengua
oficial, normalizada y difundida a nivel internacional. Las otras
tres, en cambio, son lenguas habladas por etnias cultural y econé-
micamente minoritarias en dreas de la Sierra Nevada, circunscritas
auna minima porcién de los Departamentos del Cesar, del Magda-
lena y sur de la Guajira. Estas lenguas se encuentran en proceso de
estudios lingiiisticos, elaboracidon de alfabeto y normas de escritura
para ser utilizadas en las escuelas bilingiies. Los estudios lingiiisti-
cos han recorrido en los tiltimos afios un buen camino, tanto en lo
que se refiere a la continuidad del trabajo como a la aceptacién de
los mismos; sin embargo, su utilizacién funcional sigue planteando
problemas. En la seccién correspondiente a la bibliografia, apare-
cen los trabajos que hasta el momento han sido producidos sobre las
lenguas de la Sierra. Aunque estos testimonios son mas o menos
abundantes, puede decirse que hasta la década de los ochenta estas
lenguas fueron poco estudiadas. A partir de 1984, en el marco del
Postgrado de Etnolingiiistica de la Universidad de los Andes, se
comenzaron trabajos sistemdticos de andlisis y descripcion bajo la
direccién del maestro Jon Landaburu, quien desde la década de los
setenta venia estudiando el ika. Para la realizacién de dichos
trabajos fue necesario partir de cero.
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Después de algunas décadas a lo largo de las cuales el silencio
forzado de la inmensa mayoria podia hacer creer que la reivindica-
cién en favor de las lenguas de la Sierra habia quedado histérica-
mente relegada, vemos cémo este anhelo colectivo vuelve en los
ultimos afos a hacerse presente abiertamente y con una gran fuerza
en los mds diversos medios de nuestra sociedad.

Losragos caracteristicos de la situacién lingiiistica que actual-
mente se da en la Sierra, pueden resumirse en los siguientes puntos:

1. Avance del bilingiiismo y de la indianidad.

2. Una sociedad nacional m4s tolerante.

3. Instituciones cientificas y académicas més interesadas.

4. Desarrollo de las escuelas bilingiies.

5. Existencia de un cuerpo profesoral indigena bilingiie.

6. Voluntad de enseiiar en las lenguas indigenas y no mera-
mente las lenguas.

7. Voluntad de recuperar los contenidos de la cultura tradicional.

MARIA TRILLOS AMAYA
Instituto Caro y Cuervo.
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