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RESUMEN DEL CONTENIDO

Esta investigacion tenia el objetivo de analizar los errores morfosintacticos en el paradigma
nominal de un corpus de aprendientes de espafol hindi hablantes de niveles A2, Bl y B2.
En total se eligieron 59 muestras escritas de 23 participantes con lengua materna hindi, de
un corpus de 40 estudiantes con diferentes lenguas maternas de India. El corpus tenia
textos descriptivos, narrativos y argumentativos e hizo parte del Corpus de aprendientes de
espafiol como lenguas extranjera y segunda lengua (CAELE/2) del Instituto Caro y
Cuervo. La investigacion se bas6 en una metodologia mixta y se fundamento en el analisis
contrastivo, analisis de errores y la metodologia de la lingiiistica de corpus. Se adapté una
taxonomia desde el criterio lingliistico y etioldgico y, se hizo y se actualiz6 el analisis
contrastivo entre hindi y espafiol en el paradigma nominal. Los resultados del analisis
revelaron que la interlengua de los estudiantes se permeaba de la interferencia de hindi en
todos los niveles. En la misma linea, el hallazgo principal fue la fosilizacion de la omision
de articulo y la confusion en el concepto de la concordancia en nivel B2. Al final, se

hicieron recomendaciones con base en los resultados revelados en este estudio.
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Abstract

This research had the objective of analyzing morphosyntactic errors in the nominal
paradigm in a corpus of Hindi-speaking, Spanish language learners in levels A2, B1 and
B2. In total 59 written samples of 23 participants with mother tongue Hindi were chosen
from a corpus of 40 students with different mother languages from India. The corpus had
descriptive, narrative and argumentative texts and was part of the Corpus of learners of
Spanish as a foreign and second language (CAELE/2) of the Institute Caro y Cuervo. The
research was based on a mixed methodology and was theoretically founded on contrastive
analysis, error analysis and the methodology of corpus linguistics. A taxonomy was
adapted from the linguistic and etiological criteria in the nominal paradigm. The
contrastive analysis between Hindi and Spanish in the nominal system was brought about
and updated. The results of the analysis revealed that the students' interlanguage was
permeated with Hindi interference at all levels. In addition, the main finding was the
fossilization of article omission and confusion in the concept of grammatical concordance
in level B2. In the end, some recommendations were made, based on the results revealed in

this study.
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Introduccion

La India es un pais plurilingiiistico. Segun el censo de la India, 2011, hay alrededor de
780 lenguas con 22 lenguas oficiales y otras lenguas no oficiales, dentro de las cuales
también hay algunas lenguas extranjeras. Dado que el pais fue una colonia de muchos
paises, tiene influencias lingiiisticas y culturales de diversos idiomas con raices lingiiisticas
diferentes. Uno de estos idiomas fue el inglés, porque la Gran Bretafia colonizé a India y
esto implico la introduccion del inglés en el sistema educativo y politico a nivel nacional.
Por eso, actualmente el pais sigue un sistema educativo bilingiie donde el inglés es el
segundo idioma ensefiado desde la primaria en muchos colegios nacionales e
internacionales. También, se ensefia un tercer y cuarto idioma como el sanscrito, pero a
pesar de ofrecer el aprendizaje de este idioma en la actualidad, por la globalizacion y la
internacionalizacion del pais, las lenguas que gozan de més prestigio son las lenguas
extranjeras como el francés y el aleman.

La ensefianza del espariol como lengua extranjera (ELE) llegd en los afos cincuenta
cuando “en 1956, el gobierno indio becd a dos estudiantes que fueron enviados a Espana
en un programa destinado a mandar alumnos indios a paises donde se hablan las lenguas
mas importantes del planeta” (Pujol Riembau, 2012). Luego, en 1968 el gobierno indio
lanz6 la politica nacional de educacion (National Policy on Education) que dio énfasis a la
ensefanza de los idiomas extranjeros. Asi llegaron varios institutos de lenguas extranjeras
(LE) como el Geothe Institut de Alemania para ensefiar aleman y la Alliance Francaise
para ensefiar francés. Bharti (2019) indica como los afios setenta fueron los més
significativos para fomentar la ensefianza de LE, también porque se fundaron las
universidades: Jawaharlal Nehru University (JNU) en Nueva Delhi y el Central Institute of
English and Foreign Languages (CIEFL) en Hyderabad. En la actualidad hay mas de

veintiocho (28) universidades publicas y privadas, alrededor de sesenta y cuatro (64)
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institutos y otros colegios privados que ensefan espafiol en todo el pais. Sin embargo,
todavia hay problemas con la ensefianza de ELE no regulada, debido a la escasez de

docentes calificados, material didactico y docentes indios con formacion (Bharti, 2019).

En este orden de ideas, para guiar al lector y desarrollar el tema de esta investigacion,
este trabajo inicia su recorrido con una busqueda de las tendencias investigativas en el
mundo, después entra en una indagacion mas precisa en Asia y en la India. Luego, se
exponen los objetivos generales y especificos del proyecto. Asimismo, la justificacion se
da desde la relevancia social, la implicacion practica y la utilidad metodologica para

explicar el porqué de este proyecto de investigacion.

En el marco tedrico se expondran las teorias del analisis contrastivo, analisis de errores
y la interlengua de los aprendientes. Bajo el andlisis contrastivo se indagara sobre el
contraste morfosintactico en el sistema nominal de hindi y espafiol. Posteriormente, se
presentaran varias taxonomias relevantes para este proyecto y la adaptacion de ellas a
partir de los hallazgos preliminares en una exploracion inicial del corpus. Luego, se hard el
analisis al nivel morfosintactico de la lengua a partir de la taxonomia adaptada y el
paradigma morfosintéctico.

En cuanto al marco metodologico, se describira el instrumento para la realizacion de la
recopilacion del corpus de muestras escritas para aprendientes de espaiol en India.
Después, se definird el segundo instrumento, la taxonomia adaptada para este proyecto con
los criterios de seleccion de las categorias de analisis. Se describira el sofiware UAM
corpus tool usado para la categorizacion de los errores y la sistematizacion de los datos
(muestras escritas).

A continuacion, en los resultados se describiran las frecuencias de los errores segun la
taxonomia adaptada. Se mencionaran las categorias como la omision de articulo y la

frecuencia de los errores mas comunes que enfrentan los estudiantes desde la teoria de
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analisis contrastivo y analisis de errores. En ultimo lugar, se elaboraran algunas
conclusiones con recomendaciones para los docentes, como tener conocimiento lingiiistico
basico de hindi y las necesidades de los estudiantes hindi hablantes para didactizar las
clases, entre otras. Asimismo, se mencionaran las limitaciones y las posibilidades de

futuros proyectos que se pueden desprender de esta investigacion.

1. Planteamiento del problema de investigacion

En primer lugar, el sistema de educacion en la India todavia est4 basado en las
necesidades de los aprendientes no originarios indios. Esto se puede ejemplificar porque en
el curriculo de la mayoria de las escuelas, universidades e institutos se utilizan manuales y
material didactico hecho para europeos o estadounidenses. En segundo lugar, los docentes
originarios de la India no tienen formacion suficiente en ELE por la falta de universidades
que ofrezcan esta capacitacion (Bharti, 2019). En tercer lugar, los docentes extranjeros no
saben la lengua materna de los indios y, asimismo, no logran aprovechar la riqueza de los
conocimientos lingiiisticos ya desarrollados por ellos (Bharti, 2019). Estos vacios en la
formacion de los profesores y el poco interés en las investigaciones en ELE en la India nos
dirigen a un problema comun que es la falta de analisis de las necesidades de los

estudiantes indios y de su interlengua.

Ahora bien, durante el aprendizaje de un idioma, el estudiante crea diferentes esquemas
correspondientes al sistema lingiiistico de una lengua, los comprueba y los actualiza
dependiendo del rendimiento de la hipdtesis en varios contextos (Ferreiro, 2002). Este
sistema lingiiistico del estudiante de una segunda lengua o lengua extranjera, en cada uno
de los estadios sucesivos de aprendizaje por los que pasa, se llama interlengua (Selinker,
1969,1972) y la base de la actualizacion de esta interlengua son los errores. Estos errores

se pueden ver como una desviacion negativa desde la lengua meta o una oportunidad para
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entender mejor las necesidades de los aprendientes. El error bajo esta perspectiva de
mejora es una oportunidad de ensefianza y aprendizaje tanto para los docentes como para
los aprendientes. De esta forma, el analisis de errores ayuda a los docentes investigadores a
anticipar los errores y didactizarlos segun las necesidades que surjan de este andlisis. Por
consiguiente, se puede evitar la fosilizacion de los errores y actualizar la interlengua en

cada nivel de la lengua.

Azevedo (1980) deja constancia de que los estudios de interlengua (IL) ayudan a
entender como los estudiantes interpretan e internalizan las reglas de la lengua meta. Asi,
el analisis de errores puede ser una buena herramienta para mejorar la comprension de la
interlengua y trabajar el error desde una perspectiva optimista. No obstante, durante la
busqueda de los antecedentes, se encontrd que hay un vacio en el analisis de errores para
los estudiantes indios. Tampoco hay un corpus de espafiol designado para ellos a pesar de

ser una poblacién grande.

Al analizar esta historia de ELE en la India y la ensefianza de ELE no regulada, en este
trabajo, se identifico baja produccion investigativa sobre las necesidades de los estudiantes
indios y poco material didactico/adaptado para esta poblacion. Con el proposito de
contribuir a llenar este vacio, esta investigacion busca analizar los errores morfosintacticos
en la poblacion de hindi hablantes para luego entender sus necesidades de aprendizaje.
Para ello, se hizo una recopilacion de las muestras escritas de los estudiantes indios de
diferentes lenguas maternas con diferentes niveles de espafiol. Posteriormente, se delimitd
el anélisis de errores a niveles de lengua con maximas muestras representativas y se
analizaron a nivel morfosintactico en el paradigma nominal con estudiantes de lengua
materna hindi. Este analisis se podria explotar para la creacion de material didactico para
los estudiantes con lengua materna hindi y también para estudiar la interlengua de los

estudiantes indios en posibles futuras investigaciones.
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Seglin el planteamiento del problema, se propone la siguiente pregunta de
investigacion: ;Cuales son los errores morfosintacticos en el paradigma nominal en las
producciones escritas de aprendientes de espaiiol de nivel A2, B1 y B2, con lengua

materna hindi?

2. Objetivos
2.1. Objetivo general

e Analizar los errores morfosintacticos en el paradigma nominal de estudiantes de
espafiol hindi hablantes en niveles A2, Bl y B2, en muestras escritas del corpus
CAELE/2, desde la perspectiva de analisis contrastivo (AC) y andlisis de errores

(AE).

2.2 Objetivos especificos

e Describir las diferencias y similitudes en el paradigma nominal de hindi y espafiol.

e Adaptar una taxonomia para etiquetar y clasificar los errores morfosintacticos desde
el criterio lingliistico y etioldgico.

e Identificar la frecuencia de los errores morfosintacticos en el nivel A2, Bl y B2 en
el paradigma nominal en las muestras escritas de aprendientes indios que hablan
hindi como lengua materna, disponibles en el corpus CAELE/2.

e Analizar los errores desde la perspectiva de AC y AE.
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3. Estado del arte

Este apartado presenta una busqueda de los antecedentes en analisis contrastivo (AC)
y andlisis de errores (AE) en paises hispanohablantes y no hispanohablantes, con el fin de
observar los resultados de los andlisis contrastivos y el efecto de la cercania lingiiistica y
geografica en la produccion de errores. Después de esta exploracion inicial se indaga sobre
las investigaciones ya hechas en AC y AE en India. Esta exploracion resalta los puntos
claves de cada investigacion descrita, que nos dardn una perspectiva de lo que ya se hizo
en el campo y lo nuevo que se va a explorar en esta investigacion. Se hace tal descripcion a
partir de las tesis de master y articulos académicos ya publicados en el campo de ELE, con
una fuerte base en el analisis de errores en las muestras escritas. Luego, se elabora el tema
de la investigacion, el paradigma usado para cada estudio, las caracteristicas de la
poblacion, el corpus preferido con el instrumento de recoleccion de datos (en este caso
muestras escritas), el instrumento de analisis y en ultimo lugar las conclusiones de esta
exploracion. Es importante destacar que la mayoria de las investigaciones en analisis de
errores, en general, tiene un alcance tedrico, descriptivo y exploratorio y las propuestas o

secuencias didacticas de las mismas son escasas.

3.1 Analisis contrastivo en lenguas geografica y lingiiisticamente cercanas al espaifiol
Bru (2016) hizo un analisis de calcos sintacticos y errores en el paradigma
verbal en estudiantes bilingiies en la universidad Nebrija, Barcelona, con 30
estudiantes divididos en dos grupos, grupo A con 15 estudiantes con lengua
materna cataldn y grupo B con 15 estudiantes con el castellano como lengua
materna. Utilizaron un cuestionario para conocer el perfil lingiiistico del
estudiante. Vale sefialar que la taxonomia fue adaptada de las clasificaciones
propuestas por Fernandez (1997), Vasquez (1999), Atienza, Battaner, Bel et al

(1998, 2000), Casanovas (1998) y Balbino de Amorim (2007). En los
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resultados, el grupo A tenia muchos errores de calcos sintacticos de su lengua
materna catalan. Asi, un 53% correspondia a los errores morfosintacticos en
las categorias verbales (19%) y calcos sintacticos (21%). De los 122 errores
interlinguales identificados, la concentracion de errores en unidades aisladas
arroja un 62% de errores locales (estudio pragmatico). En particular, esta
investigacion hizo un analisis discursivo a través de las categorias global y
local, informando sobre la mediacién del mensaje y la posible interrupcion de

ella y bajo qué criterio.

Torijano (2014) hizo un analisis de errores de estudiantes lusdfonos sobre los verbos
espafioles (I): presente y futuro en la universidad de Salamanca, Espafia. Recogi6 el corpus
de aprendientes de espaiol brasilefios. No mencion¢ la edad de los estudiantes, pero todos
tenian el portugués como lengua materna y un nivel de espafiol avanzado. Eligio los
aprendientes de los 3 niveles de DELE y Diploma Basico de espafiol (DBE). Ellos tenian
que escribir una carta personal y una redaccion de las opiniones generales, asi como
responder a preguntas de comprension global (850 muestras escritas). En los resultados,
mostro que la interlengua tenia componentes culturales de paises hispanohablantes que
tienen fronteras geograficas con Brasil. Por ejemplo, los vulgarismos y los errores que
cometen los nativos hispanohablantes. La taxonomia estaba compuesta por los calcos
morfologicos, falsa discordancia, hipergeneralizacion, diptongacion y vulgarizacion. Este
autor también argumento la 16gica de la metodologia propuesta por Fernandez (1997) y
cambio6 su secuencia. El conflicto més grande era en la morfologia de verbos irregulares
(especialmente en el pretérito indefinido), vulgarismos, régimen preposicional, solecismos
semanticos, diptongacion, neutralizacion erronea del pretérito indefinido y pretérito
imperfecto. Su analisis demuestra la interferencia de la lengua materna (en este caso

portugués), aun mas cuando la L1 y L2 sean de la misma familia lingiiistica.
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Martinez (2016) hizo un analisis de errores en la produccion escrita de francéfonos
aprendices de espafiol como L2 en la Universidad Veracruzana, México. El corpus estaba
compuesto por 44 muestras de estudiantes con segundas lenguas diferentes como el
francés, el italiano, el portugués, el inglés y otras. Tenian que escribir sobre un tema
abierto como - ;Como es y como ha sido tu relacion con el espafol? A continuacion, se
dividi6 el corpus en 4 categorias, grupo A (16 muestras) tenia inglés y espafiol, grupo B (8
muestras)- inglés, espafiol e italiano, grupo C (10 muestras) inglés, espafiol y portugués y
grupo D (10 muestras) - inglés, espafiol y otra. En total hubo 384 errores en tres categorias-
1éxicos, morfoldgicos y sintacticos. Dentro de los errores 1éxicos incluyeron los errores
generales, 1éxicos semanticos y 1éxicos sintacticos. Los errores 1éxico sintacticos estaban
aun mas clasificados a nivel general (80 errores), pronombres (13 errores) y articulos (16
errores). La clasificacion de los errores morfoldgicos tenia dos categorias- morfo
ortograficos (general (64), alomorfos (27)), morfo sintacticos (perifrasis (12),
concordancia- nominal (28) y verbal (36)), de modo (4) y de tiempo (19). Dentro de los
errores sintacticos se incluyeron errores generales (15), de preposicion a, en (32), infinitivo
(22), objeto directo (7) y complemento de régimen preposicional (4). El autor mencion6
como la hermandad entre idiomas confunde los matices semanticos de dos términos
aparentemente equivalentes, dado que los estudiantes suelen copiar la ortografia de su

primera lengua en la segunda o mezcla las sintaxis de ambas.

Paniagua (2005) hizo un analisis de errores e interlengua de aprendices arabes de
espaiol como lengua extranjera en la Universidad de Salamanca, Espaiia. Eligi6 las
pruebas de los estudiantes con un promedio entre 11.5- 13.5. Al final, eran 60 muestras de
30 estudiantes, 2 muestras por participante. El corpus estaba conformado por las pruebas
de los examenes D.B.E (Diploma Basico de Espafiol). Los participantes redactaron dos

cartas: formal e informal de unas 150-200 palabras. En total hubo 2.067 errores, el grupo
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libanés con 994 errores y argelino con 1.073 errores. Hubo 139 desviaciones que eran
transferencias de la lengua materna; 22 casos eran de omisiones de preposicion en las
construcciones con complemento directo. 304 desviaciones fueron registradas por
transferencias de L2 francés (14,7%) del total de corpus. Dentro de las desviaciones
sintacticas que ademas era la mayoria (125 desviaciones) 63 casos eran de preposiciones,
21 casos de tiempo verbales de francés, 4 casos de pronombres sujeto innecesario y 4 casos
de adicion de clausulas relativas innecesarias. Para concluir, 3 de cada cinco errores

cometidos tuvieron un origen intralingliistico.

En las cuatro investigaciones: Bru (2016), Torijano (2014), Martinez (2016) y Paniagua
(2005), se observé que los autores hicieron un analisis de la poblacion con lenguas
maternas cercanas geografica y lingiiisticamente al espafiol. Es de destacar que esta
metodologia de la delimitacion de lenguas maternas en la poblacion meta ayuda en el
analisis contrastivo a discurrir sobre el error. Aunque la limitaciéon comun en todos los
estudios fue la falta de consideracion de las otras lenguas que hablaban los estudiantes ya
que las poblaciones de los cuatro estudios eran bilingiies y/o plurilingiies. En los resultados
se observa que las lenguas cercanas al espafiol, en este caso: catalan, portugués, francés y
arabe, tienen una influencia en el aprendizaje de espanol en el nivel gramatical, el nivel
sintactico (influencia lingiiistica) y el pragmatico (influencia geografica). Se pudo observar
que muchos de los errores en niveles basicos eran interlingiiisticos y con el avance en el
nivel de espafiol, empezaron a surgir mas errores intralinguales. Esto se puede explicar por

la menor dependencia de la lengua materna con el avance en los niveles de la lengua meta.

Es de aclarar que el mito de que las lenguas cercanas a la lengua materna del estudiante
son féciles de aprender resulta falso. Esta afirmacion se considera falsa porque los
estudiantes, como vimos en los resultados de los cuatro estudios, se confunden entre los

componentes cercanos de las dos lenguas: la lengua materna y la lengua meta. De la misma
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forma, el estudiante puede enfrentar otros problemas por razones personales y otros
factores subjetivos (como la motivacion) a la hora de aprender el 1éxico, la gramatica, la
sintaxis entre otras competencias lingiiisticas, sociolingliisticas y pragmaticas. Por ende,
estas investigaciones dan luces sobre la importancia de analizar las lenguas maternas de los

aprendientes para entender mejor las necesidades de los estudiantes.

3.2 Analisis contrastivo en lenguas geografica y lingiiisticamente lejanas al espafiol

Lopez (2012) realizo el analisis de errores de interlengua de espafiol para serbio
hablantes en las dificultades de uso del articulo. Eligi6 15 estudiantes serbio hablantes que
tenian entre 22-23 afios y hablaban serbio como lengua materna y como L2 y L3 francés e
inglés respectivamente. Tenia nivel B1.2 y estaban cursando el cuarto afio de Filologia
francesa de la Universidad de Novi Sad, Serbia. En el corpus se utilizaron las
composiciones libres hechas durante el curso, actividades de llenar huecos y se aplicaron
entrevistas oportunas para la verificacion y complementacion de los resultados. Después de
hacer un anélisis contrastivo entre serbio y espaiol, se elabord una clasificacion de los
errores habituales cometidos por los alumnos en el uso de los articulos. En este analisis
contrastivo, el autor menciono los errores de concordancia del determinante (12%),
omision del articulo (36%), omision del indeterminado (7%), adicion del articulo (24%),
adicion del indeterminado (13%), eleccion erronea de articulo (5%) y eleccion erronea de
indeterminado (4%). Los resultados demuestran la interferencia del serbio en la cual la
categoria de los articulos no existe y el sistema de posicionamiento de los componentes

lingiiisticos es mas flexible.

Castanedo (2019) hizo un andlisis de errores durante la adquisicidon del espafiol en ruso
hablantes de nivel B1 en el aula de ELE: el uso del articulo, en la Universidad de

Cantabria, Espafia. Se eligieron 30 estudiantes ruso hablantes de nivel B1 pertenecientes a
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la universidad de Rostov del Don, 4 estudiantes de master (teoria de la traduccion y
comunicacion intercultural) y 24 estudiantes de grado (tercer curso de filologia hispanica)
todos acreditando B1 por el Instituto Cervantes. Eran 32 mujeres y 3 hombres con edades
entre 18 y 23 afios. También hablaban el inglés y el francés como lenguas extranjeras.
Llenaron dos encuestas- reflexion sobre las dificultades en el estudio de la gramatica
(articulos, tiempos verbales, verbos ser y estar) y ejercicios gramaticales. Los estudiantes
poseian problemas con los tiempos verbales, el articulo (el ruso carece de articulos) y los
verbos ser/estar (dado que en ruso su uso es diferente). Para ejemplificar, segtin los
resultados, usaron mas el articulo determinado que el articulo indeterminado y relacionaron
el género de la palabra con el correspondiente al de su lengua materna. También, hubo
fallos en el uso del articulo determinado por el indeterminado y viceversa: 30, ausencia del
articulo si no era necesario: 28, uso del articulo en aquellos casos en que no era necesario:
12 errores. 22. 77% de los estudiantes dijeron que tenian dificultades en el estudio de la
gramatica, 22% dijeron que no. Los articulos eran el elemento mas dificil, con un 67%,
17% verbo ser y estar, 16% los tiempos verbales. Dentro de las limitaciones del estudio, no

se logro un analisis de las diferencias morfosintacticas entre el espaiol y el ruso.

Alexopoulou (2010) analiz6 errores intralinguales e interlinguales en la interlengua
escrita de aprendientes griegos de E/LE en la Universidad Nacional y Kapodistriaca de
Atenas. Sobre 1547 errores de 98 pruebas, de los 4 niveles de competencia estudiados, un
promedio de 84,7% fueron errores intralinguales y 15,3% fueron interlinguales, de hecho, a
partir de nivel B (intermedio), los errores interlinguales disminuyerony los errores
intralinguales, aumentaron. Se explico que el bajo porcentaje de errores interlinguales fue
por las desviaciones morfosintacticas y el punto de partida parecia que no era la lengua
materna del aprendiente, sino que dependia de la gramatica nuclear guiada por los

principios de la Gramatica Universal (Corder, 1993).
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Liu (2012) estudio los errores y la evolucion de la interlengua de los estudiantes
sinohablantes. Los participantes eran estudiantes chinos del primer afo de la Licenciatura
en Lengua Espafiola de la Facultad de Espafiol para no Hispanohablantes (FENHI) de la
Universidad de La Habana (UH) y estudiantes ya graduados en 2011 de la misma
universidad, 120 (80 mujeres y 40 hombres). Se escogieron muestras de 36 participantes
que eran 30% de la matricula en el curso. Para el desarrollo se utilizaron: historico-logico,
analitico- sintético, inductivo- deductivo y método empirico: prueba pedagogica. Hubo 579
errores: graficos (con letra inicial de palabras en mayuscula o mintiscula, cambio de letras
por confusién de sonidos)-14 errores (2.4%), gramaticales- 466 errores (80.5%), 1éxicos- 5,
8.6 %), discursivos 49 errores (8.5 %). Los errores interlinguales en la muestra A fueron
346 (36.1%) y 612 intralinguales (63.9%). En la muestra B, 226 fueron errores
interlinguales (39.6%) y 344 fueron errores intralinguales (60.4%). Los errores en la
muestra B: la omision del articulo y la concordancia de nimero, fueron menor que los de la
A. Los errores intralinguales predominaron en la produccion de textos de ambas muestras.
Los errores cometidos con mayor frecuencia por los estudiantes de la muestra A fueron la
concordancia de numero y de género. Liu menciono que, “aunque hayan progresado
mucho en su estudio del espaiol, la interferencia del chino no se reduce, sino que aumenta
por haber terminado el estudio académico de su carrera y no atender con cuidado sus

errores en la produccion textual.”

Saito (2005) analiz6 los errores en la expresion escrita en la universidad de Salamanca
con estudiantes japoneses, bajo un curso de verano del espafiol para extranjeros (2002). La
lengua materna de todos era el japonés y la segunda lengua era el inglés. Tenian que
traducir unos textos escritos de japonés a espafiol y asi tuvieron 31 muestras escritas al
final. En total, tenian 30 minutos para cada pregunta y 4 temas diferentes segtn el contexto

sociocultural de los estudiantes: una carta informal (10 traducciones), un articulo (8
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traducciones), una carta formal (4 traducciones) y una receta de cocina (5 traducciones).
Los resultados tenian una tipologia: graficos (130), gramaticales (241), 1éxicos (97),
pragmaticos (19) y la interferencia se dividieron en 3 formas — de japonés, de inglés y de
espafiol. Mayoritariamente, los errores surgieron de la lengua japonesa porque hay muchos
elementos ausentes en ella que tiene el espafol, también hubo una interferencia del inglés
(gramaticalmente muy capaces en el idioma) porque era su segunda lengua (de la cual

aprendieron el alfabeto romano).

Barrera, (2023) investig6 los errores en la concordancia nominal del espafiol con un
grupo de estudiantes noruegos de ELE en la Universidad de Noruega. Los participantes
estudiaron espafiol por 3 afios durante la ensefianza secundaria, tenian casi 21 afios y
hablaban inglés como segunda lengua. Respondieron tres actividades con aspectos
diferentes de la concordancia nominal: transparencia morfologica, concordancia adjetival
con sintagmas nominales coordinados y la concordancia en posicion de atributo. La
primera actividad tenia 16 oraciones de concordancia de adjetivo, la segunda también tenia
16 oraciones para estudiar la concordancia, en la tercera, habia 18 oraciones para
concordar el verbo copulativo y el sintagma nominal formado. En la primera actividad los
estudiantes cometieron 154 errores y las respuestas correctas fueron 150. Asimismo, los
errores cometidos por la confusion en género fueron 69, errores de nimero también 69 y
errores de terminacion 20. En la segunda actividad los errores en total fueron 140 y las
respuestas correctas fueron 150. En esta actividad, hubo 54 errores de género, 83 errores de
nimero y 7 errores de terminacion. En la tercera actividad, los estudiantes cometieron 185
errores y las respuestas correctas fueron 622, con 20,63% de errores de género, 17,51%
errores de numero, 1,56% errores de terminacion de género y 4,69% errores de redaccion.
En conclusion, a los estudiantes se les dificultaba el concepto de la concordancia en

espaiol, la importancia de sustantivo y la identificacion del valor de género de un
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sustantivo. Muchas veces los estudiantes tomaban en cuenta solo el género del Gltimo

sustantivo en la oracidn sin considerar los otros.

En las seis investigaciones de hablantes del serbio, el ruso, el griego, el chino, el
japonés y el noruego, el AC nos ayuda a entender la lejania lingiiistica de las lenguas con
el espafiol. Muchos de estos idiomas como el ruso, el japonés y el noruego no comparten
los mismos componentes gramaticales. A veces hay un elemento més o un elemento
menos, por ejemplo, la falta de los articulos que dificulta entender el posicionamiento y su
uso. Otro error comun fue la concordancia de género y nimero en el paradigma nominal y
la concordancia de nimero (las conjugaciones) en el paradigma verbal. Estos resultados
demuestran cémo la lejania lingliistica y geografica afecta al aprendizaje de la lengua meta,

en este caso el espanol.

Para concluir, se puede decir que si la lengua meta y la lengua materna de los
estudiantes es geografica y lingiiisticamente cercana, el cambio lingiiistico es pequefio,
asimismo las dos lenguas tendran mas elementos lingiiisticos similares y con el mismo
valor. Al contrario, si la situacion es opuesta y la lengua meta y la lengua materna son
lejanas tanto geografica como lingliisticamente, es muy probable que el sistema lingiiistico
tenga componentes adicionales, eliminados o con un valor diferente en las dos lenguas.
Cabe agregar que el cambio en el sistema lingiiistico entre la lengua materna y la lengua
meta puede apoyar o irritar a los estudiantes dependiendo de sus estrategias de aprendizaje,
las otras lenguas que hablen, entre otros factores subjetivos relacionados con la

personalidad de los estudiantes.

3.2.1 Analisis de errores en India
Durante la busqueda de los antecedentes de andlisis de errores, se encontraron pocas

investigaciones en la linea de ELE y aun menos que se traten de analisis de errores e

interlengua en India. Sin embargo, se encontr6 una investigacion de Rodrigo (2018) sobre
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la expresion escrita contextualizada y la correccion guiada en ELE que emplea un anélisis

de errores implicitamente.

Rodrigo (2018) hizo una investigacion con la Universidad de Valencia y Universidad
de Mumbai, India con la expresion escrita contextualizada y la correccion guiada en ELE.
Tenia 7 estudiantes de grado de francés (20-28 de edad) y una alumna de 65 afos, todos de
nivel B1. Los participantes tenian que redactar un cuento contextualizado en India, luego,
se les pedia corregirse autdbnomamente desde una reflexion del cuento. La investigacion
analiz¢ los errores mas frecuentes por la interferencia del inglés y también los errores
generales. Tenia consideraciones en cuanto a la extension del cuento, el contexto de la
India, los valores de los derechos humanos que podian ser inventados o adaptados y las
referencias culturales que hubo que explicarse. En los resultados se mencion6 (sin indicar
la frecuencia exacta) que los estudiantes cometieron errores de los pretéritos, la ortografia,
la ausencia de la preposicion, el uso de la preposicion incorrecta, la interferencia de inglés
(como las mayusculas), los calcos estructurales, la sintaxis, la confusion de ser y estar, la
deixis. En la correccion guiada hubo una dificultad en saber el origen del error y habia una
ausencia del uso de imperativo. Es de sefialar que la investigacion solo mencioné el inglés
como una lengua comun entre los estudiantes, pero no brind6 datos de las lenguas
maternas que, en general, no suele ser inglés (Bharti, 2019). En resumen, los estudiantes
mejoraron las destrezas a lo largo del curso, también se mencion6 que hubo una falta de un

corpus significativo para los indios y los estudios hechos en hindi hablantes eran escasos.

En India hay estudios en ELE con objetivos diversos y con enfoques diferentes que se
han ido cambiando a lo largo de dos décadas. Estos estudios se interesaron inicialmente
por la didactizacion de la literatura: Contextos y libros de texto en la ensefianza de ELE en
India (Saxena & Gonzalez de Lucas, (2004). Luego, se empez6 a enfocar mas en la

didactizacion de las peliculas y usar el cine como una herramienta de estudios: E/ cine
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como instrumento diddctico en las aulas de ELE en un pais de Bollywood (Singh &
Mathur, 2010), El uso de cortometrajes en el aula de ELE: Una propuesta didactica para
el contexto multicultural de la India (Kalocsanyiova, 2012), Emplazamiento de ciudades
en el cine; En la promocion del turismo espanol: E/ caso de Zindagi Na Milegi Dobara,
Solo se vive una vez, 2011 (Noguero, 2014). Asimismo, las investigaciones mas recientes
se enfocaron en la situacion de ELE en India, los estudios 1éxicos, el espafiol con fines
especificos en turismo y la gamificacion: ;Y tu por qué estudias espainol? Una propuesta
didactica para el contexto multicultural y multilingiie en el sistema educativo superior de
la India (Alvarez, 2015), Reflexion en la ensefianza: creencias de seis profesores nativos
de ELE en el contexto de India (Ramallo, 2015), Préstamos remotos del sanscrito al
espaiiol: El comercio de piedras preciosas en la India antigua (Scriba, 2017), La
importancia de la ensefianza de la competencia pragmatica en el curso del espariol con
fines especificos para los guias turisticos en la India (Rehman, 2021), La gamificacion en

el aula de ELE (Kartik, 2021), Enseniar ELE en la India (Herrero, 2022).

En cuanto a estas tendencias investigativas, se puede decir que las investigaciones
solian partir de la realidad y el uso del espafiol en el pais por argumentos ludicos o
laborales. No obstante haber estudios hechos hasta ahora con un enfoque didactico con
varias propuestas didacticas, es evidente la carencia de estudios empiricos en ELE. Dicho
esto, todavia se considera que la falta de mas estudios en este campo se debe al poco
interés de los profesores indios de ELE en temas no literarios y también por la ausencia de
los profesores extranjeros que hablen lenguas originarias de India (Rodrigo, 2018). Por lo
tanto, esta investigacion abre mas oportunidades para el analisis de otras perspectivas

como el analisis de errores en la poblacion india.
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4.Justificacion
La justificacion de esta investigacion se puede dar desde la relevancia social, la

implicacion practica y la utilidad metodoldgica.

Primero, desde la relevancia social, esta investigacion podria aportar a la creacion de
material didactico para los estudiantes indios. Este andlisis de errores tendra un valor tanto
cualitativo como cuantitativo para los docentes de espafiol en la India (atin mas para los
docentes extranjeros que no saben hindi), luego el planteamiento de curriculos también
podria beneficiarse de este analisis. La investigacion permitird visibilizar a la poblacion

india en los procesos de ensefianza y aprendizaje del espafiol.

Por otra parte, durante la busqueda en las bases de datos en las investigaciones de
analisis de errores, se encontr6 un vacio investigativo en ELE en la poblacion india.
Tampoco hay una recopilacion de muestras escritas u orales para realizar estos trabajos.
Asi que, este proyecto también busca recopilar un corpus de muestras escritas de
aprendientes indios de ELE en el corpus CAELE/2 del Instituto Caro y Cuervo. Esta
herramienta ayudaria a la visibilizacion de las necesidades de la poblacion india para las

investigaciones en el futuro y luego su posible explotacion didéctica.

Segundo, desde la implicacion practica, la investigacion aporta a que los profesores se
anticipen a las posibles fosilizaciones y confusiones comunes entre los estudiantes a nivel
morfosintactico del espafiol como lengua extranjera. Del mismo modo, los patrones de
errores encontrados en el corpus sensibilizaran tanto a los docentes extranjeros como a los
docentes originarios de la India, para saber como aprovechar los conocimientos

lingtiisticos ya desarrollados por parte de los estudiantes.

Tercero, desde la utilidad metodologica, los instrumentos desarrollados a lo largo de

este proyecto tienen un valor investigativo e impulsan a las posibles investigaciones en
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India. De la misma forma, para propuestas a futuro, se puede adaptar la metodologia
elegida y sustentada en este estudio con los estudiantes indios, dado que, el corpus
recopilado con las diferentes lenguas maternas ofrece una oportunidad para explorar y
analizar los errores desde otras perspectivas y realizar analisis contrastivos en otros

paradigmas.
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5. Marco tedrico

En este apartado se recopila la teoria y los conceptos de interés para esta investigacion.
Por lo tanto, se presentan los referentes tedricos pertinentes en este campo: las hipotesis de
analisis contrastivo, analisis de errores y la interlengua. En el analisis contrastivo, se
explorara el contraste exhaustivo entre hindi y espaiiol a nivel morfosintactico en el
paradigma nominal. Luego, se presentara la lingiiistica de corpus como una metodologia y
algunas taxonomias para el analisis contrastivo y el analisis de errores pertinentes para esta

investigacion.

5.1 Analisis contrastivo

En la década de los 50 y 60 se difundieron los postulados conductistas que se enfocaban
en la repeticion y la practica para lograr la fluidez en la lengua meta (Fries, 1945). Luego,
Lado (1957) propone comparar el sistema lingiiistico de la lengua materna del estudiante
con la lengua meta que quiere adquirir bajo la teoria de la transferencia de lenguas (Language
transfer). Sin embargo, Skinner (1972) defendio la postura conductista y establecid que, para
adquirir una lengua, el aprendiente tiene que seguir una serie de habitos basados en el

esquema estimulo-respuesta-refuerzo.

Después de esta propuesta inicial de Lado en 1957, surge la hipotesis de Analisis
contrastivo (AC), cuya idea estd directamente ligada a la distancia interlingiiistica: la
distancia entre la lengua materna y la lengua meta. Asi, se afirma que cuanto mayor sea la
distancia, mayor serd la dificultad en el aprendizaje y mayor también la posibilidad de la
interferencia. Por ejemplo, aprender portugués serd mas fécil para un hispanohablante por la
misma cercania de las dos lenguas, pero aprender coreano para el mismo hispanohablante
seria mas dificil por la distancia lingiiistica entre los dos idiomas. Sin embargo, se observo

que en la investigacion de Torijano (2014) con los lusofonos, los aprendientes se
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confundieron en la morfologia de los verbos irregulares (especialmente en el pretérito
indefinido), vulgarismos, régimen preposicional, solecismos semanticos, diptongacion,
neutralizacion errénea del pretérito indefinido y pretérito imperfecto. En este orden de ideas,
se puede decir que el portugués, que es lingiiistica y geograficamente cercano al espafiol,

también tiene sus retos durante el proceso del aprendizaje.

Ahora bien, estas similitudes y diferencias entre la lengua materna y la lengua meta
pueden senalar las areas de posibles dificultades y predecir los problemas que el estudiante
va a enfrentar durante el proceso del aprendizaje de un segundo idioma. Por tanto, los
resultados de este andlisis pueden ayudar a los docentes en la creacion del material
didéctico y técnicas de instruccion con base en las necesidades de los estudiantes. Fries
postula esta misma idea (1945, 9) en la siguiente frase: “Los materiales més eficientes son
aquellos basados en una descripcion cientifica de la lengua que vamos a estudiar,
cuidadosamente comparada con una descripcion de la lengua del estudiante”. Esto afirma
que los estudiantes tienden a transferir las estructuras y el vocabulario de su lengua
materna a la lengua aprendida. Por eso, se puede proponer un procedimiento para realizar
este analisis contrastivo en todos los niveles del sistema lingiiistico: fonologico, gramatical
y 1éxico siguiendo el proceso propuesto por Gargallo (1998), que se expone a

continuacion:

Descripcion estructural de L1 y L2;

Cotejo de las descripciones;

Elaboracion de un listado preliminar de estructuras no equivalentes;
Reagrupacion de las mismas estableciendo una jerarquia de dificultad;
Prediccion y descripeion de las dificultades;

Preparacion de los materiales de instruccion.

me o ow

En 1957, las predicciones de Lado se rechazaron porque consideraban el error un
obstaculo para adquirir la lengua meta; pero, aun asi, sus estudios son la base para

comprender los actuales estudios en la interlengua. Su objetivo era construir una gramatica
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contrastiva con el fin de establecer una jerarquia de correspondencias de la gramatica (en
este analisis morfosintactico) y guardar las dificultades en el aprendizaje y las posibles

interferencias.

Ahora bien, los dos conceptos propuestos por Weinrich (1954): interferencia y Haugen
(1953): préstamo lingiiistico, se inspiran de los estudios sobre la integracion de los
inmigrantes de los Estados Unidos (EE. UU), que también estudian la influencia de la lengua
materna en la construccion de la interlengua. El concepto de interferencia de Weinrich se
refiere a las desviaciones en la lengua meta que tiene normalmente un bilingiie por la
familiaridad con otras lenguas conocidas o en contacto. Por otro lado, el concepto de
préstamo lingiiistico de Haugen se refiere a la difusion cultural y posterior integracion de las
unidades o rasgos lingiiisticos de la lengua A, el cual existia en la lengua B y que A no

poseia. Por ejemplo, las palabras como “estandar”, “futbol” etc.

Al analizar las propuestas de Weinrich y Haugen, se observa que estos toman en cuenta no
solo el efecto que tiene la lengua materna en el aprendizaje de la lengua meta, sino también
problemas que surgen en la lengua misma (no se consideraba esta propuesta en AC). Por

ello, se puede hablar de dos tipos de interferencia:

a. Interferencia Interlingiiistica (Externa)

La lengua materna influye en los componentes lingiiisticos de la lengua meta. Por
ejemplo: traducciones literales de lengua materna a lengua meta, el orden sintactico y

ausencia o adicion de ciertos componentes gramaticales en la oracion, etc.

b. Interferencia Intralingiiistica (Interna)

La lengua meta que se estd aprendiendo es la responsable de los errores. De aqui nace

el concepto de Andlisis de errores del que vamos a hablar en otro apartado del marco teorico.



32

A continuacion, se expondra el analisis contrastivo entre el hindi y el espafiol en el
paradigma nominal. Este analisis contrastivo demuestra primero cada categoria del sistema

morfosintactico de hindi, luego de espafiol y al final el contraste entre los dos.

5.1.1 Contraste entre el sistema morfosintactico del espaiiol y el hindi en el paradigma
nominal

cmtefluno
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framecs
—*  halio-exclavas
——
=  helénicis
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— indoiranias —
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Figura 1: Representacion grafica de la relacion entre hindi y espaiol. Adaptado del libro:
Gramatica de hindi y urdu para castellanohablantes (Diaz, 2023)

El hindi y el espafiol pertenecen al grupo de lenguas indoeuropeas. Las lenguas como
hindi, bengali, punyabi y marathi son de la rama de las lenguas indoarias que ademas
pertenecen al grupo de lenguas indoiranias que es la rama mas oriental dentro de las

lenguas indoeuropeas (Diaz, 2023).

El hindi y el espafiol tienen los mismos tipos de palabra aproximadamente': sustantivos,
adjetivos, verbos, adverbios, posposiciones (el equivalente a preposiciones en espafiol),
conjunciones, verboides, pronombres, particulas diversas (sufijos, prefijos, interjecciones,

onomatopeyas) y articulos. En este estudio se expondran los siguientes componentes

! Esta informacién se ha tomado mayoritariamente del libro —La gramatica de hindi y urdu para
castellanohablantes escrito por Gonzalo Diaz (2023) y Estructuras gramaticales de hindi y espafiol por Vasant
Ganesh Gadre (1996), asi como del conocimiento personal del autor.
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morfosintacticos: flexion (accidentes gramaticales), sustantivos, adjetivos, articulos,

determinantes y orden sintactico del sintagma nominal.

5.1.1.1 Flexién
La flexion en la lingliistica se refiere al cambio de forma de una palabra para expresar

ciertas caracteristicas gramaticales. Asimismo, las propiedades responsables de este
cambio en la palabra se llaman accidentes gramaticales. Por ejemplo, en espaiiol los

adjetivos pueden tener dos accidentes gramaticales : el género y el nimero (tabla 1)

Tabla 1: La flexion de género y numero en adjetivos en espariol

Género
Adjetivo- pequeio Masculino Femenino
Numero singular pequeno pequena
plural pequenios pequefias

Nota. Elaboracién propia

Con respeto al hindi, la flexion es del género, el nimero y el caso. Existen solo dos
géneros en hindi como en espaiol: el masculino y el femenino. También, igual que en
espaiol, en hindi existen dos niimeros: singular y plural. Sin embargo, se ha perdido en
espanol la tercera categoria, el caso: son los cambios que se efectiian en un sintagma
dependiendo de la funcion sintactica de esa palabra en una oracion. El latin (la lengua
madre del espaiol) tiene seis casos y sanscrito (la lengua madre del hindi) tiene ocho casos

de los cuales el hindi conserva los siguientes tres:

a. Directo: El caso no marcado o nominativo. Usado, en general, para palabras que

funcionan como el nticleo del sujeto.
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b. Oblicuo/ indirecto?: Es la palabra o grupo de palabras (sintagma) la/el que
desempefia una funcién como una palabra o construccion que estd subordinada al
resto de la oraciéon mediante nexos (posposiciones). También se usa en ciertas
ocasiones cuando la palabra funciona como complemento circunstancial en el
predicado.

c. Vocativo: Es la palabra o grupo de palabras (sintagma) la/el que desempeiia que
representa exclusivamente inserciones vocativos dentro de una oracion, para darle

énfasis en el discurso, dirigido a la segunda persona.

Las palabras que experimentan flexion de caso suelen flexionarse también de acuerdo con
el género y/o numero y este fenomeno de los cambios de una palabra por flexion de caso,
numero y género se llama declinacion. En hindi, la mayoria de los tipos de palabra se
declina. A continuacidn, en las siguientes categorias solo se va a explicar los dos casos:

directo e indirecto porque el vocativo tiene una funcion discursiva y no morfosintactica.

5.1.1.2 Sustantivos
Espaiiol

En el espafiol los sustantivos tienen flexion de género y nimero. El sistema de
expresion del nimero en los sustantivos espafioles es mas regular que el del género y esté
formado por la simple oposicion del singular con el plural. El plural se marca por los
alomorfos —s, -es, frente al singular que se marca con @. (Marticorena (2011)). Se puede

ver este sistema de numero en la tabla 2.

Tabla 2: El sistema de numeros en los sustantivos

Singular Plural
Péjaro Péjaros -s

2 diferentes autores eligen entre el primero o el segundo término. En esta investigacion se usa la palabra
indirecto.
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Balcon Balcones -es

Sintaxis Sintaxis - @

Nota. Tomado y adaptado desde el libro: Estructuras gramaticales de hindi y espafol

(Gadre, 1996)

En cuanto al género en espafiol, todos los sustantivos se pueden categorizar en
masculino o femenino, aunque no todos tienen la flexion de género. Generalmente, los
sustantivos que terminan en —o son masculinos y los que terminan en —a son femeninos.
Pero no siempre funciona esta regla, ademas, no todos los sustantivos terminan en —o y —a.
En todo caso, en el idioma espafiol, no existe un género neutro. Conviene advertir que no
hay formas de expresion fijas del género comunes a todos los sustantivos. Suele decirse
que estas son las reglas:

-a/-d/-z: femenino

-a/-0/-1/-u/-consonante: masculino.

Por su parte, la Real Academia Espafiola enumero varias reglas para determinar el
género de los nombres por sus terminaciones y cada regla tiene sus excepciones. En
cualquier caso, la concordancia con un adjetivo adyacente (que tenga flexion genérica) y
con el articulo (salvo a los nombres que contenga flexion genérica) es el auténtico sistema
para reconocer el género (Quilis y Hernandez (1978). En este orden de ideas, el sustantivo
ejerce la subordinacion en el sintagma nominal y los articulos y los adjetivos concuerdan
con ¢l segun su género. Sin embargo, el género del sustantivo solo (no en una oracién),
suele resultar dificil de predecir por la falta de reglas generalizadas. Por lo tanto, no existen

reglas fijas y especificas para la asignacion de género.

Hindi

Los sustantivos en hindi se flexionan o declinan seguin su nimero y su caso. Los casos

tienen diferentes nombres segun los autores. En el caso directo, los sustantivos no van
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acompafiados por posposiciones y tienen la funcion, generalmente, de sujeto u objeto
directo. Pero, en el caso indirecto, el sustantivo es seguido por una postposicion. Las
funciones expresadas por los casos son varias como: sujeto, objeto, modo, propdsito,

ventaja, separacion, origen, posesion, material, composicion, lugar, tiempo, etc.

En el caso indirecto, la forma se modifica indicando las relaciones con los demas
componentes, que se expresan a través de diferentes posposiciones como: ne, ke, se, men,
pary kaa, que también se llaman marcadores de caso o posposiciones. Por ejemplo: ladke
ko (al chico), derivado de ladka (chico), gharon men (en las casas) derivado de ghar (casa).
Abajo se muestran algunos ejemplos tomados de Diaz (2023) para ilustrar estas

diferencias.

Declinaciones tipicas de los sustantivos en hindi

Los sustantivos que terminan en —a como ladka (muchacho), son tipicamente masculinos.

Tabla 3: Declinaciones de ladkda (muchacho)

Ladkaa (muchacho) singular plural

directo ladka | TSI ladké | TSh

indirecto ladkée | TS ladkor | TS

Nota. Adaptado desde el libro: Gramatica de hindi y urdu para castellanohablantes (Diaz,
2023)

Los sustantivos que terminan en —i como en béti (hija) son tipicamente femeninos.

Tabla 4: Declinaciones de beti (hija)

Beti (hija) singular plural
directo béti | STt betiyarmn / dfedr
indirecto beti / S betiyon / afeqi

Nota. Adaptado desde el libro: Gramatica de hindi y urdu para castellanohablantes (Diaz,
2023)
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Muchos otros sustantivos no tienen ninguna de estas dos terminaciones tipicas y el
género no se puede deducir de la terminacion. Por ejemplo, geet (cancion) es masculino,

pero bat (palabra) es femenino.

Tabla 5: Declinaciones de geet (cancion)

Geet (cancion) singular plural

directo geet [Aid géet /I

indirecto geet [ i5 geeton T ISl

Nota. Adaptado desde el libro: Gramatica de hindi y urdu para castellanohablantes (Diaz,
2023)

Tabla 6: Declinaciones de baat (palabra)

Baat (palabra) singular plural
directo bat / dId Batéin / STd
indirecto bat | dId Baton / STl

Nota. Adaptado desde el libro: Gramética de hindi y urdu para castellanohablantes (Diaz,
2023)

Para concluir, se puede decir que en hindi existen cuatro formas de reconocer el género

de los sustantivos dependiendo de la terminacion.

1. Masculinos con una terminacion — a. Por ejemplo- ladka (muchacho)

2. Femeninos con una terminacion —i. Por ejemplo- béti (hija)

3. Masculinos cuyo género hay que recordar (no terminan en —a). Por ejemplo: géét
(cancion)

4. Femeninos cuyo género hay que recordar (no terminan en —i). Por ejemplo: bat

(palabra)

De todas las declinaciones se pueden extraer algunas reglas practicas.

1. Las terminaciones de los plurales de todos los indirectos son siempre —on.
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2. Todas las formas del singular son iguales, excepto los sustantivos con género

masculino.

Declinaciones atipicas de los sustantivos en hindi

Hay pocos sustantivos, pero con alta frecuencia de uso, que terminan en —aa o en —i,
pero pertenecen al género opuesto. Por ejemplo — mata (madre) es femenino y admi
(hombre) es masculino. Estos sustantivos no varian sus terminaciones en el singular, pero

por lo demaés se declinan.

Tabla 7: Declinaciones de admi (hombre)

Aadmi (hombre) singular plural

directo admi | 3TGHL admi | 3TGHT
indirecto admi | TG admiyon / STefial

Nota. Adaptado desde el libro: Gramética de hindi y urdu para castellanohablantes (Diaz,
2023)

Tabla 8: Declinacion de maataa (madre)

Maataa (madre) singular plural
directo mata / {Idl matayéin | AT
indirecto mata / ATl matayein / ATt

Nota. Adaptado desde el libro: Gramatica de hindi y urdu para castellanohablantes (Diaz,
2023)

Comparacion entre hindi y espariol

En comparacion con el espaiol, las reglas en hindi tienen ciertas caracteristicas
diferentes por la involucracion de las declinaciones y sus combinaciones. No obstante, los
estudiantes tienen que memorizar estas reglas y sus excepciones en las dos lenguas por la
falta de una regla general sin excepciones. En resumen, las caracteristicas generales de

estos patrones atipicos en hindi son:

1. Todas las formas del singular son iguales, sin importar el caso.
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2. En accidente gramatical de palabras masculinas, el plural directo también es igual

que los singulares.

Los conceptos del namero y del género existen en las dos lenguas. Eso quiere decir que
los estudiantes hindi hablantes ya estan familiarizados con estos conceptos antes de
empezar a aprender espafiol. También saben que la formacion de plural se hace, en general,
agregando un morfema en la terminacion de la palabra singular (que no pasa en el caso de
inglés). Por lo tanto, esto puede ayudar a reducir interferencias en el aprendizaje de espafol
por parte de los hindi hablantes. Dado que, tanto en sanscrito como en latin, hay tres
géneros: masculino, femenino y neutro y la forma aleatoria de la asignacion del género a
los sustantivos neutros en latin y sanscrito en espafiol ¢ hindi respectivamente no tiene
explicacion en ninguno de los dos idiomas. A pesar de una distincién morfosintacticamente
clara a partir de la flexion en los morfemas, hay interferencias que, al no ser de tipo
semantico o morfosintactico, suelen ser de tipo morfoldgico porque se puede observar que

algunas palabras masculinas en espafiol son femeninas en hindi y viceversa (figura 3).

winadl ——
Fustok El libro
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Figura 2: Contraste del género del sustantivo libro en espafiol e hindi, ilustracion propia.

5.1.1.3 Adjetivos
Espaiiol
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Los adjetivos en espaiol tienen flexion en las dos categorias como en el caso del
sustantivo: el nimero y el género, aunque como los sustantivos, no todos se flexionan, por
ejemplo: gratis, verde etc. En el caso de la flexién de numero el adjetivo concuerda con el
sustantivo sin tener muchas excepciones (Gadre, 1996). En cambio, en cuanto a la flexion
de género (si el adjetivo se flexiona) se necesita una modificacion entre los sufijos de

género -0 y —a que aparecen al final de la raiz. Por ejemplo (tabla 9):

Tabla 9: Flexion de género y numero en el adjetivo ‘blanco’y ‘bueno’

Singular Plural

Masculino Femenino Masculino Femenino
blanco blanca blancos blancas
bueno buena buenos buenas

Nota. Ilustracion propia

Sin embargo, como se ha aclarado al principio, hay muchos adjetivos que no tienen
flexion de género, solo de niimero y pueden terminar en las vocales a, e, i 0 en una de las

consonantes #, /, r, o, z; como es el caso en dulce, comun, azul, agricola, capaz etc.

Hindi

En hindi, los adjetivos se declinan segtn su género, su nimero y su caso (Diaz, 2023).

De acuerdo con este autor, los adjetivos se pueden dividir en dos grandes grupos:

e La forma paradigmatica termina en —a

e La forma paradigmatica no termina en —a

Los adjetivos cuya forma paradigmatica termina en —a, se flexionan como se menciona en

los siguientes puntos:

e Usan la forma en —a para el masculino directo singular.
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e Tienen una forma en —e que se usa para todas las otras formas masculinas (también
los plurales, sin importar su caso 0 nimero).
e Tienen una forma en —i que se usa para todas las formas femeninas (sin importar su

€aso o0 numero).

Tabla 10: Declinacion de lamba (alto, largo): cuya forma termina en -a

Lambaa (alto, largo) caso masculino femenino
[GESI
singular directo ¢THdl / lamba
indirecto AT/ Jambi
plural directo T/ lambe
indirecto

Nota. Tomado desde Diaz (2023)

Los adjetivos cuya forma paradigmatica no termina en —a, se flexionan como se

menciona en los siguientes puntos:

e Los de singular terminan igual sin importar el género y el caso.
e Los de plural con el caso directo terminan en —en (nasalizado) sin importar el
género.

e Los de plural con el caso indirecto terminan en —on sin importar el género.

Tabla 11: Declinacion de mushkil (dificil): cuya forma no termina en -a

Mushkil (dificil) caso masculino femenino

i

singular directo
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indirecto mushkil/ JR&A
plural directo mushkilén fm

indirecto mushkilon | R

Nota. Tomado desde Diaz (2023)
Comparacion entre hindi y espaiiol

En los dos idiomas hay flexion de género y numero. No obstante, en hindi la flexion
esta dada también desde el caso. Es evidente desde las tablas 12 y 13 que la flexion en el
género en los adjetivos en hindi existe, pero con baja presencia y frecuencia de uso en
comparacion con la flexion del numero o el caso. En este orden de ideas, un estudiante con
lengua materna hindi puede tener mas dificultades en cuanto al sistema de género y la

concordancia con el sustantivo en espanol.

5.1.1.4 Articulos
Espaiiol

Los articulos en espafiol se clasifican en indefinidos y definidos, también conocidos
como indeterminados y determinados respectivamente. Sin embargo, se puede agregar una
categoria mas de omision de articulo para explicar las situaciones y razones por las que, en

algunos momentos, el sustantivo no requiere ninguna de las dos anteriores (Garcia, 2005).
1. Definidos (el, l1a, los, las)

Tabla 12: Articulos definidos en espariol

Masculino Femenino

Singular | el la

Plural | los las
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Se usa el articulo definido para indicar algo que es identificable para el oyente entre

todos los otros objetos, por ejemplo*:

e FEste es Pedro, el hermano de Maria.
(EI contexto implicito es que Pedro es el tinico hermano de Maria.)

e No cabemos en mi carro, ustedes tres, los amigos de Ana y yo, somos muchos.
(EI contexto implica que los amigos de Ana ya eran conocidos.)

Otro uso de los articulos definidos es de generalizar una clase de objetos. Usamos el, la,

los, las.

o FEl perro es el mejor amigo del hombre.

(El perro y el hombre representan sus grupos y una relacion general entre ellos.)
e No me gustan los gatos, me dan miedo.

(Los gatos, en general)

2. Indefinidos (un, una, unos, unas)

Tabla 13: Articulos indefinidos en espariol

Masculino Femenino
Singular | un una
Plural | unos unas

Se usa el articulo indefinido para indicar algo que no es identificable para el oyente entre
otros objetos de su clase, es decir, cuando hay varios objetos del mismo tipo o cuando

hablamos por primera vez de ese objeto, por ejemplo:

e FEste es Pedro, un hermano de Maria.
(EI contexto implica que Maria tiene mas hermanos que Pedro.)

o También vienen unos amigos de Ana: Pedro y Juan.

3Para mayor informacién se puede referir al libro: Gramética basica de espafiol (A1-B2)



(El articulo tiene una funcion partitiva, son unos amigos dentro de un grupo de
amigos.)

Otro uso de los articulos indefinidos es de indicar el objeto representativo de su clase.
Usamos solo unos, unas para los sustantivos que siempre existen en forma plural (tijeras,

gafas, etc.)

o El hombre es un mamifero.

(Se habla de un individuo cualquiera que representa una clase, que en este caso es
mamifero..)

o Un médico tiene que conocer bien el cuerpo humano.
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(Se habla en general de un individuo cualquiera que representa una clase. Es decir,
cualquier individuo miembro de la clase “médico” tiene que conocer bien el cuerpo

humano.)

3. Omision de articulo

Se omite el uso de los articulos en espaiol cuando no nos referimos a ningun objeto
concreto. Tampoco los usamos en el caso de una cantidad indeterminada que no

necesitamos especificar.

Mi casa esta bastante cerca. Son diez minutos en @ bicicleta.
(No hablan de un objeto particular, sino de un medio de transporte.)

¢ Venden ustedes @ alfombras?
(No hablan de alfombras de alguna marca o material especificamente.)

Si vas al super, compra @ aceite y @ café.
(No hablan de aceite o café particular, la persona puede comprar cualquier marca y

cualquier cantidad de estos productos.)
Alomorfos

Cuando un sustantivo femenino empieza con “a” o “ha” tonicas, se usa el articulo
determinado masculino “el”, como es el caso de e/ agua. Sin embargo, esta regla solo se
aplica cuando el sustantivo esta inmediatamente después del articulo. Cuando hay otra

palabra que lo separa como un adjetivo, se usa el articulo en femenino, por ejemplo: e/
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agua pero la mejor agua. Ademas, como el sustantivo es femenino, el adjetivo pospuesto
también concuerda en el género, por ejemplo: el agua pura, el aziicar morena, entre otros

ejemplos.
Hindi

En hindi, menciona el autor Gadre (1996), no tiene articulos de ninguna clase. Sin
embargo, hay casos de traducciones en donde se encuentra el articulo indefinido
representado por ek (uno). Es decir, la forma frecuente de expresar el articulo en hindi es a
través del numero uno que, en general, no se traduce y no es un elemento esencial. Por

ejemplo:

e Seacerca un caballo. (Se menciona el nimero y también articulo en la traduccién)
T HIST U 3T @ T

Ek ghoda pas a raha hai.

El caballo cerca viniendo esta.

En el siguiente ejemplo, los dos casos son validos en espaiiol: con articulo o sin articulo,

pero en el caso de hindi es sin articulo.

e Es dificil vivir en Delhi sin tener un carro. (con articulo en espafiol)
e Es dificil vivir en Delhi sin tener carro. (sin articulo en espaiiol)

o Kar ke bina dilli mén réhnd mushkil hai. (sin articulo en hindi)
e (Coche sin Delhi en vivir dificil es.

Dado que no existe una academia de hindi como la Real Academia Espafiola para el
espanol, el mismo autor Gadre (1996) hizo una encuesta para determinar la posicion de ek
(uno) en las oraciones. La realizaron en una clase de Lingiiistica Aplicada, donde
presentaron 4 oraciones. La numeracion era solo para las oraciones gramaticalmente

adecuadas en las dos lenguas y no para las traducciones literales®:

4 La primera oracién (numerada) es en hindi con letras latinas y al lado en devanagari, la segunda oracién es la
traduccion literal con el orden sintdctico similar al hindi y la tercera oracion (numerada) es la oracion como debe
ser en espafiol.
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. Main kal & film dékhné gaya tha. (5 & U fUhed S T UT1)

Yo ayer una pelicula ver ido habia.

(Habia ido a ver una pelicula ayer.)

Main kal film dekhné gaya tha. (ﬁﬁ e g T Yrl)
Yo ayer pelicula ver ido habia.

Habia ido a ver una pelicula ayer.

Ap sé milné ek sajjan aye hain. (T4 Y e T T 3ma § )
Vd. a ver un sefior venido ha.

Ha venido un sefior a verle.

Ap s milné ko sajjan aye hain. (319 ¥ i@ DIg Joi 3 § )
Vd. a ver algin sefior venido ha.

Ha venido un sefior a verle.

Menciono el autor Gadre (1996) que en las oraciones 1 y 3, el sentido semantico es

similar pero, hay cierta variacion sintactica. La oracidon 1 contiene ek (uno), pero la 3 no la

tiene. Lo mismo sucede en las oraciones 5y 7, el 5 contiene ek (uno) pero el 7 tiene un

determinante indefinido. Los 26 encuestados tenian que responder si las dos variantes en

ambos casos eran lingiiisticamente aceptables y, en el caso afirmativo, qué variantes

preferirian usar en su discurso como equivalentes de las oraciones inglesas:

I had gone to see a film yesterday.

(Habia ido a ver una pelicula ayer.)

A gentleman is here (has come) to see you.
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(Ha venido un senor a verle.)

En los resultados de la encuesta, los 26 participantes consideraron que las cuatro
oraciones eran aceptables lingiiisticamente. 22 estudiantes consideraron que la oracion 3
era mas aceptable entre 1 y 3, es decir, la oracion sin ek (uno). Solo 4 dijeron que la 1 era
mas usual y preferian usarla. En la otra pareja de oraciones (5 y 7), ocho estudiantes
dijeron que preferian la 7 porque tenia ko1 (el determinante indefinido), mientras que
cuatro se mostraron a favor de la 5 por tener ek. El resultado mostrd que el uso de ek en las
oraciones en hindi es una interferencia de inglés que no se usa propiamente en lengua
hindi.

En el mismo orden de ideas, en el hindi no hay articulos definidos. Respecto a este
punto, dice Tiwari (1979) que, aunque no haya articulo determinado, se introduce el

elemento definido cambiando el orden sintactico. Por ejemplo’:
1. Tumné pattiyan todin @ﬁ gfrr dre [1) TG hojas cortaste.

2. Tu cortaste unas hojas.

3. pattiyan tumné todin. (Qﬁ'l?ﬁ ‘g’lﬁ (‘llg f1) Hojas tu cortaste.

4. Tu cortaste las hojas.

5. ram né sanp mard. (X1 = T4 ART 1) Ram serpiente maté.

6. Raam mato una serpiente.
7. Sanp ram né marra. (99 IH T ORI l) Serpiente Ram mato.
8. Ram mato la serpiente.

9. Mez par kitab hai. (flﬁ‘[ R fHaE g |) Mesa en libro esta.

5> Se numera solo a las oraciones graméticas y no las traducciones literales.
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10. Hay un libro en la mesa.

11. kitab mez par hai. (m'l_q' TR % |) Libro mesa en esta.

12. El libro esta en la mesa.

Los ejemplos del 1 al 8 parecen tener la justificacion previamente dicha, pero las
oraciones 9 y 11 parecen pertenecer a la misma categoria de articulos, es decir, la palabra
mesa (méz) sigue teniendo articulo definido sin importar su posicion en la oracion. Esto
sugiere que el razonamiento de Tiwari (1979) solo puede aplicarse al sujeto de la oracion.
Con base en todos estos ejemplos, se puede decir que no hay articulos definidos en hindi y
la posicion inicial del sustantivo, especialmente si es el sujeto de la oracion, afiade un valor

definido al sustantivo (Gadre, 1996).
Comparacion entre hindi y espariol

Tabla 14: Articulos en hindi y espaniol

Hindi Espaiiol

el, la, los, las

un, una, unos, unas
)]
1)

Nota. Adaptado de Gadre (1996)

En resumen, se puede decir que en algunos casos hay una correspondencia de ek (uno)
de hindi a un (articulo indefinido) de espafiol. Ahora bien, como en hindi, el concepto de
articulos no existe morfolégicamente como en espaiol, hay una alta posibilidad de
confusion y dificultades por parte de los estudiantes hindi hablantes que llevan estas

interferencias a nivel morfosintactico durante el aprendizaje de espanol.

5.1.1.5 Determinantes



Demostrativos

Tabla 15:Los demostrativos en hindi y espariol

Espaiiol

Singular

Masc. Fem.

Este Esta

Ese Esa

Hindi

Caso directo

Plural Singular Plural

Masc. Fem. Mas. Mas.
/Fem. /Fem.

Estos Estas yah ye

Esos Esas wah we

Aquel Aquella Aquellos Aquel

las

Nota. Tomado y adaptado desde Gadre (1996)

Espaiiol

Caso indirecto

Singular Plural

Mas.

/Fem.

1S

us

Mas.
/Fem.

inhon

unhon
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Caso indirecto

Singular Plural

Mas. Mas.
/Fem. /Fem.
is in

us un

Segun Garcia (2005), en espaiol los demostrativos pueden ser femeninos, masculinos y

neutros. Las formas de masculino y femenino concuerdan en género y nimero con el

sustantivo al que se refiere. Los demostrativos sirven para sefialar cosas en relacion con

tres espacios diferentes, entre los cuales todas las flexiones de esfe representan el espacio

“aqui”, ese representa el “ahi” y aquel representa el “alli”. También los usamos para

referirnos a cosas que se situan en el espacio de la persona con la que hablamos. Por

ejemplo:
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e Este boligrafo no funciona, ;me dejas ese rotulador?

Ya se sabe que los demostrativos sirven para ubicarnos o ubicar algo en el espacio, pero

también sirven para situar algo en relacion con el tiempo. Por ejemplo:

o Ese dia estaba muy cansada, por eso no te llamé. (El dia pasado del que hemos

hablado.)
Hindi

En hindi, solo hay dos espacios (aqui y alli) en vez de tres como en espaiol. Se pueden
comparar estos demostrativos con los de inglés (this y that) porque no representan un
espacio intermedio, sino solo dos extremos, en donde los dos son espacios subjetivos que
dependen de la perspectiva del hablante. En el caso directo son: yah y wah y sus formas
plurales: ye y we. En el caso indirecto, los dos demostrativos son: is y us y sus formas

plurales en el ergativo® son: inhéne y unhone y en los demds casos indirectos: in y un.
Comparacion entre hindi y espariol

Se puede observar que la flexion genérica y numérica de los demostrativos en hindi no
es tan uniforme como la del espafiol. Aunque los hindi parlantes conozcan un sistema mas
complejo con declinaciones en el caso, los estudiantes podrian tomar tiempo en entender
los tres espacios en espafiol. Dado que es una nueva forma de ver la realidad y necesita un
cambio de perspectiva y su respectiva consolidacion. Otra dificultad podria ser la

concordancia de numero y género como se habia visto en el caso de los adjetivos.
Posesivos

Espaiiol

¢ Cuando funciona como el agente de un verbo transitivo conjugado en su forma perfectiva: A < |
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Segun Gadre (1996) y Diaz (2023), los posesivos establecen una relacion entre el objeto
y la persona gramatical. Es de destacar que la seleccion del posesivo depende de la persona
que posee el objeto, pero solo los posesivos antepuestos concuerdan en nimero (menos los
pronombres nosotros y vosotros que también concuerdan en género) con el sustantivo y

los posesivos pospuestos concuerdan tanto en nimero como en género.

Tabla 16: Los posesivos antepuestos en espariol

Singular Plural
Yo mi mis
Un poseedor
Ta tu tus
El/ ella/ usted su sus
Nosotros/-as nuestro/-a nuestros/-as
Varios poseedores
Vosotros/-as vuestro/-a vuestros/-as
Ustedes/ Ellas/Ellos  su Sus

Nota. Tomado desde Gadre (1997)

Tabla 17: Los posesivos pospuestos en espaiol

Un poseedor Varios poseedores

Singular Plural Singular Plural

Masc. Fem. Masc. Fem. Masc. Fem. Masc. Fem.
Primera mio mia mios mias nuestro nuestra nuestros nuestras
persona
Segunda tuyo tuya tuyos tuyas vuestro  vuestra  vuestros vuestras
persona
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Segunda |suyo suya suyos suyas suyo suya suyos suyas
persona
formal y

Tercera
persona

Nota. Tomado desde Gadre (1997)

Ejemplos para entender mejor las diferencias entre los posesivos antepuestos y

pospuestos.

1. Mi hermano viene hoy.

2. Un hermano mio viene hoy.

La oracién 1 representa el uso de un posesivo antepuesto. Esto significa que, segln el
contexto, solo tengo un hermano. Aunque, la posicién de un hermano mio en la oracion 2,
implica el uso de un posesivo pospuesto y refiere a la posibilidad de tener mas de un

hermano.
Hindi
En hindi, se representan 2 ejemplos mas para entender la diferencia:
3. Méra bhat aj aéed. (BRT HTS 31TST TT)
Mi hermano hoy vendra.
4. Méra ek bhaii aj Géga. (FR1 TH HTs 31Tl S{TT)
Mi un hermano hoy vendra.

La estructura de la oracion 3 representa la presencia de un hermano solo (como en el

caso de articulo definido en espaiol).
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En la oracion 4, el posesivo interpolado no llega a ocupar la posicion posnominal como
en espafiol. El posesivo en hindi ocupa la posicion prenominal y detras del articulo ek. El
ek acé representa la cantidad de hermanos y puede que tenga mas (dato implicito). Esta
prueba rectifica las afirmaciones que se hicieron en el apartado de los articulos. En donde
si ek fuera un articulo indefinido (categoria no determinante), no tendria la opcion de
figurar con el posesivo (categoria determinante) en el sintagma nominal. Siendo un
numeral que fue la afirmacion de Gadre (1996), puede figurar con el posesivo en el
sintagma nominal y ambos constituyentes: el numeral y el posesivo, ocupando la posicion
prenominal. La secuencia méra ék bhair (mi un hermano) es idéntica a meére do bhai (mis

dos hermanos), mere tin bhai (mis tres hermanos), etc.
o Méra ek bhar. (FR1 TS HIS)
Mi un hermano.

Comparacion entre hindi y espariol

A través de este analisis contrastivo, el hindi hablante puede darse cuenta de la siguiente
regla: cuando en hindi el posesivo tiene @ en la estructura profunda, su equivalente en el

espanol es el posesivo que ocupa la posicion prenominal.
Indefinidos
Espaiiol

Segun Gadre (1996) y Diaz (2023), los indefinidos son las palabras que marcan
indeterminacion y sus limites no son totalmente fijos. En espaiol, en cuanto a la forma, se
puede dividir los indefinidos en el paradigma nominal por la flexion de género y numero:
alguno, ninguno, otro, uno, todo, mucho, poco; solo por la flexiéon de nimero: bastante, tal

y cualquier y sin flexion: cada. En el caso de los indefinidos masculinos alguno y ninguno,
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la forma cambia seglin la posicion en relacion con el sustantivo. Es decir, si el indefinido
es antepuesto, se cambia de alguno a algun y de ninguno a ningun. En otro caso, cuando el

indefinido tiene una posicion pospuesta, se mantiene la forma de alguno y ninguno.

Hindi

En hindi los indefinidos en el sintagma nominal son: thoda, bahut zyada, aisa, har, sara,
sab, koi bhi, bahut adhik, paryapt, kafi, koi, koi nhi aur y kuch. Para entender los
indefinidos correspondientes, se expone la tabla hecha por Gadre(1996) y actualizada en
este trabajo. La tabla mencionada tiene la categoria neutra para mostrar elementos en hindi
y espaiiol. Ya se sabe que no existe un género neutro en hindi, por eso la categoria no
refiere a indefinidos neutros, sino a su funcion neutra. Por ejemplo, koi en si, se refiere a
alguno en espafiol, asi tiene una funcion neutra. También koi concuerda con sustantivos
masculinos y femeninos cuando estan pospuestos (koi admi (algiin hombre), koi ladki

(alguna chica)). Lo mismo sucede en el caso de kuch.

Comparacion entre hindi y espariol

Tabla 18 Comparacion de los indefinidos en hindi y espariol

Hindi Espaiiol
Singular Plural Singular Plural
Masculino thoda / ST |thode / S poco pocos
Femenino poca pocas
thodri / 3/?3 7
Neutro thoda / UIST poco
Masculino tanto tantos
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Femenino Bahut zyada/ §gd oglqT tanta tantas
Masculino Aisa/ @?—77 aisé / @?? tal tales
Femenino Aisi/ @?‘ﬁ
Neutro pratyék /har/ Fd&/ 87 cada
Masculino sara/ GIRT i) T todo todos
Femenino ST toda todas
Neutro Sara/dR]T todo
Masculino todo todos
Femenino Sab/ 5 toda todas
Neutro todo
Masculino alguno algunos
Femenino Koi/ 37_75': alguna algunas
Neutro Kuch/ $&5 alguien

Masculino uno unos
Femenino una unas
Neutro uno

Masculino kot bhi/ c‘;‘ﬁgp it

Kuch bhii/ §& of Cualquier cualesquiera
Masculino bahut /§gd mucho muchos
Femenino mucha muchas
Masculino Bahut adhik/ g 3ffH demasiado demasiados
Femenino demasiada demasiadas
Masculino Paryaapt/ ggfeT
bastante 'bastantes

Femenino kafi / PP,
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Nota. Tomado y adaptado desde Gadre (1997)

Numerales Cardinales

Espaiiol

Masculino ninguno  |ningunos
Femenino o : ninguna ningunas
kot nahin / 3??3“35‘7 g gl
Masculino Aur/ 3T otro otros
Femenino otro otras

Los numerales cardinales sirven para expresar cantidades. En los dos idiomas, espafiol

e hindi, se refieren siempre a un sustantivo, pero pueden usarse solos cuando ya esta claro

de qué estamos hablando. Por ejemplo:

o Tengo tres bocadillos para comer después de almorzar.

e Yo tengo dos.

En espafiol los numeros de cero a diez no tienen un patron para ayudar a los estudiantes

a memorizarlos. De once a quince, se puede decir que siguen un patrén y después de

dieciséis a veintinueve, se escribe todo en una sola palabra. De treinta a noventa y nueve

todos los numeros se escriben en dos palabras separadas, con y en la mitad.

Tabla 19: Numeros cardinales en espariol e hindi

Arabigos Devanagari Devanagari Devanagari (en  [Numeros en

modernos (nimeros) (nimeros en letras romances) |espafiol
palabras)

0 ) PIgs| shunya cero
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1 ? Th ek uno

2 R ar do dos

3 3 GG tin tres

4 ¥ IR car cuatro
5 U urg pamc cinco
6 & 3: chh seis

7 () gard sat siete

8 A k! ire) ath ocho
9 Q a nau nueve
10 0 g das diez

Nota. Ilustracion propia
Hindi

En hindi, los nimeros cardinales del 0-99 no siguen un patrén explicito y los
estudiantes deberian memorizarlos todos. Sin embargo, a partir del cien, los nimeros

empiezan a tener patrones mas predictibles.

Comparacion entre hindi y espariol

Se encuentra que hay algunos ntimeros que se parecen en los dos idiomas por la raiz
indoeuropea, por ejemplo: dos, nueve, siete y diez entre otros nimeros. También algunos
nimeros en devanagari tienen similitudes en forma con los nimeros en arabigos modernos,

como 0,2, 3, 10 entre otros.

Agregativos

Los agregativos son palabras adjetivas que se forman con la flexion masculina indirecta

plural en —o de cualquier numero cardinal a partir del 2, por ejemplo:
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Tabla 20: Agregativos en hindi

Numero Numero en hindi Agregativo en hindi Traduccion al espafiol
2 do dono Los dos

3 tin tino Los tres

4 car caro Los cuatro

Nota. Elaboracion propia a partir de Diaz (2023) y Gadre (1996)

Se usan agregativos en hindi para enfatizar que un nimero de personas o cosas forma la
totalidad de un conjunto. En el mismo orden de ideas, solo el agregativo (dono) es irregular

pero el resto se forma agregando solo —o. Por ejemplo: ambos o los dos.
Ejemplos:
1. Ambos muchachos van a la escuela.

dond ladaké skula jaté hain.

[RIGEEERCNRIGE
2. Mis tres bufalas se escaparon.
Meri tino bhéns bhag gai.

NI RCRNUKIEY

Si las personas o cosas ya habian sido mencionadas, el agregativo funciona como

sustantivo en los dos idiomas: hindi y espaiol. Por ejemplo:
Abajo esté el amor, arriba esta Dios. En medio de /os dos esta todo.
Neéche ishq hai, upar rab hai. In dono ké bich mé sab hai.

New e, FWWe I W b T T 2

Numerales ordinales
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Espaiiol
En espaiol, los nimeros ordinales expresan orden en una serie:

e El primer’ libro de Dan Brown.

o [Estoy en el cuarto semestre de la maestria.

Segun la Real Academia Espafiola, en la lengua hablada, los ordinales solo se usan hasta
10°. Después de 10° se usan los cardinales. Estos numerales concuerdan en género y
nimero con el sustantivo, pueden ir acompanados con otros determinantes, cuando van
acompafiado con un sustantivo, generalmente van antes y cuando ya estd mencionado el

sustantivo, se puede escribir solos.

e Las primeras gafas que llevé eran bonitas.
e Mi primera prima se llama Andrea.
e Hoy es el primer dia de vacaciones.

e Esta fue la primera casa de mi abuelo. Y esta fue la segunda.

Tabla 21: Numeros ordinales en hindi y espariol

Numeros En devanagari con En devanagari En espafiol
letras romances

0° shunya IRl Cero

1° péhla UYH/ gl Primero(masculino)

20 dusra T@T—ﬁ'&[@?‘[ Segundo

3° tisra ?Fﬂ'qfcﬂﬂﬂ tercero

4° chautha Eﬁ%ﬂ cuarto

v

5° panchva DIEE] quinto

7 Refiere a anexo 1 para ver la apdcope masculina de nimero ordinal primero.
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6° chahtha EYe)l sexto

7° satva ﬂ'l?—l?:ﬁ séptimo

8° athva &na—oﬁ octavo

9° nauva -‘-ﬁa‘T noveno

10° dasva a;{aT décimo

11° gyarhva TCI'RBGT Undécimo, décimo
primero

12° barhva WG'T Duodécimo, décimo
segundo

13° terhva ! g 6|°| Décimo tercero

14° chaudhva Eﬁﬂ@?ﬁ Décimo cuarto

15° pandrhva uggal Décimo quinto

Nota: Ilustracion propia

Hindi

Los ordinales en hindi, en general, tienen un patron predictible después de séptimo y

pueden formarse regularmente agregandole el sufijo —va al numero cardinal.

Los ordinales también se declinan en hindi como en espainol. En espafiol los ordinales

tienen la flexion en el género principalmente y concuerdan con los sustantivos. En cambio,

en hindi, para las cuatro primeras formas ordinales (que terminan en —a) se usan las

terminaciones normales de un adjetivo, es decir —a para el masculino directo singular —e
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para los demas casos del masculino y para el plural —i para todo el femenino (Diaz, 2023).

Por ejemplo: dusra (segundo)

Tabla 22: Declinaciones de numero ordinal dusra (segundo/a)

Dusra (segundo) Caso Masculino Femenino
singular directo QT (dusra)
indirecto @Fﬁ (dusri)
plural directo w(dusré)
indirecto

Nota. Tomado y adaptado de Diaz (2023)

Relativos

En espafiol, segin la RAE, hay tres formas relativas que funcionan como determinantes.

En la siguiente tabla, se exponen las tres posibilidades con ejemplos.

Tabla 23: Relativos determinantes en espariol

El determinante nuimero género Ejemplo
cuanto/cuan singular  masculino Traté de entregar a Maria cuanto dinero [=
todo el dinero que] llevaba en el bolsillo®
femenino Cuanta leche pueda tomar
plural masculino Cuantos amigos quieras
femenino Cuantas tareas necesites
cuyo’ singular  masculino Yo soy en cuyo pecho dormiste.
femenino Habia acudido a ¢l [...], cuya juventud y
talante le iban a permitir mangonearlo a su
antojo...
plural masculino Se asomo a una ventana a través de cuyos
cristales se podia ver la television...
femenino Espero que esa fidelidad alcance no solo a

mis descendientes, sino a todos aquellos en
cuyas manos pudiera caer...

articulo+ cual singular  masculino El cual modo quisiera que fuera tan facil
femenino La cual manera de hablar ninguno entiende
plural masculino En los cuales sucesos, no me alargo

8 Tomado desde rae.es
® Tomado desde rae.es
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femenino Las cuales causas son las ideas

Nota. Tomado y adaptado de la RAE

Segun el PCIC, los determinantes expuestos en la tabla 23, se usan en niveles
intermedio- avanzado por la complejidad sintactica en la creacion de las oraciones.
Igualmente, la ultima categoria de (articulo+ cual) no se usa en la actualidad en la vida
cotidiana ni profesional. No obstante, se observa que el PCIC enfoca en los pronombres

relativos en los niveles basico-intermedio y no de los relativos determinantes.

Hindi

Tabla 24: Declinaciones de relativo jitna en hindi

jitna (cuanto) Caso Masculino Femenino
singular directo ISGEI (jitna)
indirecto LRI (jitni)
plural directo ISGE] (jitne)
indirecto

Nota. Elaboracion propia

Tabla 25: Declinaciones de relativo jiska en hindi

jiska (cuyo) Caso Masculino Femenino
singular directo forgesT (jiska)
indirecto fSraant (jiski)
plural directo fSrad (jiske)
indirecto

Nota. Elaboracién propia

En hindi los determinantes relativos son de dos tipos — jitna y jiska. Se puede referir a
las tablas para observar sus declinaciones. ‘Jitna’ en hindi tiene la misma funcion que
‘cuanto’ en espafiol y ‘jiska’ lo mismo que ‘cuyo’. Abajo se elabora la equivalencia entre

los dos relativos.

Tabla 26: Determinantes relativos en hindi y espaniol

Espafiol Hindi (letras latinas) Hindi (Devanagri)
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Cuanta leche pueda tomar Jitna doodh pina hai INGGI [ i %
Cuantos amigos quieras Jitné mitr chahiyé ISGCREE] aﬂ%’q
Cuyo amigo Jiska mitr ISE:CAREE]
Cuya amiga Jiski sakhi ISECARIEG]
Cuyos libros Jiski kitabeéin Rraat frare

Nota. Elaboracion propia

Comparacion entre hindi y espariol

El relativo en los dos idiomas tiene la concordancia de numero y género, es mas, en
hindi también se tiene la flexion de caso. Como se vio en espaiiol, el uso de algunos
relativos no es comun en la actualidad y, por lo tanto, un estudiante de espafiol no tiene que
saber todos los relativos determinantes en el idioma. Ademas, en PCIC se exploran los
relativos desde el paradigma pronominal. Ahora bien, la referencia de los relativos de hindi
podria ayudar a un estudiante de espafiol hindi hablante en entender que el relativo cuanto
y sus formas refiere a la cantidad y el cuyo y sus formas se refiere al sustantivo
directamente. Ya que, tanto en hindi como en espafiol, el significado de estos dos relativos

es similar.

5.1.1.6 Orden sintactico
El orden sintactico en los dos idiomas: hindi y espafiol, son diferentes y por lo tanto se

expondré primero el orden sintactico basico de los dos idiomas, es decir la estructura de la
oracion como base y luego se expondran las modificaciones y componentes gramaticales
extras que puedan afectar a este orden. La siguiente explicacion se hard en una tabla (anexo
2) para entender las diferencias y similitudes de una forma sencilla. Asi, después de hacer
este analisis, se encuentran las siguientes posibles dificultades durante el aprendizaje de

espafiol:

El orden sintactico general, aunque no siempre, en espaifiol es S+ V+ O, pero en hindi es
S+ O+ V. Los estudiantes deberian ser conscientes de este cambio en el orden en niveles

basicos.
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El concepto de la concordancia en el paradigma nominal es una novedad para estudiantes
hindi hablantes. Aunque este concepto existe en hindi, los estudiantes no son conscientes
de esta regla gramatical. Ademas, en hindi la concordancia de género se refleja en el verbo.

Este cambio podria ser una dificultad.

El ergativo juega un papel importante en hindi y asi nacen las declinaciones. En el orden
sintactico se nota que a veces, el ergativo es equivalente a la preposicion en espafiol, pero

no es el caso siempre. Esta diferencia es de destacar en la clase con hindi hablantes.

5.2 Analisis de errores

A finales de los sesenta y principios de los setenta, algunos investigadores intuyeron
que el analisis contrastivo tenia limitaciones (Jain, 1974; Hammarberg 1974) porque hubo
un gran numero de errores que no se podian explicar desde la interferencia de la lengua
materna del aprendiente. A partir de alli, las investigaciones en andlisis de errores (AE)
adoptaron la metodologia de Corder que se habia publicado en 1967. Esta metodologia
parte del analisis de la produccion oral y/o escrita del estudiante en la lengua que esta
aprendiendo (la lengua materna no juega un papel importante). La teoria de analisis de
errores de Corder se fortalecid6 méas cuando Chomsky y Piaget (1979), proponentes del
cognitivismo psicologico, empezaron a interesarse por el comportamiento humano y
consideraron que el conocimiento es un proceso a través del cual el aprendiente/ individuo
construye la realidad que le rodea. Ante esta novedad, es 16gico preguntarnos la
importancia de AE para las futuras investigaciones. Burt, Bulay y Krashen (1982, 1938,
1939) mencionan las ventajas de este modelo: supone una contribucién a la lingiiistica
aplicada (LA) (ya que, los errores son vistos como algo positivo y una indicacion de
aprendizaje), motiva a los profesores a ser conscientes de las dificultades y facilidades que

tiene un estudiante, establece una jerarquia de esas dificultades, produce material de
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ensefianza y actualiza métodos de evaluacion para determinados objetivos y niveles. No
obstante, como todos las teorias de analisis de errores, esta teoria de Burt, H.Dulay y
Krashen tampoco carece de imperfecciones, ya que, en cuanto a la categorizacion de los
errores, se observa una falta de precision y especificidad motivada, sobre todo, por la

confusién entre los errores interlingiiisticos e intralingiiisticos.

El modelo ha evolucionado bastante durante los afos, de predecir y explicar tipologias
de errores basados en taxonomias gramaticales, se paso a estudiar los errores con una
funcion mas comunicativa. Esta actualizacién también se puede ver en el pensamiento de
Corder quien publicé su trabajo acerca de AE en 1967. En este, el autor se enfoca en el
inventario de los errores mas frecuentes y en afios posteriores (1971, 1981), amplio los
objetivos hacia la practica, enfocandose en la ampliacion didactica del mismo analisis y
proporcionando a los alumnos suficientes herramientas para comunicarse
satisfactoriamente. J.C Richards (1974) sefiala que AE puede utilizarse como fuente de
corroboracion de la informacion mediante el AC, el cual funciona como predictor de
errores.

5.2.1 El concepto del error

En este apartado se reflexiona acerca del concepto del error formulado por S.P. Corder
(1967). El menciona la importancia de aclarar la diferencia entre una falta y un error porque
fundamentalmente la falta no se considera en el AE, es porque la falta no es una produccion
consciente y sistemadtica que se repite y tiende a fosilizarse, en cambio, el error tiene esta

tendencia.

Falta- Error de produccion

Error- Error sistemdtico que afecta a la competencia del aprendiente y que es propiamente
idiosincrasico.

Luego, Norrish en el afio 1983 incluye el concepto de lapsus a la propuesta de Corder:
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Falta- una desviacion inconsciente y eventual.
Error- una desviacion sistematica.
Lapsus- una desviacion debido a factores extralingiiisticos

A continuacién, Corder (1967) y Maldonado (2013) definen la falta, el error y el lapsus
de la siguiente manera.

e El lapsus se define como un incidente no planificado y, por lo tanto, no sistematico
en el uso del lenguaje, que no indica un defecto en el conocimiento del propio idioma.
Este fendmeno puede ser resultado de una falla en la memoria, estados fisicos o
condiciones psicoldgicas, como una emocion intensa.

e La falta en el desempefio lingiiistico se distingue por revelar una competencia
transitoria, pero a diferencia del error, se caracteriza por su falta de sistematizacion.

e Por otro lado, el error, al igual que la falta, revela una competencia transitoria, pero
se diferencia de esta tiltima por su naturaleza sistematica. Esta sistematicidad permite
reconstruir la competencia transitoria, por lo que el hablante ve el error como un
signo positivo que marca las diferentes etapas del aprendizaje y sefiala el proceso
realizado.

5.2.1.1 El error considerado como sintoma de fracaso y sintoma del progreso

El error, considerado sintoma de fracaso, nacié del estructuralismo (concepcion
conductista del aprendizaje), basado en la creacion de nuevos habitos y la exclusion de
habitos anteriores, o sea, la lengua materna se consideraba fuente de errores a eliminar
(Saussure, 1971). Bajo este criterio, el estudiante era el responsable del tratamiento del
error y el rol del docente era corregir y erradicar los “malos habitos” de los estudiantes.
Este tratamiento del error convenci6 a los estudiantes de que los errores eran culpa suya y
resultd en el miedo al ridiculo ante los demas. Asi, generé un comportamiento como
“aprendizaje defensivo” especialmente en las culturas asiaticas, en donde los conceptos de

ridiculo y perfeccion llegan a ser bloqueadores en las producciones escritas y orales.



67

En una vision contemporanea y positiva, basada en la idea de Chomsky (1965) de que
el estudiante esta creando su hipdtesis durante la adquisicion de la lengua, el error se
considera natural, proximo a la realidad y como pruebas de esta hipotesis hasta recibir la
correccion o la confirmacion de su acierto. Estos errores son las muestras de
fortalecimiento y reestructuracion de la lengua. Bajo este criterio, el profesor juega un
papel importante, por lo tanto, dirige a los estudiantes en el aprendizaje de la lengua con

base en el AE y el entendimiento de las necesidades de los estudiantes.

Después de ver el error como sintoma de fracaso y de progreso, es importante tener en
cuenta el método de correccion de errores. Es de destacar que muchas de las
investigaciones que se presentaron en el estado del arte nos arrojan informacion sobre
errores y sus frecuencias, pero el tratamiento de estos errores sigue siendo la decision del
docente. Desde la LA se considera que lo mas importante es adecuar el error a la realidad
de la clase, de la personalidad del alumno, de su tipo y la frecuencia con la que lo hace.
Este método, en primer lugar, es un tratamiento reflexivo y toma en cuenta el contexto y,
en segundo lugar, no le hace responsable al estudiante, sino le ayuda a reflexionar en el

porqué del error.

Las dos metodologias (AC y AE) tienen el mismo objetivo: analizar la interlengua del
estudiante. Sin embargo, hay dos posturas contrarias con respeto a la implementacion de
AC y AE. Hay un grupo de lingiiistas que consideran al AC inadecuado y fragmentario y,
por lo tanto, deberia ser remplazado por el AE completamente (Buteau, 1970; Svartvik,
1972; Jain, 1974; Salma, 1971; Zydatiss, 1974; Hammarberg, 1974; entre otros); y hay otro
grupo que ve el AE como un complemento de AC y considera que hay que trabajar
paralelamente con ambos modelos para obtener resultados completos (Wilkins, 1969;
Duskova,1969; Nickel, 1972; Fisiak, 1981; Sajavaara, 1981; Marton, 1981; entre otros). El

argumento del primer grupo, que el AC es fragmentario e inadecuado, no es motivo
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suficiente para invalidar este modelo, por lo tanto, en nuestra investigacion se toman en
cuenta los dos modelos con AC como una primera etapa de andlisis y luego AE para

complementarla.

5.3 La interlengua
Como se vio al principio del apartado, el concepto de la interlengua (IL) surgioé después

de AC y AE en 1969 por Selinker, reelaborado posteriormente en 1972. Este nuevo campo
nos lleva a considerar los modelos de la glosodidactica del aprendizaje; AC, AE y IL,
como etapas sucesivas de una aproximacion al estudio global del lenguaje del estudiante en

sul2.

L. Selinker (1972, 214) define el concepto de Interlengua como: “Un sistema
lingtiistico separado sobre cuya existencia podemos hacer hipotesis en el “output” de un

estudiante al intentar producir la norma de la lengua meta.”

Desde la perspectiva de la LA, se han abordado tres perspectivas de la IL con
diferentes denominaciones: interlengua (psicolingiiistico) Selinker (1972), dialecto
idiosincrasico (sociolingiiistica) Corder (1972a) y sistema aproximativo (lingiiistico)
Nemser (1971). Sin embargo, actualmente la decision de varios lingiiistas de usar el

término Interlengua es unanime.

Ahora bien, esta IL del estudiante va incrementando en su complejidad bajo un proceso
creativo durante la adquisicion de la lengua meta. En la Figura 4, Ledn (2019) hace una
representacion de la IL y la produccion de errores a lo largo del desarrollo de la misma. De
esta forma, Leon también desarrolla la idea de que la IL es un proceso dinamico por su

caracter transitorio, que ademas se puede analizar en un estudio longitudinal.
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Espafiol escrito como L2: un continuum de scertos y desacienos

- ] d : i : 4 w

Errores

Aclertas

Figura 3: Los errores como parte de la Interlengua. Tomado de Leon (2019)

A continuacion, se enumeran las caracteristicas de la IL segin algunos expertos

(Alexopoulou, 2005; Baralo, 2004; Mufioz-Busols et. Al.,2016)

a. Fosilizacion: Fenomeno lingiiistico y la tendencia inconsciente de conservar las reglas
de la L1 en la IL. Selinker (1972) durante su trabajo con el concepto de la IL establecio
este término. La fosilizacion representa la estabilizacion de los errores lingiiisticos, tal vez
por la falta de correccion durante los niveles iniciales. Se considera que un error esta
fosilizado cuando el aprendiente no logra autocorregir el error a pesar de obtener

correcciones y retroalimentacion.

b. Transferencia: Krashen (1981) introdujo este término en su teoria de la adquisicion de
segundas lenguas. Junto con Gass (2013) definieron la transferencia como la influencia de
la lengua materna u otras lenguas aprendidas en la adquisicion y aprendizaje de segundas
lenguas o lenguas extranjeras. Se refiere a la interferencia unidireccional (de lengua
materna a lengua meta) que puede generar un efecto positivo, facilitando el aprendizaje, o

un efecto negativo, generando errores.

c. Permeabilidad: Tendencia de permitir las reglas de la L1 la IL, que origina
sobregeneralizaciones de las reglas. Ellis (1994) y Mackey (2004) abordaron el tema de la

permeabilidad y lo definieron como la tendencia de los errores de una lengua a afectar la
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produccion en otra lengua. Se refiere a la interferencia bidireccional entre la lengua

materna y la segunda lengua.

d. Variabilidad: Evidencia de que la IL es transitoria. Ortega (2014) ha trabajado el factor
de la variabilidad en la produccion lingiiistica considerando su impacto en la comprension
de la adquisicion de segundas lenguas. Ella menciona que la variabilidad se refiere a las
diferencias en la produccion lingiiistica de un aprendiz en diversos contextos 0 momentos.
Puede ser influenciada por factores como la motivacion, la fatiga o la complejidad de la

tarea.

5.4 Las taxonomias para el analisis de los errores

En este apartado se exploran algunas taxonomias ya presentes para analizar los corpus
de aprendientes y las tendencias de investigaciones, para luego elegir y/o adaptar estas para

el andlisis de nuestro corpus CAELE/2!°.

Del mismo modo, para realizar todo el proceso de determinar la frecuencia de los
errores, identificar las tendencias de uso erroneo y evaluar el estado de la interlengua, se
necesita un sistema de anotacion. Por lo tanto, el CEA (computer aided error analysis,
CEA- en inglés) se basa en disefiar y/o adaptar una taxonomia de las que ya existen para
reconocer y etiquetar los errores en diversos niveles de categorizacion. Es conveniente
explicar que el andlisis de error asistido por computador es una metodologia
semiautomatica que usamos para etiquetar los errores bajo ciertos criterios y categorias que
dependen de las caracteristicas de los errores y el alcance del estudio. Este etiquetado se
usa para anotar los errores con el fin de identificarlos, clasificarlos, describirlos y

explicarlos. Una vez terminado el proceso, se pueden observar las desviaciones en la

10°El subcorpus CAELE/2 Extranjeros Escrito estd compuesto por muestras escritas de aprendientes de
espafnol como lengua extranjera. El subcorpus hace parte del proyecto Corpus de Aprendientes de Espaiiol
como Lengua Extranjera y Sequnda (CAELE/2) cuyo objetivo es "disefiar, recopilar, sistematizar y construir
un corpus escrito y oral de muestras de aprendientes de espafiol.
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interlengua (segun los criterios de Corder (1967) del aprendiente y obtener los resultados

segun las variables definidas en la investigacion.

Con referencia a las taxonomias disponibles, vale sehalar que Corder (1967),
Alexopoulou (2006), De Alba Quiifiones (2009) produjeron la base tedrica de casi todas las
taxonomias que se consideran en esta investigacion. A su vez, Negrillo (2007) sustenta la
importancia de las taxonomias y su utilizacion para evitar la subjetivacion de los resultados
de corpus bajo analisis. De acuerdo con la literatura encontrada, las primeras taxonomias

se basaban en los siguientes tres criterios principales:

Tabla 27: Ferreira & Elejalde (2020)

Criterio descriptivo Formas y estructuras presentes en la
conformacion de la interlengua. Las
categorias son- la adicion, omision, falsa
eleccion la eleccion errdnea, la sustitucion o
forma erronea

Criterio lingiiistico o gramatical Delimita el nivel del error. Por ejemplo- a
nivel de la palabra, la oracion o el parrafo.
Se relaciona con las caracteristicas del error
en sus formas gramaticales, ortograficas,
sintacticas, semanticas, pragmaticas o
discursivas de la lengua.

Criterio etiologico Se basa en la transferencia negativa de la
lengua materna del aprendiente.
Interlingiiistico o Intralingiiistico.

Nota. Criterios principales para la creacion de una taxonomia para el analisis de error.

Tomando en cuenta la tabla 19 y la existencia de estas 3 categorias implicita y
explicitamente, se exploran las taxonomias de Santos, (1993), Alexopoulou (2005), Durao
(2005), Ferreira (2016) y Ferreira y Elejalde (2020) para observar las similitudes y las

modificaciones que se han dado en el analisis contrastivo.



Tabla 28: Tipologia de errores propuesto por Santos Gargallo (1993)

Descriptivo

Pedagigico

EtiolOgico-

|limgidisticn

Gramatical

Comumicativo

# Dhivnsiin
* Adicion
= Formacion
erronei
* Ausencia de

orden oracional

" LITUTCS

transitorios

" LITOrG S

Sslemalicos

" OTIUTC S
interlimgitisticos
Ll = Y

intralingiiisticos

* Fonalogmeos
« Ortograficos
* Morfolomeos
+ Sindicticos
* Léxicos
» Semanticos

* Pragmiticos

= locales

* globales

Nota. Tomado de Gargallo (1993, 130)

Para ilustrar la primera propuesta (ver tabla 28), el autor propone una taxonomia
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elaborada con los criterios etioldgico- lingliistico y gramatical, separados para profundizar

mas en los errores. Luego agrego6 criterios pedagogicos y comunicativos. Estas tltimas

categorias son una adicion a la perspectiva de la tabla 27 y pretenden analizar errores desde

una perspectiva pedagogica, sociocultural y la interferencia de la lengua materna mediante

el criterio etioldgico.

Tabla 29: Tipologia de errores de Alexopoulou (2005)

Criterio descriptivo

Criterio lingiiistico

Criterio etiologico

Adicion (AD)
Omision (OM)
Eleccion falsa (EF)
Forma erronea (FE)

Colocacion falsa (CF)

Articulos (ART)
Determinantes
Pronombres (PR)
Verbos

Adverbios (ADV)
Preposiciones (PREP)
Conjunciones (CONJ)

Nivel morfosintactico:

Interlinguales
Intralinguales

-Reduccion a un sistema
simplificado

- Generalizacion

Nota. Tomado de Alexopoulou (2005)
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La segunda taxonomia es la propuesta por Alexopoulou (2005), en la que menciona los
criterios generales como el descriptivo, el lingiiistico y el etioldgico. El criterio lingiiistico
se ha delimitado a nivel morfosintactico y el etioldgico con més explicaciones
intralinguales. De la misma forma, Durao (2007), en la tabla 29, usa los mismos criterios
como en la tipologia propuesta por Gargallo (1993) pero con maés clasificaciones dentro de
cada criterio. Especialmente, en el criterio etioldgico, en donde Gargallo (1993) usa solo
dos clasificaciones: intralingiiisticos e interlingiiisticos, mientras que, Durao (2005)
menciona subclasificaciones de cada una. Por ejemplo, los errores interlingiiisticos son de
produccion, subproduccion, superproduccion, mala interpretacion, hipercorreccion,
mientras los errores intralingiiisticos son de simplificacion, hipergeneralizacion, induccion
y produccion excesiva. Los otros criterios también se dividen en otras clasificaciones que
arrojan una explicacion profunda sobre los resultados y las posibles razones de los errores

cometidos.

Tabla 30: Tipologia de errores propuesta por Durao (2005)

criivrio linpilintken  |criwrin criieris riotoicn |rriferis prds gz criterin

i il it atho

dmsnom de onden = malvvalusies
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it amtniswcnii o  Easting
« discurays .

Palabias i Sanaciues

Nota. Tomado de Durao (2005, 143)

Hasta ahora la taxonomia mas desarrollada es propuesta por Ferreira (2016) para la

realizacion de los estudios de la interlengua en el corpus CAELE (tabla 30). El desarrollo
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de esta taxonomia se hizo tomando en cuenta el analisis de muestras escritas de la
interlengua de los extranjeros de diferentes paises no hispanohablantes. Los dos criterios:
lingiiistico y etiologico respetan dos niveles de andlisis: palabra y oracion. Las categorias:
gramatica, Iéxico, ortografia funcionan a los tres niveles lingiiisticos de las muestras
escritas, asimismo es evidente la exclusion de la categoria fonética por su origen en la

oralidad.

De acuerdo con la tabla 30, el criterio etiologico, se organiza considerando los aspectos
provenientes de la lengua materna del aprendiente. Los errores interlinguales se distribuyen
principalmente en transferencias directas o indirectas de la L1 u otras lenguas aprendidas
hacia la LE, uso de traduccion literal, analogias falsas, falsos cognados, calcos semanticos
y cambio de codigo. Todas estas reflejan como el aprendiente usa una estrategia
determinada para solucionar un problema de comunicacion en la cual desconoce la norma

o correspondencia de esta. (Ferreira, 2020).

Tabla 31: Taxonomia para la clasificacion de errores proyecto Fondecyt n.° 1110812 y n.°
1180974
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Nota. Tomado de Ferreira (2020, 5)
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Para profundizar mas en el criterio etioldgico, Ferreira y Elejalde (2020) propusieron otra
taxonomia como se ve en la tabla 31. Los errores interlingiiisticos se refieren a la
transferencia negativa y directa de la lengua materna u otras lenguas habladas por parte del
aprendiente. Esta transferencia directa tiene 9 subclasificaciones: Las categorias
gramaticales en el nivel de palabra, la concordancia sintactica a nivel de oracion, la
estructura morfoldgica a nivel de palabra, el 1éxico a nivel de palabra, la coherencia textual
a nivel de parrafo o texto, el cambio de codigo a nivel de palabra, los falsos cognados a
nivel de palabra, la traduccion literal a nivel de oracion, la interferencia de otras lenguas
aprendidas a nivel de palabra. En cuanto a la clasificacion interlingiiistica el autor
menciona seis tipos: la neutralizacion referida a la correspondencia dual entre uno o mas
usos de diferentes categorias gramaticales o significados de una palabra, la
sobregeneralizacion de una regla de LE, la simplificacion de una regla que se puede dividir
en la aplicacion incompleta, la aplicacion incorrecta y el desconocimiento de la regla y por

ultimo, el 1éxico creado por derivacion con la intervencion de palabras de LE y LM.

Tabla 32: Propuesta de taxonomia con criterio etiologico (Ferreira y Elejalde, 2020)
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Nota. Tomado de Ferreira y Elejalde (2020, 8)

Las mismas autoras profundizaron en los errores interlingiiisticos de transferencia
directa de la LM del aprendiente con un énfasis en las categorias gramaticales en el nivel
de la palabra u oracién. Como se observa en la tabla 32, los errores gramaticales tienen las
siguientes categorias: preposiciones, sustantivo, adjetivo, pronombre, verbo y articulos. La
taxonomia abarca varios paradigmas como el verbal, nominal y preposicional con sus

posibles etiquetas de omision, adicion, falsa seleccion.

Tabla 33: Errores de transferencia de estructuras gramaticales
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Nota. Tomado de Ferreira y Elejalde (2020, 6)

Los criterios describen el error desde un punto de vista que puede ser una vision
pedagbgica, comunicativa, etioldgica, lingiiistica entre otras. También hay estudios
interdisciplinarios con varios enfoques que brindan mas informacion sobre el error
cometido y su posible didactizacion en el futuro. Estas taxonomias servirian de base para
cumplir con los objetivos de la investigacion y el andlisis de corpus CAELE/2 con la

poblacién meta.
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Con el propdsito de cumplir con los objetivos de esta investigacion, se realizard un primer
etiquetado para elegir el paradigma con maximo niimero de errores y adaptar una
taxonomia. Los factores destacados para decidir la taxonomia para el anélisis de errores es
la frecuencia de los errores y el objetivo de la investigacion y por eso conviene poner

énfasis en el desarrollo, la eleccion y la adaptacion de la misma.

5.5 La lingiiistica de corpus

Ha sido debatido si la LC es una teoria o una metodologia por la involucracion de
tecnologias informaticas en el asunto (Svartvik, 1992; McEnery & Wilson, 1996; Kennedy,
1998; Stubbs, 1996, 2001; Bonelli, 2001), que ha sido una fortaleza para muchos, pero una
debilidad para otros. En la actualidad, la LC tiene varias implicaciones metodologicas para
el estudio de la lengua, como: andlisis, descripcion y ensefianza de lenguas. Asi, LC tiene
aplicaciones multiples que ofrecen una aproximacion especifica de los datos lingiiisticos de

la lengua (Parodi, 2008).

De acuerdo con McEnery y Hardie (2012: 1-2) la lingiiistica de corpus (LC) se define

como:

Set of machine-readable texts which is deemed an appropriate basis on which to study
a specific set of research questions. The set of texts [...] is usually of a size which defies

analysis by hand and eye alone within any reasonable timeframe.

La lingiiistica de corpus como campo de estudio ha evolucionado mucho en los tltimos
afos, conviene destacar que el corpus en el siglo XXI es una recopilacion de datos digitales
para llevar a cabo un analisis apropiado para una investigacion especifica. Inicialmente,
este campo se desarrollo en la lengua inglesa por su mayor difusion internacionalmente
pero hoy en dia existen varios tipos de corpus en diferentes lenguas. Uno de estos es el

corpus de aprendientes, que es una base de datos de las muestras reales y auténticas
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(escritas u orales) de los aprendientes de una lengua. Por lo general, estas muestras reales
son de la interlengua de los estudiantes, de la autenticidad y la dinamicidad de ella para

llevar a cabo un andlisis bajo los criterios de una investigacion.

Asi mismo, la lingiiistica de corpus también ofrece estudios transversales y
longitudinales. Los estudios transversales, esencialmente, se componen de una recoleccion
de datos, en este caso muestras orales o escritas, con el uso de la segunda lengua solo una
vez. Estas recopilaciones muchas veces son preguntas abiertas con aprendientes de
caracteristicas similares, por ejemplo: la lengua materna, el nivel de la segunda lengua, el
nivel educativo entre otras. Por otro lado, para un analisis longitudinal, se necesita un
corpus que recopile datos de los aprendientes durante varios intervalos de tiempo durante
el desarrollo de la L2. Esta metodologia ofrece un analisis profundo sobre el desarrollo de

la interlengua en diferentes niveles y etapas del aprendizaje de L2 con una poblacion meta.

Ahora bien, el corpus de aprendientes arroja colecciones sistematicas, auténticas y
contextualizadas del uso de la segunda lengua o lengua extranjera. Esta recopilacion se
puede explotar con varias metodologias que brinda el mismo campo de la LC. Estas
metodologias pueden ser de andlisis cualitativo o cuantitativo, transversal o longitudinal.
En cuanto al andlisis cualitativo, se trata de observar al locutor, la descripcion y la
explicacion de la segunda lengua o lengua extranjera en un ambito social o cultural que
revela los factores para el uso de la lengua. En el andlisis cuantitativo, el método es,
preferiblemente, deductivo, orientado al producto de analisis y disefado para probar alguna
hipotesis. Las muestras, por lo general, son identificables, clasificables, cuantificables y se

pueden analizar sistematicamente.

Autores como Parodi (2008), Hincapié¢ y Bernal (2017) hablan sobre las ventajas de LC

en la ensefianza de ELE. Existen varias posibilidades en la explotacion de un corpus de
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aprendientes con ciertas caracteristicas en comun, como la lengua materna, la segunda
lengua, el nivel educativo, el motivo de aprender el espafol entre otros factores. Con base
en estas caracteristicas comunes se pueden investigar problemas especificos que tienen los
estudiantes de ELE. También se puede explotar este corpus como un material en el aula.
Esta explotacion, por lo general, es la didactizacion de este corpus dependiendo de la
frecuencia de los errores y el tema abordado en el curriculo. Asi, los profesores pueden
darse cuenta de los posibles errores y las fosilizaciones comunes entre los estudiantes que

tienen la misma lengua materna, nivel educativo, nivel de lengua meta entre otros factores.

6.Marco metodolégico

6.1 Disefio, alcance y paradigma
El presente trabajo tiene su base en la metodologia mixta. Los métodos mixtos

representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e
implican la recoleccion y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su
integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion
recabada (metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio
(Hernédndez-Sampieri y Mendoza, 2008). Chen (2006) los define como la integracion
sistematica de los métodos cuantitativo y cualitativo en un solo estudio con el fin de
obtener una “fotografia” mas completa del fendémeno y sefiala que estos pueden ser
conjuntados de tal manera que las aproximaciones cuantitativa y cualitativa conserven sus
estructuras y procedimientos originales (“forma pura de los métodos mixtos™); o bien, que
dichos métodos pueden ser adaptados, alterados o sintetizados para efectuar la
investigacion y lidiar con los costos del estudio (“forma modificada de los métodos

mixtos”).

En ese orden de ideas, esta metodologia mixta es de multimétodos que brinda un

panorama completo de los resultados. De la misma forma, se usa el disefio explicativo



80

secuencial (DEXPLIS), lo que quiere decir que primero se analizan los datos cuantitativos
y luego los cualitativos. La figura 5 explica el disefio adaptado de Herndndez; Fernandez;
Baptista (2014), la primera fase como recoleccion de datos cuantitativos que en el presente
estudio se dio bajo el proceso de la recopilacion de corpus y el perfil lingiiistico de los
participantes, la segunda fase es la recopilacion de datos cualitativos de las muestras
escritas por parte de los participantes. Después, para la interpretacion del anélisis, primero
se hizo la sistematizacion de datos cuantitativos y cualitativos y al final se hizo una

discusion exhaustiva en el apartado de los resultados.

Recoplacion de
corpus-pestiil del
ExTuiinld

Recoleccion de
datos cuantitativos

Analrar

Recsplasidn de
Ciscushin ¥ Recoleccidn de i oiiioics
axplicacidn Resultados DEXPLIS datos cualitativos sacriias

Interpretar del
analisis

Aresir

Lk freceunciag

Figura 4. Esquema del disefio explicativo secuencial adaptado de (Hernandez y Mendoza,
2014)

Asimismo, esta investigacion tiene un alcance descriptivo ya que busca describir
fendmenos, situaciones, contextos y sucesos; esto es, detallar las frecuencias y como se
manifiestan los errores. Por tanto, se busca especificar las propiedades, las caracteristicas y

los perfiles de los participantes para darle contexto al analisis de error y por eso, se explota
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la IL como una metodologia, en donde, se describe el perfil del estudiante (un estudio
transversal). En funcion de lo planteado, las muestras escritas recopiladas de hindi
hablantes en el corpus CAELE/2, usuarios de espaiiol como lengua extranjera, se

consideraran como la interlengua de los estudiantes.

Por ultimo, esta investigacion se basa en la metodologia de la lingiiistica de corpus y
usa el corpus de estudiantes indios recopilado y disponible en CAELE/2. El andlisis de este
corpus se baso en los pasos mencionados por Gargallo (1998). Es importante destacar que,
en esta investigacion, por el mismo alcance del trabajo, la falta de la literatura en los
estudios del corpus en la India y la limitacion del tiempo, se abordd solo el andlisis a nivel
morfosintactico en el paradigma nominal de la lengua espafiola y el hindi. De tal forma,
abajo elaboramos los pasos adaptados y modificados (desde Gargallo (1998) para este

proceso:

a. Descripcion morfosintactica de espafiol e hindi en el paradigma nominal;
b. Cotejo de las descripciones de espaiiol e hindi;

c. Elaboracion de un listado preliminar de estructuras no equivalentes;

d. Prediccion y descripcion de las dificultades en los resultados;

e. Jerarquizar las dificultades segun los resultados.

6.2 Muestra y poblacion

En esta investigacion se recopilaron las muestras de 40 participantes indios en total,
como se ha mencionado antes, se eligieron a 23 estudiantes hindi hablantes. En total se
analizaron 59 muestras, de las que 19 eran de nivel A2, 13 de nivel B1 y 27 de nivel B2. El
grupo de participantes lo componian 17 estudiantes mujeres y 6 estudiantes hombres, con
edades entre los 19 y los 57 afios. Todos eran hablantes de hindi como lengua materna con
otras segundas lenguas y lenguas extranjeras. Las segundas lenguas comunes eran inglés,

punyabi, tamil, haryanvi, bengali, marathi, urdu, bodo, kannada y telugt. Las lenguas
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extranjeras eran espafol, chino mandarin y coreano. Cabe sefialar que todos hablaban
inglés como lengua materna o segunda lengua, dado que es una lengua que hace parte de
las politicas lingiiisticas del sistema educativo bilingiie de la India. El espafiol era otra
lengua comun que todos hablaban y ya llevaban entre un afio y medio a 4 afios de
aprendizaje. 11 participantes tenian experiencia de inmersion cultural en paises
hispanohablantes como en Colombia y Espafia. 20 de ellos tenian contacto con el espaiol
por las redes sociales, amigos hispanohablantes, viajes que hicieron, las peliculas y la
musica en espafiol. También, mencionaron que el modo subjuntivo era el tema que se les
dificulta hasta la actualidad y otros mencionaron temas como las diferencias entre por y
para, la construccion de la oracion y los pretéritos. Mencionaron especificamente la ayuda
externa que tomaron durante el desarrollo del formulario: el diccionario wordreference,

spanishdict y otros diccionarios disponibles en internet.

6.3 Instrumentos

Se utilizaron dos instrumentos principales: el cuestionario y la taxonomia adaptada. El
cuestionario para la recopilacion de corpus tiene los aspectos cualitativos y cuantitativos y
se uso para recopilar todos los metadatos de los participantes y las muestras escritas. En
cuanto a la taxonomia usada en la investigacidn, se us6 primero la taxonomia creada por
Pico (2022) para el analisis preliminar y luego se adapt6 la taxonomia de Ferreira y

Elejalde (2020) para el analisis en el paradigma nominal en las muestras escritas.

6.3.1 Cuestionario (Recopilacion de datos en la poblacion india)

El instrumento principal para la recoleccion de datos es un formulario de Google que se
adapto del instrumento de recoleccion de muestras escritas y orales ya desarrollado y
validado por el Instituto Caro y Cuervo en el subcorpus CAELE/2 (Hincapié et al., 2018)).
Es de resaltar que ya se habia validado el instrumento y por eso, para esta investigacion, no

se repitio el proceso porque solo se actualizaron las preguntas del cuestionario. Ahora bien,
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este formulario esta dividido en 3 partes y recoge primero el perfil lingiiistico, luego las
muestras escritas y termina con una firma del consentimiento informado. Para mantener su
formato autébnomo y una mejor comprension, las instrucciones estan escritas en inglés y

espafiol, especialmente para los aprendientes de niveles basicos.

La primera parte se compone del titulo y la descripcion de la investigacion. Es un
formulario que se diligencian de forma auténoma y por eso, se incluyen algunas
recomendaciones, por ejemplo: llenar el formulario usando un portatil para facilitar la
lectura y la escritura. En el mismo apartado se pide el perfil lingiiistico a los estudiantes,
entre los cuales tienen que mencionar la edad, el sexo, la nacionalidad, el pais de
nacimiento, el pais donde vive ahora, la/s lengua/s materna/s, la/s segunda/s lengua/s, la/s
lengua/s extranjera/s, el nivel educativo, la profesion, el nivel de la lengua espafiola, el
tiempo que lleva estudiando el espaiol, alguna experiencia de inmersion cultural en paises
de habla hispana, la institucion donde aprendio el espaiol y el contacto con este idioma.
También se pregunta por el tema mas dificil y el tema mas facil en espafiol para ellos.
Todos los detalles sobre el perfil lingliistico del aprendiente tienen la funcion de delimitar
el AE para que se enfoque en una poblacion con caracteristicas lingiiisticas similares. En
esta investigacion, se delimitara el andlisis al nivel de espafiol y la lengua materna hindi.
Del mismo modo, el resto de la informacion recogida respaldaré al analisis cualitativo

después de un analisis cuantitativo inicial.

En la parte 2 del formulario, primero se mencionaron las instrucciones para responder a
las siete preguntas con algunas recomendaciones como la cantidad minima de preguntas
que deberian responder. Es de destacar que, por el disefio del formulario y la inversion del
tiempo que se necesita para llenarlo, no se obligd a los aprendientes a responder a cierta
pregunta o nimero de preguntas. Ademas, para facilitar y animar a los estudiantes, se puso

la opcion de teclear en el formulario mismo o escribir en el papel y subir la foto en la
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plataforma. Las preguntas eran de tipo descriptivo, narrativo y argumentativo y adaptadas a

contextos globales como las redes sociales, la educacion, correos electronicos y la

inteligencia artificial, entre otros. Todas las preguntas mencionadas en el instrumento

disefiado por los investigadores del Instituto Caro y Cuervo sirvieron para este

cuestionario, pero al ser propuestas hace 5 afios, no estaban contextualizadas a la realidad

actual. Por lo tanto, se actualizaron al contexto actual, especialmente las preguntas

relacionadas con las redes sociales y temas politicos. En cambio, se pusieron las preguntas

con contexto global como la inteligencia artificial y el impacto positivo y negativo de las

redes sociales. En la tabla 34 se menciona la pregunta, la categoria y el tipo de pregunta.

Tabla 34: Preguntas para recoger las muestras escritas

Pregunta

Escribele un correo a un amigo contandole como es un
dia en donde vives o en una ciudad a la que hayas
viajado.

Quieres hacer amigos en una red social. Escribe un
perfil que incluya informacion personal.

Describe como fue tu experiencia en un hotel o
restaurante y recomienda o no este lugar.

Redacta un texto en el que expliques como era la
educacion antes, como es ahora y como crees que sera
en los proximos afos.

Redacta una queja o reclamo a una empresa de
telefonia celular por su mal servicio, describe la
situacion, justifica el reclamo e intenta proponer
alguna solucion.

(Que interpretacion le das a la imagen?,

(Con qué problematica social la relacionas?,
(Que soluciones darias a esta problematica?

Lee el siguiente fragmento. ;Qué opinas de la
propuesta de la inteligencia artificial y ChatGPT?
Argumenta tu posicion.

Nota: Elaboracion propia

Categoria
Correo

Redes sociales
Experiencia en
un hotel o

restaurante
La educacion

Reclamo/queja

Redes sociales

Inteligencia
artificial

Tipo
Descriptivo y
narrativo

Descriptivo

Descriptivo

Narrativo

Narrativo y
argumentativo

Argumentativo

Argumentativo

En el Gltimo apartado se incluy¢ el consentimiento informado con mas detalles sobre

la investigacion, la ausencia de riesgos y una nota sobre la confidencialidad de los
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participantes. El consentimiento pedia informacion de un documento legal en su pais o en
el extranjero y por ultimo el formulario preguntandoles a los encuestados si usaron algin
recurso o ayuda digital para responder a las preguntas, asi como la retroalimentacion sobre

la experiencia con el formulario (mas informacion en el anexo 3).

6.3.2 Taxonomia para la clasificacion de errores

Las taxonomias usadas para el analisis de las muestras escritas fueron dos. La primera
se usé para hacer un andlisis preliminar y encontrar las frecuencias generales en el
paradigma verbal, pronominal, nominal, preposicional y otros. Para realizar este proceso se
uso la taxonomia propuesta por Pico (2022) que toma en cuenta el analisis de errores
inicial de los sistemas gramaticales a nivel morfosintactico. En la tabla 35 se mencionan
estas categorias y las subcategorias para observar las frecuencias iniciales de los errores y

luego seleccionar la categoria con mas errores.

Tabla 35: Taxonomia general para el primer etiquetado de errores

. Sistemna x-?fl.':a.l | Concordancia 51.;;-?::- verbo
j I'_q‘;lrliu,gd(i-;‘-n [Tempa y modo)
I Objeto directo e indirecto
I Adverbios

Sistema Valores del se
pronominal ]

LEstsrin
"F-‘H-:ﬂl:a-mh-'rs relativos
. S.elos.ismu
. Proncmbres de objeto directo y objeto indirecto
I Sistema nominal | Articudos definidos & indefinidos
| .L'nnterd.}nr_i..! de género y mbmerno de sustantivo y modificadores

Determinantes; articulos, demostrativos, posesivos, Indefinidos,
rurmerabes, cuamtificadores.

Sistema
preposicional

Otros Sistema conjuncional, adverbics que no modifican al verbo, etc
Nota. Tomado de Pico (2022, 64)
La segunda taxonomia se desarrollé después de analizar las frecuencias de este analisis
inicial y elegir el paradigma con maxima frecuencia de errores para luego, abordar este

sistema con mas profundidad. De este modo, se profundizo (descrito en los resultados) el
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paradigma nominal por su alta frecuencia en el andlisis preliminar. Para etiquetar los

errores en el paradigma nominal, se adapto6 la taxonomia de Ferreira y Elejalde (2020).

Esta taxonomia tiene los siguientes criterios: lingiiistico y etiologico. El criterio lingiiistico

explora los errores al nivel morfosintactico en el sistema nominal y describe si el error es

un error de adicidén, omision, falsa seleccion o sustitucion. Por otro lado, el criterio

etiologico indaga sobre el porqué de los errores e intenta razonarlos desde las perspectivas

interlingiiistica e intralingiiistica(tabla 36).

Tabla 36: Taxonomia adaptada de Ferreira y Elejalde (2020)

Criterio  Nivel Categoria Subcategorias
Descripcién
Adicién
L P M Categorias  Articulo definido  AD ART DEF
| A 0 gramatical
N L R es Articulo AD ART IND
G A E indefinido
U B o} Articulo neutro  AD ART NEU
{ R S
S A 1 Determinante AD DET
T N demostrativo DEM
| E T Determinante AD DET POS
C N A posesivo
o X Determinante  AD DET REL
(0] | relativo
R S Determinante AD DET
A numeral NUM
c Determinante  AD DET IND
| indefinido
o Adjetivo AD ADJ
N
Sustantivo AD SUST
Aspectos Orden sintdctico ORD
sintacticos
Concordancia CONC GEN
sintdctica
Palabra Morfologia AD MORF
Etiologi  Palabra Morfosin  Interlingliistico  Transferencia de LM (hindi)
co en taxis Simplificacic
oracién implificacion

Intralinglistico

Sobregeneralizacion

Hipergeneralizacion

Nota. Elaboracion propia

Omisién
OM ART

DEF
OM ART IND

OM ART
NEU

OM DET
DEM

OM DET
POS

OM DET REL

OM DET
NUM

OM DET IND

OM ADJ
OM SUST

OM MORF

ETIO LM
ETIO SIM
ETIO SOBRE
ETIO HIPER

Falsa

seleccion

FS ART DEF

FS ART IND

FS ART NEU

FS DET DEM

FS DET POS

FS DET REL

FS DET

NUM

FS DET IND

FS ADJ
FS SUST

CONCNUM

FS MORF

Sustitucion

SUS ART DEF

SUS ART IND

SUS ART NEU

SUS DET DEM

SUS DET POS

SUS DET REL

SUS DET NUM

SUS DET IND

SUS ADJ
SUS SUST

SUS MORF
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Con el objetivo de constatar la fiabilidad del instrumento para realizar la clasificacion y
el analisis de errores, se desarrolld un instrumento de validacion para revisar la validez de
la taxonomia propuesta. Este documento de validacion estaba compuesto por la taxonomia
adaptada con los dos criterios: lingiiistico y etiologico, la descripcion de la taxonomia con
ejemplos, los fragmentos para etiquetar con un ejemplo etiquetado, un espacio para
comentarios extras y al final una rejilla de evaluacion (anexo 4). La validez del
instrumento se refiere al grado en que un instrumento mide la variable en cuestion y si
mide lo que realmente deberia medir, de acuerdo con voces calificadas (Hernandez-
Sampieri y Mendoza, 2008). Bajo esta referencia, se incluy6 un apartado para etiquetar
algunos fragmentos de las muestras escritas de CAELE/2 con la taxonomia adaptada de
Ferreira y Elejalde (2020). Ahora, la fiabilidad del instrumento se refiere al grado de
precision que ofrece la taxonomia mediante un instrumento de evaluacion. Esta necesidad
de evaluar la fiabilidad se cumpli6 con la rejilla de evaluacion al final del documento en
donde el calificador externo tenia que evaluar ciertos criterios de escala 1(el punto
minimo) a 5 (el punto maximo) para calificar el instrumento seglin el objetivo de la
investigacion. Los resultados de este proceso se presentan adelante en la descripcion de las

fases.

6.4 Herramienta para el analisis de datos (UAM corpus tool)
A partir de la busqueda de las plataformas de andlisis de errores, se encontraron

diversas opciones que se emplean en la LC y para la anotacion de las muestras escritas. En
concreto: Max QDA, SPSS, entre otros, pero tienen ciertas limitaciones en el analisis de
corpus porque no estan disefiados especificamente para este tipo de datos, sino datos
globales. Para solucionar esta desventaja, se eligio la plataforma UAM corpus tool por su
disefio y los datos aprovechables que arroja durante un andlisis cuantitativo. De tal forma,
se encontro la investigacion de Cabrera y Gomez (2017) para justificar el uso de este

software. Vale destacar que, por su utilidad y la practicidad en el analisis de errores en un
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corpus, el programa UAM corpus tool sirvid en este trabajo para anotar las muestras

escritas de los aprendientes hindi hablantes en el corpus CAELE/2.

UAM corpus tool fue 1til para anotar el corpus en las dos etapas del anélisis, primero en
el analisis preliminar y en la eleccion del paradigma con maxima frecuencia de errores ya
que este programa esta diseniado especificamente para analizar y anotar los corpus. Y, en
segundo lugar, para anotar los errores nuevamente después de adaptar la taxonomia para el
paradigma nominal. Una de las ventajas del programa es una anotacion del mismo error en
diferentes paradigmas, esto quiere decir que se podra analizar un error a diferentes niveles
como: primero el sistema verbal o el sistema nominal entre otros y luego, las categorias

dentro de un sistema en especifico.

6.5 Fases de la investigacion

6.5.1 Recopilacion de corpus

El primer paso para realizar este trabajo fue la recopilacion de corpus de estudiantes
indios, dado que, no habia un corpus de aprendientes de espafiol de India, se hizo una
recopilacion libre, es decir, el formulario se envid a todos los participantes indios con
diversas lenguas maternas. Después de la adaptacion del instrumento (ver anexo 3), se
envid a mas de 10 docentes y aproximadamente 12 instituciones por correo, ademas, a los
contactos personales y estudiantes por las redes sociales. El proceso empezd con un
pilotaje para comprobar el entendimiento del formulario (ya validado por el Instituto Caro
y Cuervo) para su uso autonomo por parte del publico general y, tras recibir
retroalimentacion positiva y el formulario diligenciado correctamente por los participantes,
se recogieron los datos por aproximadamente 5 meses. Se considera importante sefialar que
hubo participantes que llenaron solo el perfil con sus metadatos y no las muestras escritas,

por lo tanto, se decidi6 eliminar sus datos por la falta de aporte investigativo.
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6.5.2 Sistematizacion de datos
La sistematizacion de datos comenzo tras la recoleccion de corpus de 28 estudiantes,

aunque el formulario sigui6 abierto para mas participacion. Este proceso se realizo a través
de Microsoft Excel y Microsoft Word. Con el objetivo de proteger la identidad de los
participantes, se sistematizaron los perfiles en codigos segun la fabla 37. De la misma

manera, se codifico cada muestra escrita con la sistematizacion mostrada en la tabla 38.

Tabla 37: Codificacion para el perfil del estudiante

Subcodigo Correspondencia
- Ensefianza de espanol como lengua extranjera
ME Muestra escrita
0200 Numero de participante en el corpus CAELE/2
M Masculino o Femenino (Género)
B2 Nivel (A1-C2)
- Nacionalidad (India)
Cédigo final BEEEME0200MB2INB

Nota: Elaboracion propia

Tabla 38: Codificacion de la muestra escrita

Subcodigo Correspondencia

- Ensefianza de espafol como lengua extranjera
ME Muestra escrita
0220 Numero de muestra en el corpus CAELE/2
Cédigo final BEEEME0220

Nota: Elaboracion propia

Conviene sefialar que muchos participantes respondieron a mas de una pregunta y por
eso el nimero de estudiantes (39) no corresponde al nimero de muestras (81). De tal
forma, para aclarar esta sistematizacion tanto para esta investigaciéon como para las futuras

investigaciones, se crearon 3 archivos ya disponibles en corpus CAELE/2 (Tabla 39).

Tabla 39: Tipos de archivos en el corpus CAELE/2

Tipo de archivo  Contenido
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TXT La muestra escrita
WORD El perfil lingiiistico del participante y la muestra escrita.
PDF El perfil lingiiistico del participante y la muestra escrita.

Nota: Elaboracién propia

6.5.3 Validacion del instrumento

Se analiz6 la validez y fiabilidad de la taxonomia adaptada por el juicio de expertas,
para luego poder generalizar los resultados de la investigacion y aportar a futuros estudios.
Para realizar el proceso, primero se adaptd la taxonomia, se revisé y se etiquetaron errores
de algunos fragmentos de las muestras escritas (primer etiquetado). Segundo, se envio a
dos calificadoras externas, un documento con la taxonomia adaptada, algunos fragmentos
para etiquetar los errores y una rejilla de evaluacion del instrumento. Tercero, se analizaron
los dos documentos de la validacion y se encontr6 que las dos calificadoras etiquetaron
errores adecuadamente en el paradigma nominal, pero una de ellas también entr6 en el

nivel ortografico y asi califico la rejilla de la evaluacion.

La primera calificadora dio 25 de 25 puntos en la evaluacion del instrumento, la otra
calificé 22 de 25. También mencion6 que hubo errores que no pudo etiquetar desde
ninguna subcategoria. Para solucionar el problema, se agreg6 la subcategoria de
morfologia y su respectiva descripcion de adicion, omision, falsa seleccion y sustitucion a
la taxonomia. Después de estas modificaciones, se envi6 el instrumento a una tercera
calificadora. Ella califico el instrumento 24 de 25 porque no pudo etiquetar un fragmento.
Aqui cabe aclarar que hubo un fragmento en el instrumento que no tenia ninglin error en el
sistema nominal. Por tanto, se considera que el instrumento cumplié con su funcion y logrd

etiquetar todos los errores.

Al final, para revisar la fiabilidad del instrumento, se comparo el nivel de las

coincidencias entre los errores etiquetados entre las tres calificadoras. Se encontré que,
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entre las calificadoras habia una coincidencia de aproximadamente 78% y a la luz de las
observaciones y comentarios de ellas, se agreg6 la categoria de la morfologia a la
taxonomia, dado que la taxonomia no estaba cumpliendo con su funcion de etiquetar todos
los errores posibles en el paradigma nominal. Asi, la tercera calificadora etiqueto casi
todos los errores e hizo algunos comentarios acerca de la correccion en cuanto a la forma
que se refleja en el (anexo 4). Finalmente, con los resultados de los tres documentos, se
pudo validar el instrumento para anotar todas las muestras escritas bajo consideracion en

esta investigacion.

6.5.4 Analisis de metadatos
Después de la sistematizacion de datos de todos los estudiantes, se analizaron sus

metadatos para elegir a los participantes y muestras pertinentes a esta investigacion. Esta
decision se tomo por los criterios ya establecidos a partir del disefo, el alcance y el
paradigma de esta investigacion. Por lo tanto, se eligio a los 23 estudiantes de habla hindi
para hacer un analisis contrastivo y andlisis de errores de la interlengua. La informacion

sobre la poblacion meta estd mencionada en el apartado: Muestra y poblacion.

6.5.5 Criterios para el analisis de datos
El analisis inicial empezo con la taxonomia propuesta por Pico (2022) con las

categorias de la tabla 35. Después del analisis preliminar, se evidencio la cantidad de
muestras escritas en cada nivel y se decidio descartar las muestras de niveles Al y C2
porque el nimero de las muestras en estos niveles no era representativo (Al con 2
muestras de 3 lineas y C1 con 6 muestras de un parrafo). Dadas estas razones, se decidid
analizar los tres niveles: A2, B1 y B2 y no solo B2 (con el mayor nimero de muestras

escritas). En segundo lugar, los tres niveles tienen nimeros suficientes para considerarlos
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como muestra representativa de cada nivel'!. En tercer lugar, los errores encontrados en los
tres niveles dieron evidencias sobre el avance y las fosilizaciones durante el aprendizaje de

espafiol, lo que se discutird en el apartado de los resultados y la discusion.

6.6 Consideraciones éticas

En esta investigacion empirica, el trabajo de campo se hizo de forma virtual y se logro
recopilar el corpus autobnomamente por parte de los estudiantes. Asi, para mantener y
seguir las normas éticas de la comunidad investigativa (Helsinki, 1964, 2008), se cre6 y se
incluy6 un consentimiento informado al final del formulario en el que los participantes
tenian que anotar el nimero de documento de identidad para firmar el consentimiento. Sin
embargo, muchos estudiantes no pudieron poner el nimero de su documento de identidad y
pusieron nimeros aleatorios para llenar el espacio obligatorio y confirmar su aprobacion
para usar los datos. Tomando en cuenta esta realidad y los datos arrojados en este
consentimiento informado, se usaron los siguientes datos para la autorizacion: numero de

celular, nimero de documento de identidad y el tiempo de enviar el formulario hecho.

11 Refiere al apartado Muestra y Poblacién
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7. Resultados

En este apartado se presentan los resultados del analisis de las muestras escritas de los
niveles A2, Bl y B2. En primer lugar, se abarca el analisis preliminar con el proposito de
mostrar los resultados obtenidos en los diferentes paradigmas lingiiisticos con la taxonomia
tomada de Pico (2022). En segundo lugar, después de la eleccion del paradigma con la
maxima frecuencia de errores (en este caso el paradigma nominal), se ahonda en cada nivel
(A2, B1 y B2) para mostrar las frecuencias de los errores, primero desde el criterio
lingiiistico y luego desde el criterio etiologico. Todo este apartado de los resultados expone
las frecuencias de los errores y luego se indaga sobre los rasgos comunes en cada nivel y
los que atraviesan todos los niveles. En este orden de ideas, después de etiquetar todas las
muestras escritas de los niveles A2, B1 y B2 en la plataforma UAM corpus tool, se

encontro lo siguiente:

Tabla 40: Analisis preliminar de errores de nivel A2 con 19 muestras

Paradigma Numero Porcentaje

Sistema nominal 46 61.33%

Sistema preposicional 11 14.67%

Sistema verbal 11 14.67%

Sistema pronominal 5 6.67%

Otros 2 2.67%
Total 75

Nota. Elaboracién propia

Tabla 41: Analisis preliminar de errores de nivel Bl con 14 muestras

Paradigma N Porcentaje
Sistema nominal 28 51.85%
Sistema preposicional 13 24.07%
Sistema verbal 7 12.96%
Sistema pronominal 6 11.11%
Otros 0 0.00%

Total 54
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Nota. Elaboracién propia

Tabla 42: Analisis preliminar de errores de nivel B2 con 27 muestras

Paradigma N Porcentaje
Sistema nominal 61 45.52%
Sistema preposicional 26 19.40%
Sistema verbal 21 15.67%
Sistema pronominal 17 12.69%

Otros 9 6.72%
Total 134

Nota. Elaboracion propia

En nivel A2 se encontrd que el sistema nominal tiene la maxima frecuencia de errores
(46 errores) que corresponde a 61.33% de los errores en total. En nivel B1 también, el
sistema nominal tiene alta frecuencia (28 errores) que corresponde a 51.85% del total. En
nivel B2, también tiene la frecuencia mas alta con 61 errores, que corresponde a 45.52%
del total. Se puede observar, en los tres niveles, casi la mitad de los errores (méas de 45%),
sigue siendo el paradigma nominal, razén por la cual se decidi6 investigar en profundidad

este paradigma y analizar los errores desde los criterios lingiiistico y etiologico.

Por otro lado, los errores mas frecuentes, en todos los niveles, después del paradigma
nominal fueron en el paradigma preposicional, el verbal y por tltimo el pronominal. En
cuanto a los errores en el sistema preposicional, los estudiantes tenian dificultad en
entender el significado de varias preposiciones. Por ejemplo: ‘Nosotros fuimos en un
restaurante tapas’. En esta oracion, el estudiante no tuvo claro el significado “dentro de”
que ofrece la preposicion ‘en’. Quizas, este error se dio por el menor abordaje de las
preposiciones en la clase. En otro orden de ideas, los errores en el sistema verbal tenian
otros tipos como la omision, la adicion y la concordancia entre otros. Por ejemplo: ‘Estaba

muy interesantes los pequenos’. En conclusioén, hay muchos otros ejemplos que se puede
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analizar en el corpus CAELE/2, pero como el alcance de este estudio es analizar el

paradigma con maximo numero de errores, se abordé solo el paradigma nominal.

Para realizar el analisis de este sistema en todas las muestras de los diferentes niveles,
A2, Bl y B2, se uso6 la taxonomia adaptada de Ferreira y Elejalde (2020), que se instald en
la plataforma UAM corpus tool, como ya fue mencionado en el apartado 7.2.2 del marco
metodoldgico. A continuacion, se expone el analisis y las frecuencias de los errores,
primero desde el criterio lingiiistico: la categoria gramatical, el aspecto sintactico, la

morfologia y luego, desde el criterio etiologico: errores intralingiiisticos e interlingiiisticos.

7.1 Nivel A2
7.1.1Criterio lingiiistico

En el nivel A2 se encontré que hubo en total de 71 errores en el paradigma nominal
desde el criterio lingliistico. Como se observa en la figura 6, el mayor nimero de errores se
encontro en la eleccion de la categoria gramatical con 42 errores (59,91%), seguido del
aspecto sintactico con 20 errores (28,16%) y al final la morfologia con 9 errores (12,67%).
Es de destacar que en todos los niveles, la categoria gramatical y los aspectos sintacticos se
explican desde nivel oracional y la morfologia solo desde nivel palabra y no desde su

interaccion con la oracion.

Errores lingliisticos en nivel A2

B categoria gramatical
W aspectos sintacticos

morfologia

Figura 5: Errores lingiiisticos en nivel A2
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Abhora bien, en la categoria gramatical, se encontr6 que el articulo definido tenia el
maximo nimero de errores: 29 que corresponde a 69,04% de total en esta categoria. El
siguiente era el articulo indefinido con 5 errores (11,90%), el sustantivo con 4 errores
(9,52%), el adjetivo con 3 errores (7,14%) y al final el determinante numeral con solo 1
error (0,23%). Como se puede percatar en las cifras y también en la figura 7, el articulo
definido presentd la mayor dificultad en este nivel con otras categorias con pocos errores,

por ejemplo, el determinante numeral, el sustantivo y el adjetivo.

Errores en categoria gramatical (nivel A2)
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Figura 6: Errores en las categorias gramaticales de nivel A2

Sobre la base de las cifras anteriores, primero se exponen las categorias con poca
frecuencia en los ejemplos mostrados en la fabla 43 y luego, las categorias con alta
frecuencia de errores. Cabe aclarar que no habia ningtn error en las siguientes categorias:

articulo neutro, determinante demostrativo y determinante relativo.

Tabla 43: Muestras de los errores en la categoria gramatical en nivel A2

Nimero de  Texto antes Error Texto después Codigo de

muestra error

ELEMEO0276 actualmente estoy tres afnos de bcom.aparte de  Fs det num
en esto,tambien estoy

estudiando un diploma
ELEMEOQ0265 viaje internacional  vocacidon ya que se acerca el ano  Fs sust
por nuevo?
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ELEMEO0276 soy una persona dias .me encanta viajar una  Fs sust
religious que cree
firmemente en

ELEMEO0213 Las habitacions comida . Voy a recommendar Sus adj
estan grandes y
muy

Nota. Elaboracién propia

En la muestra ELEMEO0276, el participante uso ‘tres’ en lugar de ‘tercer’. En las
muestras ELEME0265 y ELEMEO0276 sucede algo similar, se us6 ‘vocacion’ en lugar de
‘vacaciones’ y ‘dias’ en lugar de ‘dios’. En los dos casos, el participante us6 sustantivos

con significados diferentes, pero con una morfologia cercana.

En cuanto a los errores mas frecuentes, el articulo definido (29 errores) representa mas
dificultad en comparacion con el articulo indefinido (5 errores) y el articulo neutro (0
errores). Durante el andlisis, la cifra mas alta demuestra la omision del articulo definido
con 24 errores (70,58%), la adicion con solo 3 errores (8,82%) y la falsa seleccion con 2
errores (5,88%). Solo hubo 3 casos de omision del articulo indefinido (5,88%) y 2 casos de
adicion de €1 (8,82%). No se identificd ningln otro tipo de error del criterio descriptivo en
el uso de los articulos. Basdndonos en las cifras expuestas en la figura 8, se puede decir
que la mayoria de los participantes cometieron errores de la omision del articulo definido

en nivel A2.

Errores de los articulos (nivel A2)

B ad art def:

B om art def:

m fsart def:
ad art ind:

B om artind:




Figura 7: Errores de los articulos en nivel A2
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Para ejemplificar las dificultades en los articulos se exponen algunos errores de los

fragmentos de las muestras escritas de los participantes. Asi, se evidencia que los

participantes hindi hablantes tienen una confusion en los articulos y suelen omitirlos por

razones interlingiiisticas que abordamos en los siguientes apartados.

Tabla 44: Muestras de los errores en los articulos en nivel A2

Namero de Texto antes Error Texto después Codigo de
muestra error
ELEMEO21 Me gusta encontrar  las nuevas personas. Ad art def
2
ELEMEOQ020 el cierre de escuelas, instruccion remota  Om_art def
3
ELEMEOQ020 el cierre de escuelas, protestas por la justicia racial Om_art_def
3 instruccidon remota y elecciones, el papel de la

en todo el pais, educacion nunca ha sido mas

critico

ELEMEO21 la tardes despues de conferencia nosotros fuimos ~ Om_art def
1 en
ELEMEOQ027 dias.me encanta un a nuevos lugares con Ad art ind
6 viajar
ELEMEOQ027 He vivido en Nueva muy hermosas ciudad.es la Om_art_ind
5 delhi.Nueva delhi es capital de la india.

Nota. Elaboracién propia

La siguiente categoria es el aspecto sintactico de la oracion, en el cual hay dos

subcategorias: el orden sintactico y la concordancia. En el aspecto sintdctico en total hay

20 errores que corresponden a 28,16% de los errores lingiiisticos. Como se ve en la figura

9, la mitad de los errores es de concordancia de género (10 errores), de concordancia de

nimero son 6 errores y 4 errores del orden sintactico.



Errores en el aspecto sintactico (nivel A2)

Figura 8: Errores en el aspecto sintactico de nivel A2

H ord:

B conc num:

M concgen:

En algunas muestras en especifico como en ELEMEO0211 y ELEME0213, se
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presentaron mas errores en la concordancia de género. Para mostrar mejor el panorama, se

exponen en la siguiente tabla 45, estos errores comunes desde las muestras de los

participantes.

Tabla 45: Muestras de los errores en el aspecto sintdctico en nivel A2

Nimero Texto antes Error Texto después Codigo de
de error
muestra
ELEMEO2 Hay muchas edificios de architecte Conc_gen
11 Antonio
ELEMEOQO2 El servicio de variada. Conc_gen
52 comida en el

hotel no estd muy
ELEMEQ2 es mi lugar favorita porque es mi lugar Conc_gen
75
ELEMEQ2 sirven la comida  vegetariano . Hay una Grande Conc_gen
13
ELEMEO2 Los estudiantes los actividades practicales. Conc_gen
14 hacen En
ELEMEO2 Porla tardes despues de conferencia Conc_num
11 nosotros
ELEMEO2 los alimentos famous de delhi. Conc_num
75 mas
ELEMEOQ2 gente pero no mi aficiones es bailar en Conc_num

76

demasiado
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ELEMEQO2 Esuna Grande

11

calle que va hasta el Ord

Nota. Elaboracién propia

Se observa que todas las muestras de arriba tienen errores en la concordancia de género
y niumero menos el ultimo que representa un error en el orden sintactico. Después de ver
que hay casos y evidencias de intentos de concordar el sustantivo con adjetivos y articulos,
se llega a la conclusion de que los participantes podrian tener dificultades en la eleccion
del sustantivo con lo cual tenian que concordar el adjetivo o quizas no sabian los
respectivos géneros de los sustantivos. En cuanto al orden sintactico, hay evidencia clara
del uso de adjetivo antes del sustantivo y una confusion en la creacion de la frase
respetando el orden sintactico y su significado correspondiente. El mismo error se puede
entender desde la falta de conocimiento de la apocope del adjetivo grande, porque la
misma oracion se puede corregir asi: es una gran calle. Este tema se va a explorar en el

criterio etioldgico para entender la raiz de este error.

Tabla 46: Muestras de los errores de la morfologia en nivel A2

Niamero de  Texto antes Error Texto después Codigo de
muestra error
ELEMEO211 estuve lacasa  batallo qui es rosa. Fs morf
ELEMEO213 Hay tres bars y dos restaurants Fs morf
muy

ELEMEOQ0213 nifos. Las habitacions estan grandes y muy = Fs morf
ELEMEO0275 estan llenas de  peatons por todas partes se Fs morf
ELEMEOQ0275 tiene un clima  extremist hace mucho calor en = Fs morf
ELEMEO0276 estoy en tres afios de bcom.aparte  Fs morf

Nota. Elaboracién propia

de esto

En términos de morfologia a nivel palabra, hubo 9 casos con una tendencia general de

errores en la pluralizacion de los sustantivos. En la muestra ELEMEO0211, el participante

uso ‘batallo’ en lugar de ‘batalla’ o un nombre propio. En las muestras ELEME(0213 y

ELEMEOQ0275, se escribid ‘bars’ en lugar de ‘bares’, ‘habitacions’ en lugar de

‘habitaciones’, ‘peatons’ en lugar de ‘peatones’ y ‘extremist’ en lugar de ‘extremista’.
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Después de analizar estas muestras, es probable que los participantes se confundieron entre
la morfologia de inglés y espafiol porque usan la regla de la gramatica del inglés para

pluralizar los sustantivos en espafiol. No obstante, en la muestra ELEME0276, se uso ‘tres’
en lugar de ‘tercer’. Es probable que el participante se haya confundido en la morfologia de

los numeros cardinales y ordinales.

7.1.2 Criterio etiologico
Se analizaron los errores desde la transferencia de la lengua materna- hindi y la

confusion propia de la lengua meta, que en este caso era el espanol. Asi, desde el aspecto
intralingiiistico, se indagaron los errores de simplificacion, sobregeneralizacion e
hipercorreccion. Como resultado de este analisis, se expone la figura 10. Casi el 75% de
los errores son interlingiiisticos (38 errores) y los restantes son errores intralingtiisticos (13
errores). Esto quiere decir que los estudiantes de nivel A2 tienen la interlengua mas

permeada de la lengua materna hindi que la lengua meta espanol.

Errores desde el criterio etioldgico (nivel A2)

B interlingUistico:

B intralinglistico:

Figura 9: Errores desde el criterio etiologico en nivel A2

Ahora, para entender mejor los errores desde las dos subcategorias, se exponen algunas

muestras y se discuten algunos errores en concreto.
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Tabla 47: Muestras de los errores desde el criterio etiologico (interlingiiistico) en nivel A2

Numero de Texto antes

muestra

ELEMEQ020 Después de un

3 aflo que
involucr6 una
pandemia
mundial, el
cierre de

ELEMEO21 elegante. Hay

1

ELEMEO21 Hay muchas

1 edificios de

ELEMEO021 la tardes

1 despues de

ELEMEOQ027 es mi lugar

5

ELEMEOQ27 afios.estoy

6 estudiando
bcom de

ELEMEOQ027 dr espafiol de

6

ELEMEO21 rosa. Hay

1

ELEMEO21 . Esuna

1

ELEMEO021 que va hasta

1

Nota. Elaboracién propia

Error

muchas

favorita

hansraj
colegio
muchas

Grande calle

el

Texto después

escuelas, instruccidén remota
en todo el pais, protestas por
la justicia racial y
elecciones,

edificios de architecte
Antonio
architecte Antonio Gaudi.

conferencia nosotros fuimos
en

porque es mi lugar
universidad de delhi y

.S0y una persona
ambivertida

taxis en Barcelona 'y

que va hasta el

playa. Hay muchos

Codigo de
error
ETIO LM

ETIO LM
ETIO LM
ETIO LM
ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM
ETIO LM
ETIO LM

ETIO LM

El primer error mas comun en la transferencia de hindi es la omision de articulo. Este

error ya se ha destacado como el error mas comun en las muestras de nivel A2 desde el

criterio lingiiistico y también a partir de la explicacion en el andlisis contrastivo entre hindi

y espafiol en el marco tedrico. En este analisis se destaco la ausencia de los articulos en

hindi y la importancia de ellos en espaiol, que resulta en uno de los desafios principales en

el aprendizaje de espafiol para hindi hablantes. El otro error comun es la concordancia de

género y nimero (ELEMEO211, ELEMEO0275). En primer lugar, segln la tabla 47, los

participantes tienen dificultades en identificar el género del sustantivo y lo asignan segun

el sustantivo en hindi. Abajo se exponen algunos ejemplos para entender esta transferencia

(tabla 48).
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Tabla 48: Muestras de cambio de género de espariol a hindi

Palabra en Género en Palabra en hindi Género en hindi
espaiiol espaiiol
edificio masculino imarat SHR femenino
lugar masculino Jagah GTTTg femenino
playa femenino Samudra tat HHg d< (o masculino
palabra prestada de inglés-
beach)
taxi masculino Gaddi Tﬂgsf femenino
(o palabra prestada de
inglés- cab)

Nota. Elaboracion propia

En segundo lugar, en hindi la concordancia se refleja tanto en el adjetivo (con
excepciones en el caso de los adjetivos sin flexion y los adjetivos con flexion, pero con
declinaciones) como en la conjugacion del verbo (sistema pronominal)'?, en cambio en
espafiol es solo en el adjetivo. Por ejemplo: Badi sadak, bada shéhér pero badi sadakein
(como se ha visto en el plural femenino no cambia el adjetivo'®) Por eso, en las muestras
se ejemplifican algunos errores de concordancia de género y numero, aunque los
estudiantes sepan el concepto de la concordancia en el paradigma nominal en hindi. Es de
destacar que los estudiantes hindi hablantes conocen las reglas gramaticales de hindi
inconscientemente por ser su lengua materna y necesitan un abordaje explicito en el aula
para poder explotar este conocimiento lingiiistico.

El ultimo error, no con mucha frecuencia, es el del orden sintactico en las muestras
ELEMEO0211 y ELEMEO0275. En la primera frase “Es una grande calle que va hasta el”
tiene el error en orden sintéctico y la falta de apocopar el adjetivo antepuesto: ‘gran calle’
en lugar de ‘grande calle’. La posicion del adjetivo y su correspondiente significado
representa una confusion en el posicionamiento del adjetivo en espanol. Por ejemplo,

cuando ‘grande’ va antes del sustantivo, se convierte en ‘gran’ en ciertos casos como ‘gran

12 Ejemplo: Mai khana khata hun, mai khana khati hun. En este caso, en la primera frase, el pronombre yo
es masculino y en el segundo es femenino.
13 Refiere al apartado sobre el contraste de adjetivos en espafiol e hindi.
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hombre, gran chica’ y al mismo tiempo cambia su significado original de representar el

tamafio de algo o la edad de alguien. En el caso del ejemplo, el estudiante queria hablar del

tamafio de la calle que puede hacer tanto con gran como con grande pero no apocopo el

adjetivo pospuesto.

En cuanto a los errores intralingiiisticos, la categoria con mayor numero de errores fue

la sobregeneralizacion con 7 errores (13,72%), 4 errores de simplificacion (7,84%) y 1

error de hipercorreccion (1,96%). Abajo se exponen algunos ejemplos concretos con el

objetivo de contextualizar y entender el porqué de los errores.

Tabla 49: Muestras de los errores desde el criterio etiologico (interlingiiistico) en nivel A2

Numero de
muestra
ELEMEOQO211
ELEMEOQO211
ELEMEO0213
ELEMEO0213

ELEMEO0205

ELEMEO0276

ELEMEO0276

ELEMEO0212

Texto antes
Por la
por que hay

sirven la
comida
nifos. Las

El problema
que ocurre
con las redes
sociales es
que
actualmente
estoy en
estoy en tres

Me gusta
encontrar

Nota. Elaboracion propia

Error
tardes
muchas
vegetariano
habitacions

las redes
sociales

tres
anos

las

Texto después

despues de conferencia
nosotros

gente qui van en

. Hay una Grande

estan grandes y muy
brindan tantas cosas que a
veces las personas
simplemente creen

afnos de bcom.aparte de

de bcom.aparte de esto

nucvas personas.

Codigo de
error

ETIO _SOBR
E

ETIO _SOBR
E
ETIO_SOBR
E
ETIO_SOBR
E

ETIO_SIM

ETIO SIM
ETIO SIM

ETIO_HIPER

En esta tabla, es evidente que la sobregeneralizacion demuestra una tendencia de

errores de concordancia, tanto de género como de nimero. Los estudiantes suelen usar las

mismas reglas que aprendieron anteriormente para nuevos elementos. Para ilustrar, en

nivel basico, un estudiante de espafiol aprende a decir primero ‘buenas tardes’ y asi el

participante lo extrapolo a decir ‘la tardes’ en vez de ‘la tarde’ porque podria pensar que
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quizas asi existe la palabra morfoldégicamente. Lo mismo sucede con el ‘ser vegetariano’ y
‘comida vegetariana’: el estudiante podria pensar que la palabra solo existe en género
masculino morfolégicamente, ‘habitacions’ con una regla generalizada de como pluralizar
un sustantivo. Estos ejemplos respaldan la tendencia general de usar siempre la flexion
masculina y singular en niveles basicos. Mas adelante, en nivel B1 y B2 también hay
ejemplos del uso de adjetivos en masculino con estudiantes femeninas.

En el caso de la simplificacién, muchas veces los estudiantes, por tener miedo a
cometer errores o no tener suficientes herramientas o no saber o tener dudas en el uso de
algin elemento gramatical, suelen simplificar la oracion. Por ejemplo, la repeticion de ‘las
redes sociales” en ELEME0205 mostraria una redundancia que le ayudaria a conjugar el
siguiente verbo. De la misma forma, el uso de ‘tres’ es una forma de evitar usar el nimero
ordinal- ‘tercero’. Al final, en la muestra ELEMEQ0212, la adicion del articulo definido
representa una hipercorreccion porque usé un elemento gramatical donde no se deberia
usar. Esta hipercorreccion puede ser un resultado de sobre correccion de un error en el aula

o simplemente un intento de usar un articulo siempre con un sustantivo.

7.2 Nivel B1

7.2.1 Criterio lingiiistico
En el nivel B1, se encontrd que habia 60 errores en total. Como se puede ver en la

figural 1, el mayor nimero de errores esta en la eleccion de la categoria gramatical con 46
errores (76,66%), seguido del aspecto sintactico con 10 errores (16,66%) y al final la

morfologia con 4 errores (6,66%).
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Errores linguisticosen nivel B1

B categoria gramatical:
B aspectos sintacticos:

® morfologia:

Figura 10: Errores lingiiisticos en nivel B1

En la categoria gramatical, el mayor nimero de errores se encontrd en el articulo
definido con 22 errores (47, 82%), los siguientes, el articulo indefinido y el sustantivo con
8 errores cada uno (12,50%), luego, determinante posesivo con 6 errores (9,38%) y
determinante demostrativo y adjetivo con solo 1 error cada uno (2,10%). En este nivel,
articulo neutro, determinante relativo, determinante numeral y determinante indefinido no
presentaron ningun error. Estas cifras junto con la representacion grafica en la figura 12
evidencian los errores mas frecuentes y menos frecuentes. En el mismo orden de ideas,
primero se exponen los fragmentos de errores con menos frecuencia como el determinante
demostrativo, el adjetivo y el determinante posesivo y después, se abordan las categorias
con errores frecuentes que en este nivel siguen siendo primero, el articulo definido y luego

el articulo indefinido.



107

Errores en categoria gramatical (nivel B1)
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Figura 11: Errores en categoria gramatical de nivel B2
Tabla 50: Muestras de los errores menos frecuentes en nivel Bl
Nuimero de  Texto antes Error Texto después Cadigo de
muestra error
ELEMEO0270 Minombrees  Me apellido es Varshney Sus det pos
Urvashi.
ELEMEO0270 Me Cumpleafios es el Sus det pos
vientesiete
ELEMEO0270 Me correo electrénico es Sus det pos
ELEMEO0270 Mi padre esun  hambre De negocios. Fs sust
ELEME273  Habia muchas  transportaciones como autobuses Fs sust
ELEME273  La ciudad tiene populacion Y mucha Fs_ sust
mas contaminacion

Nota. Elaboracién propia

Como se puede observar, el estudiante de la muestra ELEMEO0270, en lugar de usar el
determinante posesivo ‘mi’, usd una categoria gramatical completamente diferente: el
pronombre personal reflexivo de primera persona singular. Es de destacar que, en esta
muestra, la confusion empezé por la conjugacion de los verbos pronominales como es el
caso de ‘apellidarse’ y luego, se presento en otras categorias gramaticales también. Para
terminar este apartado, se sefiala la falsa seleccion de los sustantivos que, principalmente,
surgid por los falsos cognados traidos del idioma inglés, con la excepcion al error de
sustantivo ‘hambre’. Este error en particular, aunque dificil de razonar, puede ser una

confusion entre las vocales ‘0’ y ‘a’.
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En cuanto a los errores mas frecuentes en la categoria gramatical, como se ha
mencionado antes, los articulos tuvieron mayor frecuencia. En esta categoria, se
presentaron errores de omision (19 errores, 63,33%) y de sustitucion (3 errores, 10%) del
articulo definido y de omision (7 errores, 23,33%) y de falsa seleccion (1 error, 3,33%) en

el caso del articulo indefinido.

Errores de los articulos (nivel B1)

H om art def:
B sus art def:
B omartind:

fs artind:

Figura 12: Errores de los articulos en nivel B1

A continuacion, se exponen algunos fragmentos de las muestras para observar y entender
el contexto de los errores cometidos.

Tabla 51: Muestras de los errores en los articulos

Nimero de  Texto antes Error  Texto después Codigo de
muestra error
ELEMEO0270 Me gusta come de sur de India Om art def
comida
ELEMEO(0273 También he Parque de nacional Om art def
visitado Zoological
ELEMEO0273 También he Museo Nacional Om art def
visitado Parque de
nacional
Zoologicél y
ELEMEO0274 Soy Mas Joven de mi familia. ~ Om art def
ELEMEO0274 Estoy estudiando Diploma en espafiol en Om art ind
colegio Hansraj
ELEMEO0281 Siempre hay un Red, preste atencion Om art def

problema de
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ELEMEO0281 Brinda un buen tus clientes Fs det pos
servicio a (El texto
escrito en
usted)

Nota. Elaboracién propia

Los errores de la omision de los articulos, tanto definido como indefinido, siguen siendo
el error mas comun, como en nivel A2. No obstante, en nivel B1, se encuentran errores en
la formacion de oraciones mas complejas como ‘Soy la mas joven de la familia”. Aqui el
uso de articulo no es un uso comun de un sustantivo, sino como un elemento de

comparacion en el superlativo.

Al final, algo que se encontrd en este nivel con frecuencia fue el cambio de la forma de
tratamiento ‘usted’ al principio y ‘t0’ al final. Por ejemplo, en el caso de la muestra
ELEMEO0281, el estudiante usé ‘tus clientes’ al final del texto cuando casi todas las frases
estaban escritas en usted como la forma de tratamiento al principio. Este error puede que
sea una dificultad o un esfuerzo extra de mantener la conversacion con la forma de

tratamiento usted.

En el aspecto sintactico de la oracion, hubo algunos casos de errores en la concordancia
y el orden sintactico. Abajo, en la figura 14 se puede ver el porcentaje de los errores, con el
mas alto: la concordancia de nimero con 5 errores (50 %), el orden sintactico con 3 errores

(30 %) y al final, 2 errores de concordancia de género (20%).

Errores en el aspecto sintactico (nivel B1)

H ord:
B conc num:

M concgen:




Figura 13: Errores sintacticos en nivel B1
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Con el fin de entender mejor los errores en el aspecto sintactico, se exponen algunos

fragmentos. En los errores de orden sintactico, también como hemos visto en nivel A2, los

estudiantes suelen usar los adjetivos antes de los sustantivos (ELEMEO0271). En cuanto a

los errores de la concordancia de nimero, la mayoria de los errores son de concordancia

entre sustantivo y adjetivo. Por ejemplo, ‘estudiantes’ no concuerda con ‘rapido’. De la

misma forma, los errores en la concordancia de género demuestran el mismo patrén. Por

ejemplo, ‘la gente’ no concuerda con ‘este’, ‘museo’ con ‘esta’ y ‘lugar’ con ‘buena’

(Tabla 52).

Tabla 52: Muestras de los errores en el aspecto sintdctico de nivel Bl

Numero de

muestra

ELEMEO0271

ELEMEO0271

ELEMEO0272

ELEMEO0273

ELEMEO0274

ELEMEO0278

ELEMEO0271

ELEMEO0273

ELEMEO0273

Texto antes

mucho. Hay

alli son muy

y estoy
usando
arroz. Habia

. Ambos son
momento
estudiantes
son

la gente
como
museo
Nacional.
lugar fue
muy

Nota. Elaboracién propia

Error
muchos
famosos
lugares
amable
sus
mucho
mayor
rapido
este

Esta

Buena

Texto después

a visitar alli y

porque ellos aydaronme
mucho

telefonia celular desde
hace

monumentos antigous y
famosos

de mi. Soy

en antes timpo Segun.el

tambien. Y la
lugar fue muy Buena

. Prefiero que visite

Cadigo de
error

ord

Conc num
Conc num
Conc num
Conc num
Con num
Conc gen
Conc gen

Conc gen

En cuanto a la morfologia a nivel palabra, hubo 4 errores en este nivel. La tendencia

general es la confusion en las palabras pluralizadas. En la tabla 52 se exponen estos casos

especificos, por ejemplo, ‘pantalons’ en lugar de ‘pantalones’, ‘muchas’ en lugar de

‘mucha’, ‘aficcidones’ en lugar de ‘aficiones’. El Gltimo ejemplo representa otra dificultad
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morfosintactica de no poder elegir la forma adecuada (plural o singular), por eso el

participante escribio, ‘antes timpo’ en lugar de ‘tiempos anteriores’ o ‘anteriores tiempos’.

Tabla 53: Muestras de los errores de la morfologia en nivel Bl

Numero de  Texto antes Error Texto después Cadigo de
muestra error
ELEMEO0270 llevo camisieta pantalons . Me gusta comer Fs morf
y
ELEMEO0273 simpaética . muchas transportaciones Fs morf
Habia como autobuses ,
ELEMEO0274 Delhi. Mis aficcidnes es viajar , leer Fs morf
ELEMEO0278 son rapido en antes timpo Seglin.el trabajo Fs morf

inteligente es
Elaboracion propia

7.2.2 Criterio etiologico
Desde el criterio etiologico, en nivel B1, se observa en la figura 15, que el 66,66% (30

errores) de los errores son de naturaleza interlingiiistica, mientras que el 33,33% restante
son de tipo intralingiiistico. Dentro de los errores intralingiiisticos, 10 errores son de
simplificacion (22,22%), 3 errores de sobregeneralizacion (6,66%) y 2 errores de

hipercorreccion (4,44%).

Errores desde el criterio etioldgico

B interlinglistico:

® intralinguistico:

Figura 14: Errores desde el criterio etiologico en nivel Bl

Abajo primero se expondran los errores desde la interferencia de hindi y luego los propios

del proceso del aprendizaje de espafiol.



Tabla 54: Muestras de los errores de la interferencia de hindi en nivel Bl

Numero de @ Texto antes

muestra

ELEMEO0270 Me gusta come
comida

ELEMEQ0273 También he
visitado
También he
visitado Parque de
nacional
Zoologicél y

ELEMEOQ0271 mucho. Hay

ELEMEO0278 Estudiantes son
rapido en

ELEMEO0273

ELEMEOQ0273 Esta lugar fue
muy

ELEMEOQ0274 Estoy haciendo
pos

Nota. Elaboracion propia

Error Texto después
de sur de India
Parque de nacional

Zoological
Museo Nacional

muchos a visitar alli y
famosos

lugares

antes Segtin.el trabajo
timpo inteligente es

Esta Lugar fue muy buena.
buena

graduacion De MDU

112

Codigo de
error

ETIO LM
ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM
ETIO LM

ETIO LM

Para empezar, casi todos los errores de omision de los articulos son provenientes del

hindi, dada la ausencia de este componente gramatical. En el caso del orden sintactico, la

muestra ELEME0271, ‘muchos famosos lugares’ sigue el mismo orden sintactico que en

hindi ‘kaee prasiddh jagahein, Hs URIG SR, De la misma forma, en la muestra

ELEMEO0278, el error ‘antes tiempo’ representa el orden sintactico de hindi- Tgd BT

HqHY, pahalé ka samaya’.

En la muestra ELEMEO0273, el estudiante considerd que el sustantivo ‘lugar’ era

femenino y por la tanto, concordo6 el adjetivo con ‘buena’. Como ya se habia explicado en

los resultados de nivel A2, el sustantivo ‘lugar’ en hindi es femenino y en espaiol,

masculino. Este error se repitio en este nivel también. Al final, la palabra ‘graduacion’ se

refiere a ‘graduation’ de inglés. Cabe sefialar que es una palabra prestada de inglés y
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normalizada en el uso diario en India, especialmente por los hindi hablantes. Por eso, este
error de falso cognado se dio por la interferencia de la lengua materna.

Ahora bien, este ultimo apartado se dedica a explicar los errores desde el criterio
intralingiiistico. Abajo, se exponen algunos fragmentos para contextualizar los errores y
entenderlos desde el criterio etioldgico.

Tabla 55: Muestras de los errores de la interferencia de espariol en nivel Bl

Niumero de  Texto antes Error Texto después Codigo de
muestra error
ELEMEOQ0270 es Urvashi. Me Apellido es Varshney. ETIO
SOBRE
ELEMEO0271 la gente como este tambien. Y la ETIO
SOBRE
ELEMEO0274 . Ambos son mayor de mi. Soy ETIO SIM
ELEMEO0218 Estoy nueva en La Con un nativo ETIO SIM

esta ciudad y muy  ciudad
emocionada para

explorar
ELEMEO Soy Mas joven de mi familia  ETIO SIM
274
ELEMEO0279 Vamos a sacar beneficio para el internet ETIO SIM
provecho de
Internet en lugar
de ser un
ELEMEO0281 Cliente y su Problema lo antes posible = ETIO
solucionar HIPER

Nota. Elaboracién propia

En el caso de las muestras ELEME0270, el estudiante sobregeneralizo el usé de ‘me’ a
‘mi’ y lo repiti6 en su texto. Muchas veces el error de sobregeneralizacion también es
comun desde la concordancia de nimero y género, como es evidente en el caso de la

muestra ELEMEOQ0271 en la cual, se usa el demostrativo ‘este’ con ‘gente’ en vez de ‘esta’.

La simplificacion, con maximo numeros de errores en el criterio intralingiiistico, se
evidencia en las muestras ELEMEO0218, ELEME(0274 y ELEMEQ0279 entre otras muestras
escritas. Por ejemplo, la repeticion de ‘la ciudad’ evidencia un intento de simplificar la

frase para el entendimiento propio y asi evitar recurrir a los recursos de nivel B1 como el
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pronombre de objeto directo. En la frase, ‘soy & mas joven’, la presencia del articulo ‘la’
presenta una dificultad de nivel intermedio porque este uso del articulo definido es para
mostrar la superioridad'®. El uso de la palabra ‘beneficio’ en lugar de ‘beneficiario’
también muestra una simplificacion de léxico. Por ultimo, en el nivel B1, solo se
encontraron dos casos de hipercorreccion y los dos con el uso de posesivos. En las dos
oraciones el estudiante en lugar de usar los articulos us6 los posesivos, lo que se explica
desde la transferencia de hindi por la falta de los articulos en la lengua. Como ya se habia
dicho antes'®, el posesivo juega un papel mas importante en hindi por la ausencia completa
de los articulos en la lengua, los aprendientes de espafiol hindi hablantes suelen extrapolar

esta regla y usar los posesivos como si fueran los articulos en espafiol.

7.3 Nivel B2

7.3.1 Criterio lingiiistico
En nivel B2, se encontraron 112 errores en 27 muestras en total. El mayor nlimero de

errores se encontro en la eleccion de la categoria gramatical con 72 errores que
correspondia a 64,28% de los errores, seguido del aspecto sintactico con 29 errores
(25,89%) vy al final la morfologia con 11 errores que correspondia a 9,82% de los errores
en total. En la figura 16 se presentan estos porcentajes para visualizar los errores con sus

diferentes frecuencias.

Errores desde el criterio lingliistico
(nivel B2)

B categoria gramatical:
aspectos sintacticos:

morfologia:

14 Un uso del articulo definido que se explica en niveles intermedios.
15 Refiere al aparatado de los posesivos en el contraste entre hindi y espafiol.
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Figura 15: Errores lingiiisticos en nivel B2

A continuacion, primero se expondran los errores en la categoria gramatical por el alto
porcentaje de errores y luego el aspecto sintactico y la morfologia. En este orden de ideas,
en la figura 17 se puede observar el error méas comun, con un alto porcentaje de errores en
articulo definido con 63 errores, que corresponde a 87,50% de los errores en total. Las
otras categorias tienen poca frecuencia de errores, por ejemplo: articulo neutro,
determinante indefinido y adjetivo con solo 1 error (1,39%) cada uno. En cambio,

determinante posesivo y sustantivo con 3 errores (4,17%) cada uno.

Errores en la categoria gramatical (Nivel B2)

70 63
60
50
40
30
20
10

Figura 16: Errores en la categoria gramatical en nivel B2

Abajo se exponen primero las categorias con poca frecuencia y luego los articulos
definidos con maximo niimero de errores.

Tabla 56: Muestras de los errores en la categoria gramatical en nivel B2

Numero de  Texto Error Texto Cadigo de error
muestra antes después
ELEMEO14 Esquela mas importante Sus adj
3 educacion como hoy pero
en el ami me
contexto de gustaria
mi pais,, no describir
era la

educacion
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ELEMEO14  conectado familia y el Om det pos
4 con sus mundo

amigos
ELEMEO025 quees Mama Om det pos
9 tranquilo. manejar

desayuno y

ELEMEO025  algunas mama con Om det pos
9 tareas y cosas

ayudar alrededor
ELEMEO14  podemos estudiar Sus sust
3 usar Personalmente

durante , cuando
ELEMEO025 de mi documentari = independiente = Fs sust
5 primer 0 que viene,
ELEMEQ026 Imagenen  postre de aplicaciéon ~ Sus sust
2 este social usar
ELEMEOQ022  equipo bien trabajo. Tenia  Sus adj
5 hacen muy la

Nota. Elaboracion propia

En la muestra ELEMEOQ143, el estudiante us6 ‘mas’ en vez de usar el adjetivo ‘tan’, por
lo tanto, es la sustitucion de una categoria gramatical, en este caso es un adverbio en lugar
de un adjetivo comparativo. En el caso de los posesivos, los 3 errores se dieron por la
omision. En los 3 casos podria ser que, al participante, este elemento le parecié de baja
importancia por su ausencia completa en su lengua materna y por eso se present6 la
omision de este elemento gramatical. En caso de los errores de los sustantivos, se puede
decir que el participante uso6 el verbo ‘estudiar’ y los sustantivos ‘documentario’ y ‘postre’
en lugar de ‘los estudios’, ‘documental’ y ‘cartel’ respectivamente por una posible
interferencia del inglés. Dado que, hay muchas palabras prestadas del inglés al hindi que se
usan directamente sin traducir, por ejemplo: ‘postre’ y ‘documentario’ en este caso podria
ser una interferencia de la palabra ‘poster’ y ‘documentary’. Al final, en el caso de la
muestra ELEMEQ0225, el estudiante escribié ‘bien trabajo’ en lugar de ‘buen trabajo’ por

un error comun que surge por la dificultad para diferenciar entre un adverbio y un adjetivo.
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Ahora bien, se aborda la categoria de errores con alta frecuencia: los articulos definidos.

Abajo se expone la figura 18 para visualizar el porcentaje de errores en esta categoria

desde su descripcion.

Errores en los articulos definidos (nivel B2)

fs art def: sus art def:

3%

>

ad art def:

|

om art def:

6%

89%

2%

Figura 17: Errores en los articulos definidos en nivel B2

B ad art def:
B om art def:
m fsart def:

sus art def:

Se puede observar que la omision es el error mas comun, lo mismo que en nivel A2 y

B1, con el maximo niimero de errores: 56 errores (88,895), la adicion con 4 errores

(6,35%), la falsa seleccion con 2 errores (3,17%) y la sustitucion con 1 error (1,59%). A

continuacion, se exponen las muestras de los fragmentos de los estudiantes para entender el

contexto de los errores.

Tabla 57: Muestras de los errores en los articulos en nivel B2

Numero de
muestra
ELEMEO0040
ELEMEO0210
artificial y

ELEMEO0223 La cultura,

ELEMEOQ0238
de
ELEMEQ0228

ELEMEO0145

Texto antes

de las actividades,
la inteligencia

donde vende comida
liberada por likes y

los nifios estan

muriendo de hambre

no tienen

Error

los

Texto después

transportes, clima etc

herramientas como
ChatGPT,
comida , festival,

calle y es muy

comentarios refuerza
esta conexion

padres ni la comida ni
casa.

Codigo de
error
Om art def

Om art def
Om art def
Om art def
Om art def

Ad art def
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ELEME0260 vy bailar Y famoso de  de la India ejemplo Fs art def
las lugares
ELEMEO0261 El teléfono de mi Compania Apple, no  Sus art def

Nota. Elaboracion propia

Se evidencia de que los errores de omision de los articulos definidos son los mas
frecuentes (tabla 57). En todas las muestras presentes, se puede observar que a los
participantes les costd entender el uso adecuado de los articulos y por eso la omision de
este elemento ocurre con tanta frecuencia. Lo mismo sucede con la adicion del articulo
definido, se agregan sin tener la necesidad de ello. En las ultimas tres muestras, se usé
‘una’ en lugar de ‘la’ y ‘las lugares’ en lugar de ‘los lugares’. Al final, un error concurrente
en todos los niveles también fue el uso de los posesivos en lugar de los articulos que se
explica luego desde el criterio etioldgico.

Desde el aspecto sintactico, hubo 7 errores de orden sintactico (24,13%), 7 errores en la
concordancia del nimero (24,13%) y 15 errores en la concordancia de género (51,7%). Se

puede visualizar estas cifras en la figura 19.
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Errores desde el aspecto sintactico (nivel B2)

Figura 18: Errores desde el aspecto sintdactico en nivel B2

H ord:
B conc num:

M concgen:

Para contextualizar los errores, se exponen algunos fragmentos abajo en la tabla y

luego ofrecer una posible explicacion del origen de estos errores.

Tabla 58: Muestras de los errores desde el aspecto sintactico en nivel B2

Numero de
muestra
ELEME0260

ELEMEO0260

ELEMEO0143

ELEMEO0237

ELEMEO144

ELEMEO0223

ELEME0260

ELEMEO0260

ELEMEO0258

ELEMEO0262

ELEMEO263

Texto antes
nuevo delhi hay

Tomb etcetera
Hay

profesores
estan muy

hay muchos

gente y su

Ambas obras
son

Hay Muchas
actividades
etcetera . Hay

buenisima.
Estoy
.Yo tengo

aplicaciones
diferentes,

Nota. Elaboracion propia

Error
famosa de las
comidas
famoso de
Mercado y

supermercado
preocupado

centro comercial
felicidades
musical
disponsible
Mucahs famoso
de Los
monumentos
seguro

la

incluido

Texto después

ejemplo chole
bhature,
esta situado de la

con sus estudiantes.

.Y, por

dando la esperanza
de
o mejor digo que

de la India sporte

de la India
TajMahal

de que lo disfrutara
Problema usar

mucho pasar
el servicio al cliente

Codigo de
error
ord

Conc num

Conc num
Conc num
Conc num
Conc num
Conc num

Conc gen

Conc gen
Conc gen

Conc num
Conc gen
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En la muestra ELEMEO0260, se evidencia un orden sintactico confuso con varios
elementos adicionales y mal posicionamiento del adjetivo, por ejemplo, el uso de adjetivo
antes del sustantivo, el uso del articulo después del adjetivo. Otro error comun en el
aspecto sintactico es el de la concordancia de numero. Se observa que hay una falta de
concordancia entre adjetivos (con funcion de atributo) y sustantivos , como en el caso de
ELEMEO0143. Algo similar sucede en la muestra ELEMEOQ144, ‘la gente’ se considera
como un sustantivo singular con un significado plural y se intenta concordar con un
adjetivo plural: ‘felicidades’. Este error podria surgir desde la confusion entre la
morfologia y el significado de la palabra. Consiguientemente, desde las muestras
disponibles en la tabla 58, no se puede ver una concordancia entre ‘los monumentos’ y
‘muchas’, ‘seguro’ con el sujeto que era femenino, el articulo ‘la’ con ‘problema’. Es de
sefalar, el error de ‘seguro’ se puede retomar como el error prototipico de concordancia
entre los estudiantes de género femenino que tienden a usar la flexion masculina del

adjetivo.

A continuacion, se enfatiza en los errores de la morfologia a nivel palabra en nivel B2.
Después del analisis de datos se evidencio que todos los errores son de falsa seleccion de la
morfologia. Muchas veces estos errores tienen raices en la lengua inglesa u otras lenguas
habladas por el participante. En total, habia 11 errores de falsa seleccion de la morfologia.

Abajo se exponen algunos ejemplos.

Tabla 59: Muestras de los errores de la morfologia en nivel B2

Numero de  Texto antes Error Texto después Codigo de
muestra error
ELEMEO143 Hoy en dia tablet y todo lo que Fs morf
tenemos podemos usar
computanos, durante estudiar.
celulares,
ELEMEO0143 antes no casos pero ahoratodoel  Fs morf

hicieron
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ELEMEOQO145 No tienen nada  mucho problema en Fs morf
que comer y (ilegible
quedar muy
ELEMEO0238 Aqui todo sigue iqual ,el mismo rollo Fs morf
ELEMEO0255 y necesito una asistencia por eso. Me Fs morf

Nota. Elaboracion propia

Se observa que muchas veces hay una confusion entre elementos que naturalmente son
plurales por la locucién o por la estructura morfosintactica de la frase, por ejemplo: ‘caso’
en ‘hacerle caso’ es siempre singular. Asimismo, ‘mucho problema’ aunque existe
gramaticalmente, no es adecuado usar desde el significado en el caso de la muestra
ELEMEOQ145 porque en este contexto se habla de varios problemas que surgen de no tener
comida. Por eso, ‘muchos problemas’ es una combinacion mas frecuente y adecuado en su
forma plural. En la muestra ELEMEO0238, se puede pensar que ‘iqual’ podria ser un error
de tipeo, pero se repitio el mismo error en la misma muestra y después de revisar el teclado
en espafiol e inglés, tanto del mévil como del portatil, no es posible por la distancia entre
las dos letras. Al final, en el caso de ‘la asistencia’, se puede decir que es un uso inusual,
quizas por los falsos cognados de la lengua inglesa. El estudiante quizas queria decir — ‘una

ayuda’ o ‘un ayudante’ entre otras posibilidades.
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7.3.2 Criterio etiologico
Desde el criterio etioldgico, como se habia observado en otros niveles, se analizaron

los errores desde la interferencia de hindi como errores interlingiiisticos y la
hipercorreccion, la simplificacion y la sobregeneralizacion desde el criterio

intralingiistico.

Errores desde el criterio etioldgico (nivel B2)

W interlinglistico:

H intralinglistico:

Figura 19: Errores desde el criterio etiologico en nivel B2

En primer lugar, hay 58 errores interlingiiisticos (65,91%) y 30 errores intralingiiisticos
(34,09%). Dadas estas cifras, primero, se abarcan los errores interlingiiisticos y luego los

intralingliisticos para sacar algunas conclusiones y razonar los errores.

Tabla 60: Muestras de los errores desde la transferencia de hindi en nivel B2

Nimero de  Texto antes Error Texto después Codigo de

muestra error

ELEMEOQ0040 actividades, clima etc por eso ETIO LM
transportes,

ELEMEO0143 que podemos usar estudiar. ETIO LM
durante Personalmente,

ELEMEOQ0208 ensear a los nifios materias ETIO LM

académicas. Las

ELEMEOQ0210 entre los usuarios. En ETIO LM
desarrolladores y conclusion

ELEMEO0210 ' la inteligencia herramientas como  ETIO LM
artificial y ChatGPT,

ELEMEO0223 | . La cultura, comida , festival, ETIO LM



ELEMEO0228

ELEMEO0237

ELEMEO0238

ELEMEO0238

ELEMEO0259

ELEMEO0260

ELEMEO0260

ELEMEO0260

ELEMEO0262

, a menudo
eclipsando

comida callejera
junto con

donde vende comida
de

punto tu sabes de

con la ayuda en

nuevo delhi hay famosa de
las comidas

actividades la India

disponsible de sporte,

y bailar Y famoso de
las lugares

.Yo tengo la

Nota. Elaboracion propia

interacciones reales.

Para

restaurantes de alta
gama

calle y es muy

comida india mas
que

casa, disfrutando
momentos
ejemplo chole
bhature,

cantar y bailar Y

de la India ejemplo

Problema usar
mucho pasar
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ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

ETIO LM

Como se observa en la tabla 60 y también en los resultados de los errores lingiiisticos,

la mayoria de los errores provienen de la omision del articulo. Dado que, en hindi hay una

ausencia completa de los articulos, se puede decir que hay una concordancia entre los

resultados presentados y la dificultad lingiiistica prevista por parte de los participantes.

En el caso de la muestra ELEMEO0260, hay errores del orden sintactico y la

concordancia de nimero. Estos errores se pueden explicar desde la interferencia de hindi

porque generalmente el adjetivo estd puesto antes del sustantivo. Lo mismo sucede en el

siguiente ejemplo, en el cual en vez de decir ‘deporte indio’, se dijo ‘Indian sporte’ porque

en hindi se dice en el mismo orden sintactico ‘HRd g W/ bharatiya khéla’. E1 mismo

error se puede explicar desde la interferencia de inglés porque se dice ‘indian sports’

muchas veces sin traduccién al hindi. En la siguiente oracion: ‘famoso de las lugares’, hay

un error de orden sintactico que sigue la misma explicacion de los ejemplos anteriores.

Este error es de concordancia de nimero en la cual el articulo ‘las’ no concuerda con

‘lugares’. Puesto que en hindi ‘lugar’ es un sustantivo femenino y en espanol masculino, el

estudiante extrapolo la regla de hindi a espafiol, como ha pasado en otros niveles anteriores



124

bajo analisis. Algo similar sucede con el error ‘la problema’, ademas de ser una excepcion

en espaiol (un sustantivo masculino que termina en —a), en hindi ‘problema’ tiene varios

sindbnimos con diferentes géneros como sarikata AP C, musibata / H@lﬁlﬁ, entre otras

palabras. Entre estas dos palabras, ‘sarkata’ es masculino y ‘musibata’ es femenino.

Dadas estas explicaciones, se puede decir que este error puede ser una confusion en la

regla general de género en espanol o una interferencia de hindi desde la palabra

‘musibata’.

Tabla 61: Muestras de los errores intralingiiisticos en nivel B2

Numero de
muestra
ELEMEO(0143

ELEMEO0143

ELEMEO0259

ELEMEO0259

ELEMEO(O144

ELEMEO(O144

ELEMEO0145

ELEMEO0207

ELEMEO0223

ELEMEO0225

ELEMEO0228

Texto antes

Es que la educacion
en el contexto de mi
pais,, no era la
educacion

podemos usar
durante

que es tranquilo.

algunas tareas y
ayudar

gente y su

ellos no son

. Necesitamos ser
Oro. Quedé
Ambas obras son

hotel son muy

La dopamina
liberada por

Error

mas

estudiar

felicidades

conciente

abierto

fascinado

musical

amable

Texto después

importante como
hoy

. Personalmente,
cuando

Mama manejar
desayuno y

mama con cosas
alrededor

dando la esperanza
de

de las corcicuencias
que

para que adaptemos
al

con la riqueza
historica

o mejor digo que

y siempre estan
disponibles

likes y comentarios
refuerza esta
conexion, afectando

Cadigo de
error
ETIO SIM

ETIO SIM
ETIO SIM
ETIO SIM
ETIO
SOBRE
ETIO
SOBRE

ETIO
SOBRE

ETIO
SOBRE

ETIO
SOBRE

ETIO
SOBRE

ETIO
HIPER
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la concentracion y la
autoestima.
Nota. Elaboracién propia

Desde una perspectiva intralingiiistica, hubo 5 errores de simplificacion, 24 errores de
sobregeneralizacion y 1 error de hipercorreccion. En el caso de la simplificacion, los
participantes usaron el adjetivo comparativo ‘mas’ en lugar de ‘tan’ para crear una oracion
mas sencilla. El participante deberia haber omitido el sintagma directamente para dejar la
oracion final como “Es que la educacion en el contexto de mi pais, no era fan importante
como hoy pero a mi me gustaria describir”. Aunque el estudiante eligi6 repetir el
sustantivo para simplificar la oracion. Otros ejemplos serian el uso del verbo ‘estudiar’ en
lugar de ‘los estudios’ y la omision completa de posesivo ‘mi’ antes de mama en la
muestra ELEME0259 (tabla 61). El error del uso del verbo ‘estudiar’ puede que tenga
raices en las preposiciones porque si se cambia ‘durante’ por ‘para’, es posible la
combinacion ‘para estudiar’. Por lo tanto, como la lengua no se puede aislar desde solo un
sistema, este error se puede explicar desde dos paradigmas: nominal y preposicional. En
cuanto al error de la omision de ‘mi’ con mama, se puede deducir la estrategia de evasion
del uso de algun elemento por un posible miedo de cometer un error o una confusion entre
varios elementos. En cuanto a la sobregeneralizacion, hubo errores de concordancia de
nimero y género como en las muestras ELEMEO0144, ELEMEQ0145 entre otras. Se puede
ilustrar de estas muestras que los participantes usaron estas palabras erroneas desde su uso
frecuente en la lengua en niveles basicos, por ejemplo, ‘felicidades’ para felicitar a alguien,
‘conciente’ de ‘ser consciente’, ‘abierto’ de ‘ser o estar abierto’ entre otros. Es de sefialar
que se observa que los participantes sobregeneralizan los componentes gramaticales de su
flexion singular como es el caso de ‘abierto’. Asi, no consideraron los sustantivos con los

cuales tenian que concordar estos adjetivos. Por ultimo, la omision del articulo en la
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muestra ELEME0288 se puede explicar desde la hipercorreccion porque el participante

corrigié innecesariamente un articulo antes de ‘likes’.
Transicion de nivel A2 a B2

Después de observar los datos de cada nivel, se exponen las categorias y los errores

que muestran el desarrollo de la interlengua de los estudiantes de nivel A2 a B2.

Como se evidencio previamente, desde el criterio lingiiistico, la categoria gramatical fue la

que mas errores tuvo en todos los niveles. Abajo se muestra esta transicion por niveles.

Transicion de los errores lingiliisticos

b
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o E O = S ok O = S ok O = S
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A2 B1 B2

Figura 20: Transicion de los errores lingiiisticos de nivel A2 a B2

Se puede observar que los errores en la categoria gramatical suben de nivel A2 a nivel
B2. En el caso de otras categorias, los errores en el aspecto sintactico bajan de nivel Al a
B1 y luego suben otra vez en nivel B2. Asimismo, los errores de morfologia siguen el
mismo patrén con una bajada en nivel B1 y una subida a nivel B2. Esto se puede razonar
también por las menores muestras disponibles en el caso de nivel B1. Aun asi, con
menores muestras en nivel B1, la categoria gramatical sigue un patrén ascendente y por
eso se puede concluir que a los aprendientes de espafiol en este nivel les dificultaron los

temas gramaticales.
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Con el fin de abordar los errores de la categoria gramatical, se expone la siguiente

figura:

Transicion de los errores de la categoria
gramatical

adjetivo:
sustantivo:

deter indefinido:
deter numeral:
deter relativo:
deter posesivo:
deter demostrativo:
articulo neutro:
articulo indefinido:
articulo definido:
adjetivo:
sustantivo:

deter indefinido:
deter numeral:
deter relativo:
deter posesivo:
deter demostrativo:
articulo neutro:
articulo indefinido:
articulo definido:
adjetivo:
sustantivo:

deter indefinido:
deter numeral:
deter relativo:
deter posesivo:
deter demostrativo:
articulo neutro:

P P, O WOORF WK

articulo indefinido:
articulo definido:

Figura 21: Transicion de los errores en la categoria gramatical desde nivel A2 a nivel B2

En primer lugar, se puede observar que en nivel A2 solo hay 5 categorias que tienen
errores, en nivel B2, hay 6 categorias con errores y en nivel B2, hay 7. Estos resultados de
la ausencia de errores en ciertas categorias en ciertos niveles estan de acuerdo con el
concepto del desarrollo de la interlengua que explica como un estudiante durante el
aprendizaje de un idioma crea varias hip6tesis en niveles basicos, las aclara en niveles
intermedios y las consolida y automatiza en niveles superiores. Es de destacar, que, en

niveles basicos, los estudiantes no tienen muchas herramientas y/o recursos para explotar.
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Sin embargo, en niveles intermedios y avanzados, los estudiantes pueden usar mas
componentes lingiiisticos, en este caso, en el paradigma nominal.

En segundo lugar, el error de la omision de articulo definido baja de nivel A2 aBly
sube bastante en nivel B2. Como ya se ha explicado, esta bajada también se puede entender
desde el nimero de muestras en nivel B1, pero también se puede explicar desde AE, ACy
la IL. Estas teorias mencionan como los estudiantes al aprender un idioma crean hipotesis,
las comprueban y las automatizan en sus interlenguas. Esta comprobacion es evidente en
nivel B1 porque hay muestra de alta frecuencia de errores en diferentes categorias de la
taxonomia. Luego, los estudiantes ponen en practica sus conocimientos para poder
interiorizarlos en niveles mas avanzados.

En tercer lugar, los estudiantes en nivel intermedio producen mas texto o contenido,
dado que tienen mas recursos y herramientas. Por eso, el aumento de errores se refleja en
nivel B1 en las categorias como: sustantivo, determinante posesivo y articulo indefinido
que se aprenden a partir de niveles Al y A2. Esto muestra la comprobacion del
funcionamiento de las reglas gramaticales que los estudiantes aprendieron en niveles
basicos. Ademas, ellos suelen tener una dificultad con la eleccion entre los posesivos y los
articulos por la ausencia completa de los articulos en hindi y un mayor uso de los
posesivos. De todas formas, dado los datos y el aumento en los errores con el cambio de
niveles, puede que los participantes no hayan tenido un proceso de correccion. Por lo tanto,
hay una posibilidad de fosilizacion de los errores de niveles béasicos en los niveles
intermedios.

Ahora bien, desde el criterio etiologico, los errores mostraron la siguiente transicion:
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AN

interlingliistico: interlinglistico: interlingiistico:

A2 B1 B2

___— 33.33% = 34.09%

intralinguistico: intralinglistico: intralinglistico:

A2 B1 B2

Figura 22: Transicion de los errores interlingiiisticos e intralingiiisticos de nivel A2 a B2

Desde nivel A2 hasta nivel B2, los errores intralinguales suben y los errores
interlinguales bajan. Esto quiere decir que la interferencia de espafiol sube y la
interferencia de hindi baja con el avance en el nivel. En esta figura, es de destacar que los
errores intralinguales (25.50%) eran menos que los errores interlinguales (74.50%) en nivel
A2. Estas cifras altas de errores interlinguales se mantuvieron hasta nivel B2 (34 % errores
intralinguales y 66% errores interlinguales). En este orden de ideas, se puede decir que la
interferencia de hindi, aunque baja en nivel B2, necesita una atencion especial para evitar
las fosilizaciones de errores.

Para resumir, seglin los resultados iniciales de esta investigacion, en primer lugar, el
paradigma nominal tuvo el maximo numero de errores, dado que la ausencia de los
articulos y la diferencia en la flexién de género en hindi y espafiol se les dificulto a los
estudiantes en todos los niveles. En segundo lugar, la omision de los articulos muestra la
ausencia de los elementos en hindi que existen en espafiol. En tercer lugar, hubo varios
errores desde la interferencia del inglés porque los estudiantes indios hablan inglés como

segunda lengua y son competentes en este idioma. Se encontr6é que hubo 17 errores en
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nivel A2, 4 errores en B1 y 10 errores en nivel B2. No obstante, el alcance y objetivo de
este estudio no era analizar la interferencia del inglés y por eso no se incluy¢ esta categoria
en la taxonomia adaptada ni se analizaron a profundidad estos errores.

8. Discusion

Para responder a la pregunta y el objetivo de la investigacion y por ende hacer el
analisis de errores morfosintacticos en el paradigma nominal en la poblacién india con
estudiantes hindi hablantes de nivel A2, B1 y B2, esta seccion se dedica a explicar los
resultados del anélisis y compararlos con lo que encontraron otros investigadores.

Desde lo teorico, se encontraron dos referentes importantes, Diaz (2023) y Gadre
(1996). En este estudio, se tomaron y actualizaron varias descripciones de los componentes
gramaticales desde el paradigma nominal. El resultado en cuanto a los articulos y al error
mas comun en esta categoria, en todos los niveles, es de la omision. Esto, esta en
concordancia con estos autores que explicaron la ausencia de los articulos en hindi. Ellos
mencionaron que los posesivos juegan un papel mas importante en hindi que en espafol.
Por eso, se puede decir que este componente lingiiistico funciona, muchas veces, como el
articulo en espafiol.

También, se sustenta el conflicto entre el articulo definido e indefinido y cémo a los
estudiantes indios con lengua materna hindi, les cuesta mas el articulo definido que el
articulo indefinido. Es porque a veces hay una correspondencia entre el numero ek (1) de
hindi y un (articulo indefinido) de espafiol'S. Por tanto, este elemento gramatical suele
pasar como imperceptible o de baja importancia al crear una oracion por la interferencia de
hindi. No obstante, la realidad gramatical del espafiol es diferente y los articulos son uno
de los elementos mas importantes en el paradigma nominal, dado que acompafian a los

sustantivos en el sintagma nominal y al ser determinantes, le ayudan al interlocutor y al

16 Refiere a pagina 42
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hablante a delimitar o identificar el sustantivo. Por ejemplo, introducir informacion nueva
con los articulos indefinidos y referenciar algo conocido por los hablantes con los articulos
definidos. Algo similar sucede con el estudio de Lopez (2012) que encontrd que la mayoria
de los errores en el corpus de sus estudiantes serbio hablantes era el de omision del articulo
(36%), puesto que, no existe este componente gramatical en el serbio tampoco. En el
presente estudio, se encuentra que la mayoria de los errores también son de este tipo.

Estos resultados se pueden extrapolar a la propuesta inicial de los conductistas Lado
(1957) sobre la hipotesis de AC y Fries (1945) sobre la produccion del material didactico
basado en un analisis contrastivo de la lengua materna del estudiante y la lengua meta. En
este sentido, el andlisis de la interlengua de los estudiantes y su desarrollo a lo largo de los
diferentes niveles se puede explotar para entender sus necesidades. Asimismo, se
promueve la creacion del material didactico y se recomienda tomar en cuenta errores
comunes como la omisién del articulo, la interferencia de hindi en la concordancia de
género y el orden sintactico entre otros y su posible fosilizacion entre los estudiantes hindi
hablantes. Esta perspectiva progresiva hacia el anélisis contrastivo ayudaria tanto a los
docentes trabajar con los estudiantes con el componente de miedo y reflexionar en los

errores para poder autocorregirse.

Desde el criterio etiologico, en los resultados de este estudio se encuentra que en
niveles A2, Bl y B2 mas del 65% de errores tienen un origen interlingiiistico. Si se estudia
la transicion de los errores de nivel A2 a B2, se puede evidenciar que los errores
interlingiiisticos son los méximos en nivel A2 (74,50%) y siguen bajando a nivel B1
(66,66%) y B2 (65,91%). En esta linea, se puede esperar una disminucion de errores en
niveles avanzados y asi una menor interferencia de la lengua materna. Sin embargo, el
porcentaje de los errores interlinguales sigue siendo mas de 50% en nivel B2. Por esta

razon, se puede decir que los resultados de esta investigacion y de Paniagua (2005) con sus
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estudiantes arabofonos de nivel avanzado (encontr6 que 3 de cada 5 errores tenian un
origen intralingiiistico), no estan en concordancia y los aprendientes de espafiol hindi
hablantes tienen una alta interferencia de su lengua materna en sus interlenguas hasta nivel
B2. Ahora bien, esta interferencia también podria ser errores que no han sido trabajados en
niveles basicos y se van fosilizando en niveles intermedios y avanzados.

De modo idéntico, se encontrd que los estudiantes solian relacionar el género de la
palabra con el correspondiente al de su lengua materna. Cabe aclarar que, en hindi, aunque
no haya articulos, los sustantivos se declinan segun el género. Como consecuencia a este
contraste lingiiistico, a los hindi hablantes se les dificulta aprender los géneros de los
sustantivos en espafiol. Como una posible solucion, los aprendientes usan el género de los
sustantivos del hindi en espafiol, lo que se evidencia en los resultados de esta investigacion.
De hecho, se puede ejemplificar este error en todos los niveles en este estudio con el
sustantivo ‘lugar’ porque los participantes lo consideraron como un sustantivo femenino.
Castenado (2019) en su estudio con ruso hablantes lleg6 a la misma conclusion porque sus
estudiantes también flexionaron los géneros de los sustantivos en espafiol segun el género
en ruso.

Como se ha visto en los resultados, los errores interlingiiisticos bajaron y los errores
intralingiiisticos aumentaron hacia niveles avanzados. Sin embargo, los errores
interlingiisticos tuvieron la frecuencia mas alta, por tanto, la interferencia de hindi necesita
un tratamiento especial por parte del docente. En relacion con el punto anterior, la teoria
de la interlengua (Selinker, 1972) y su caracteristica de la variabilidad (Ortega, 2014)
respalda el cardcter transitorio del aprendizaje de una lengua, en este caso, de niveles
basicos hacia niveles avanzados. Los resultados de Alexopoulou (2010) en su estudio con

aprendientes de espafiol griegos concuerdan con los resultados de esta investigacion. En el



133

caso de presente estudio, se puede observar el mismo patrén de errores de niveles basicos
hacia niveles intermedios.

Como una caracteristica destacada de los participantes hindi hablantes del CAELE/2,
ellos eran estudiantes activos de espafiol o en proceso de inmersion cultural en paises
hispanohablantes como Colombia y Espafia durante la participacion en el estudio. Por lo
tanto, se puede decir con certeza que estaban expuestos a la lengua espafiola pasivamente
porque estaban escuchdndola diariamente en su ambiente. No obstante, no se puede decir si
los estudiantes cometeran mas errores de tipo interlinguales o intralinguales después de
terminar sus estudios o al volver a sus paises de origen. De acuerdo con los resultados de
esta investigacion, se espera que los errores interlingiiisticos disminuyan al llegar a niveles
mas avanzados. Aunque, Liu (2012) en su estudio con aprendientes chinos, concluyo6 que
los errores interlinguales aumentan después de terminar sus estudios académicos en China.
Dado este antecedente, no se puede asegurar el cambio en el patron de los errores
interlinguales en la interlengua de los hindi hablantes después de terminar sus estudios o
volver a sus paises.

En otro orden de ideas, hubo varios errores de concordancia de género y nimero. En
esta investigacion, en los niveles A2, B1 y B2 hubo 16, 8, 22 errores de concordancia
respectivamente. Ademas, los aprendientes en todos los niveles tienden a flexionar las
palabras en masculino por defecto. Esto es aun mas evidente entre las muestras escritas de
las participantes de género femenino porque usan adjetivos con flexiéon masculina para
ellas mismas. Estos errores son comunes en nivel A2 y se podrian fosilizar en niveles
intermedios y avanzados (como se puede observar en muestras escritas de niveles Bl y
B2). Dadas estas tendencias en los errores, se recomendaria a los docentes trabajar con los

estudiantes a partir del contraste entre espafiol e hindi y a la anticipacion de errores.
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Barrera (2023), en su estudio con noruegos, también concluy6 que a los estudiantes se les

dificultaba el concepto de la concordancia de género.

Con respecto a los argumentos presentados, todos los errores anteriores se pueden
explicar desde la teoria de la interlengua (Selinker, 1972), en la cual se menciona como el
estudiante crea varias hipotesis acerca de la lingiiistica de la lengua, las comprueba, las
actualiza y las adquiere. En el mismo orden de ideas, se puede decir que el estudiante
actualiza la interlengua en casi todos los niveles, sin embargo, en algunos niveles este
proceso de actualizacion es mas evidente. Por ejemplo, el estudiante aprende varios
elementos nuevos de la lengua en niveles A1, A2, los comprueba y los actualiza en niveles
A2 y Bl y si no hay una intervencion o correccion guiada, las probabilidades de la

fosilizacion de estos errores son altas en niveles B2 y C1.

En cuanto a esta investigacion, este proceso del desarrollo de la interlengua se
evidencia desde nivel A2 hasta nivel B2, especialmente en el caso de la interferencia de la
lengua materna: hindi. En este sentido, en nivel A2, no hay muchos errores en la categoria
de los determinantes porque en este nivel los estudiantes empiezan a aprender esta
categoria gramatical y por eso, la ausencia o falta de errores estd justificado. De la misma
manera, hay mas errores de adjetivos y sustantivos en este nivel por la confusion en el
orden sintéctico y el mayor uso de estos elementos basicos para la construccion de una
oracion. En nivel B1, los errores, en general, bajan en frecuencia por la posible
comprobacion de las reglas y en nivel B2, se puede ver la fosilizacion de omision de
articulo (maximo niimero de errores) y errores en la concordancia de género. Se puede
evidenciar estos errores como fosilizados porque los aprendientes ya llevan tres niveles
aprendiendo este componente lingiiistico. Ademas, durante estos niveles tienen varias

oportunidades de comprobar y mejorar el error. Lo mismo se puede decir para otros
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componentes que se aprenden en niveles basicos y siguen siendo una confusion en niveles

avanzados.

Ahora bien, se puede decir que la interferencia de hindi es mas alta en niveles A2 y B2
por dos razones diferentes. En nivel A2 los estudiantes suelen usar la lengua materna como
un medio para aprender la lengua meta y la interferencia es consciente e intencional para
crear un huevo conocimiento con una alta tendencia de autocorreccion. No obstante, en
nivel B2, la interferencia es inconsciente y no intencional porque los estudiantes tienen la
tendencia de fosilizar los errores y no reflexionar sobre ellos por la falta de la capacidad de
identificar el error (Rodrigo, 2018). Desde una perspectiva pedagogica, esta tendencia de
errores podria estar dada por la falta de un abordaje adecuado en el aula, un trabajo
significativo que ayudaria a los estudiantes entender tanto el significado como la forma de

los componentes gramaticales en el paradigma nominal.

Adicionalmente, en cada nivel hubo casos de muestras perfectas o con cero errores,
especificamente, en A2, hubo 7 muestras escritas, 2 casos en Bl y 6 en B2. La mayoria de
estas muestras son de 1-2 lineas o tiene errores en otros paradigmas como preposicional o
verbal. Por lo tanto, se puede decir que estaban escritas por humanos. Sin embargo, hubo
muestras como ELEME0219 y ELEMEO0227, las cuales se presume que estan escritas por
la inteligencia artificial (IA) porque no se encontraron errores ortograficos, pragmaticos, ni
discursivos y hubo una falta de personalizacion. Ademas, al comparar esta muestra con
otros textos que escribid el mismo estudiante, se puede diferenciar entre la muestra escrita
por ¢él/ella y la muestra escrita con la ayuda de IA. En otros casos, como en ELEME0209 y

ELEMEO0229, es incierto el uso de IA porque hay opiniones y comentarios personales.

Para concluir, los resultados de esta investigacion también estan de acuerdo con

Chomsky (1965) y su teoria de cognitivismo que considera el error como un proceso
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natural y una muestra de progreso y crecimiento porque el desarrollo de la interlengua
muestra un progreso y actualizacion de ella. De la misma manera, esta investigacion hace
una reflexion desde AC, AE e IL con una perspectiva progresiva y positiva (ver el error
desde un sintoma de progreso y no de fracaso) para poder etiquetar a los errores de los
estudiantes hindi hablantes y analizar tanto sus errores como su interlengua. Esto ayudaria

a los aprendientes actualizar la interlengua y evitar fosilizaciones en niveles avanzados.

9. Conclusiones

Al inicio de este documento se propone que el objetivo general de esta investigacion es
analizar los errores morfosintacticos en el paradigma nominal de estudiantes de espaiol
hindi hablantes en niveles A2, B1 y B2, en muestras escritas del corpus CAELE/2, desde la
perspectiva de ACy AE.

Mediante al andlisis de estas muestras escritas y los hallazgos del estudio, se propone una

serie de conclusiones.

e La primera conclusion a la que se llega es que lo que mas se le dificulta a nivel
morfosintactico a los aprendientes de espafiol hindi hablantes es el paradigma
nominal. Esto se evidencia en que la mayoria de los errores se encontraron en este
paradigma y el error mas comun fue la omision del articulo que atraves6 a todos los
niveles. Esto se puede explicar desde las diferencias lingiiisticas entre espafiol e
hindi, aun asi, las dos lenguas tienen muchas similitudes como la flexién de género
y niimero, por lo tanto, se recomienda a los profesores didactizar las clases desde
una explotacion lingiiistica de los conocimientos previos y luego agregar nuevos
componentes.

e En cuanto a la literatura encontrada, no hay muchos estudios en la ensefianza y la
didactica de la lengua espafiola en India. Con el fin de promover mas

investigaciones en este campo de estudio y proponer material didactico para la
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poblacion india, se pueden consultar los resultados de esta investigacion y el corpus
CAELE/2.

En cuanto a los aspectos metodologicos, en primer lugar, el cuestionario sirvi6é con
eficacia en la recopilacion de corpus en formato virtual por Google forms. En
segundo lugar, la taxonomia adaptada de Ferreira y Elejalde (2020), modificada
después de la validacion por tres calificadoras, logro etiquetar todos los errores
desde el criterio lingiiistico y etiologico. En tercer lugar, el software UAM corpus
tool ayudd y apoy¢ la anotacion de las muestras escritas y el respectivo analisis de
datos con éxito. Dicho esto, este procedimiento comprobado con el juicio de
expertos puede favorecer a las investigaciones de la misma linea para llegar a
resultados significativos.

En cuanto a los resultados, uno de los errores mas frecuentes fue el error de la
concordancia de género. Los participantes (sea mujer o hombre) usaron la flexion
masculina tanto con los adjetivos que representaron a ellos mismos como con los
sustantivos femeninos. Dado estos errores, se recomienda a los docentes, primero,
estar atentos a los errores de la concordancia de género desde la flexion masculina
y corregirlos en el momento adecuado. Segundo, ensefiar los sustantivos con
diferentes combinaciones de determinantes y no solo como léxico aislado. Por
ejemplo, combinar los sustantivos con los posesivos, los articulos etc.

Los resultados desde el criterio etioldgico mostraron una clara interferencia de
hindi en el aprendizaje de espaiol en niveles A2, B1 y B2. Por eso, se recomienda
que los docentes promuevan espacios de reflexion para hacerles conscientes a los
estudiantes sobre el paradigma nominal de su lengua materna hindi a través de
preguntas orientadoras y usarla como una herramienta para facilitar el aprendizaje

de espanol. Es de aclarar que esta investigacion no promueve la traduccion de las
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lenguas sino, la reflexion personal del paradigma nominal de hindi por parte de los
estudiantes.

e A partir de los resultados y la discusion se sugiere que el docente sepa los rasgos
lingiiisticos basicos del hindi para poder entender las necesidades de los estudiantes
hindi hablantes y facilitar el proceso de aprendizaje de espafiol.

e Elandlisis de errores desde las teorias de analisis contrastivo (interlingiiistico),
analisis de errores (intralingiiisitico), la interlengua y la metodologia de la
lingiiistica de corpus brind6 un analisis holistico y completo. Estas perspectivas

ofrecieron resultados desde diferentes miradas y entender mejor la raiz del error.

Propuestas para futuras investigaciones

e [Esta investigacion aliment6 al corpus CALELE/2 para la poblacién india. Este
corpus hasta ahora ha recopilado 81 muestras de diferentes lenguas maternas
originarias de India y cada afio se agregaran mas perfiles para ampliar el corpus y
ofrecer mas herramientas a los profesores de espafiol en India. Se puede explorar y
explotar este corpus para hacer un analisis de necesidades de los estudiantes hindi
hablantes y/o didactizar y llevarlo al aula para hacer correcciones guiadas como una
actividad.

e En esta investigacion se hizo un andlisis profundo del paradigma nominal a nivel
morfosintactico de la lengua espafiola, aunque, se encontrd que hubo muchos
errores en el paradigma preposicional y verbal. Este andlisis también requerird un
estudio contrastivo entre hindi y espafiol. A partir de estos vacios, surge la

necesidad de llevar acabo estos estudios contrastivos.
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Durante la anotacion de los errores, se encontraron varios errores que tenian
interferencia del inglés. Se puede explorar la interlengua de los estudiantes desde la
interferencia de inglés y la lengua materna de los aprendientes de espafiol en India.
Con base en esta investigacion, se promueve la creacion y la adaptacion de material
didactico para los estudiantes indios, en este caso hindi hablantes. Es de destacar
que el material existente para esta poblacion es escaso o desactualizado.

Desde la metodologia, se puede retomar la lingiiistica de corpus y la taxonomia
adaptada para etiquetar los errores. Se sugiere adaptar la taxonomia y la
metodologia mixta para hacer analisis de errores en el futuro e investigar otras
dimensiones de la lengua.

En cuanto las recomendaciones hechas, los mismos resultados y el analisis
contrastivo hecho entre hindi y espafiol se pueden extrapolar a la lengua urdu

porque las dos lenguas tienen la misma gramatica.

Limitaciones

Durante la validacion del instrumento, no se pudo encontrar calificadores con
conocimiento lingiiistico de la lengua hindi. Por esta razdn, solo fue posible validar
la taxonomia desde el criterio lingiiistico.

En cuanto a la literatura, no hay muchas investigaciones de analisis de errores en la
India para poder contrastar los resultados con otros investigadores u otras lenguas.
Tampoco existen referentes bibliograficos o investigaciones en cuanto al analisis
contrastivo entre hindi y espafiol. En este estudio, solo se pudo consultar la
produccioén bibliografica de Diaz (2023) y Gadre (1996). Otra fuente que se
encontro en la bibliografia de estos libros fue los enlaces de Youtube que se pueden

utilizar como una referencia.
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El andlisis de errores presentd varios desafios para el investigador porque el
espanol no era su lengua materna. El mayor desafio era no marcar errores
innecesarios tanto de forma como de fondo. La ayuda de sus pares y la asesora
aclar6 varias de estas dudas en la morfosintaxis del paradigma nominal.

Este estudio no tomo en cuenta la interferencia del inglés por el alcance de la
investigacion.

La IA era un factor emergente para analizar que no se esperaba, aunque se esperaba
el posible uso de recursos y herramientas disponibles en linea. En este sentido, al
final del cuestionario los estudiantes mencionaron que usaron varias herramientas
como Wordreference, Spanishdict entre otras. Estas herramientas no interfieren en

el analisis morfosintactico porque la consulta era mas de tipo Iéxico.
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11. Anexos

Anexo 1

Excepcion en la flexion en masculino singular ante un sustantivo
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Singular Plural

masculino masculino femenino masculino femenino
pospuesto antepuesto

alguno algin alguna algunos algunas
bueno buen buena buenos buenas
malo mal mala malos malas
ninguno ningin ninguna ningunos ningunas
primero primer primera primeros primeras
tercero tercer tercera terceros terceras
uno un una unos unas

Nota. Adaptado de libro Estructuras gramaticales de hindi y espafiol, Gadre (1996)

Anexo 2

El orden sintactico en hindi y espariol: Comparacion

Espaiiol

Hindi
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Frase 1: soy abogado.

Frase 2: quieren agua.

El orden sintactico: Sujeto(S)+ Verbo(V)+
Objeto(O)

No es necesario usar el sujeto en la oracion
ya que en el verbo queda explicito el uso de
sujeto.

Frase 1: vakil hun.

Frase 2: pani chahiye.

El orden sintactico: Sujeto(S)+ Objeto(O)+
Verbo(V)

Es importante y obligatorio usar el sujeto en

la oracién porque no se queda explicito en el
verbo.

Frase3: corren.
Frase 4:
El orden sintactico: S+ V.

Si el verbo es intransitivo, o no tiene
complementos, el orden sintactico es lo

mismo en las dos lenguas.

CcOomo.

Frase 3: bhagte hain.

Frase 4: khata hun.

El orden sintactico: S+ V.

Si el verbo es intransitivo, 0 no tiene
complementos, el orden sintactico es lo

mismo en las dos lenguas.

Frase 7: Quiero a Khushbu.
Frase 8: ensenaremos a los nifos.
Orden sintactico: S + V+ a(Preposicion)+
objeto directo (OD)

Frase 9:
Frase 10: condujeron el bus.
Orden sintactico: S+ V+ OD

En una oracion transitiva con objeto directo,
el OD va al final.

tomo el té.

Frase 7: khushbu ko chahta huun.
Frase 8:
Orden sintactico: S + objeto directo (O.D) +
ko (ERG)!*+ V.
Frase 9:

Frase 10: ne bas chalai.

Orden sintactico: S + ne(ERG)+ OD+ V

En una oracion transitiva con objeto directo,
el objeto directo se posiciona antes del
verbo, aunque el posicionamiento del
ergativo depende de su tipo.

bacchon ko sikhaaenge.

ne chai pii.
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Frase 11: s un gran
Frase 12: Es un buen

Orden sintactico: Verbo+ articulo+ adjetivo+
sustantivo.
Frase 13: Es un grande.
Frase 14: Es un bueno.

Orden sintactico: Verbo+ articulo+
sustantivo+ adjetivo.

En espatfiol la posicion de los adjetivos
cambia el significado. Esta regla funciona

con pocos adjetivos.

Frase 15:

Orden sintactico: S+ verbo+ articulo+
sustantivo+ adjetivo.

es un hombre alto.

El adjetivo va después de sustantivo, al
menos que son formas apocopadas.

Frase 16: Este ¢s un

Frasel7: Aquello es un

Orden sintactico: Demostrativo+ verbo+
articulo+ sustantivo.

Los demostrativos tienen por lo general, van
primero.

Frase 11: Yeh ek badi
Frase 12: Yeh ek acha

Orden sintactico: Demostrativo+ ek(uno)+
adjetivo+ sustantivo+ verbo.

Frase 13: Yeh badi hai.
Frase 14: Yeh acha hai.

Orden sintactico: Demostrativo+ sustantivo+
adjetivo+ verbo.

hai.

hai.

En hindi, el significado de los adjetivos se
mantiene, sin importar la posicion (antes o
después de los sustantivos).

Frase 15:

Orden sintactico: S+ ek(uno) + adjetivo+
sustantivo+ verbo.

ek lamba aadmii hai.

En general, los adjetivos van antes de los
sustantivos.

Frase 16: Yeh ek
Frase 17: Weh ek

Orden sintactico: Demostrativo+ ek (uno)+
sustantivo+ verbo.

hai.

hai.

Los demostrativos en hindi, por lo general,
van primero.

Dificultades para estudiantes:

como en cado de hindi.

Practicar el no uso de pronombres (Yo, €l, ella, etc.) en espaiiol.
En espafiol el verbo concuerda con el Sujeto en nimero y persona, pero no en el género

El ergativo juega un papel importante en hindi y asi nacen las declinaciones. En el orden

sintactico se nota que a veces, el ergativo es equivalente a la preposicion en espafiol, pero
no es el caso siempre. Esta diferencia es de destacar en la clase con hindi hablantes.

El posicionamiento del adjetivo a veces resulta dificil en espafiol para los hindi hablantes
por la misma distincion mostrada en las frases 15.

Nota. [lustracion propia a partir de Gadre (1996) y Diaz (2023)

Anexo 3

Formulario para recopilar el corpus
https://forms.gle/TauCXrjnn70aShN29



https://forms.gle/TauCXrjnn7oaShN29

Anexo 4

Validacion del instrumento
https://docs.google.com/document/d/1 7km9ADHO04US51W-k-

4] 33WZ91069kiHgkagXInMYqTY/edit?usp=sharing
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https://docs.google.com/document/d/17km9ADH04U5lW-k-4j_33WZ91069kiHgkagXInMYqTY/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/17km9ADH04U5lW-k-4j_33WZ91069kiHgkagXInMYqTY/edit?usp=sharing

