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Resumen
En el presente informe se documenta el disefio, implementacion y evaluacion de una propuesta
didactica para ensefiar a leer y escribir en espafiol a nifios bilinglies en wayuunaiki y espafiol.
La intervencion se realizé en una institucion etnoeducativa del corregimiento de Camarones en
La Guajira con estudiantes wayuu de segundo, tercero, cuarto y quinto. Esta investigacion-
accion (Elliott, 2005) se permed de un enfoque etnografico (Guber, 2011) para recoger datos
de la cultura wayuu, analizados con la técnica de la teoria fundamentada (Strauss y Corbin,
2002). La construccion de la propuesta pedagdgica para ensefiar espafiol como segunda lengua
adopto cuatro perspectivas: la literacidad como una practica social mediada por practicas y
eventos letrados (Zavala et al., 2004); la interculturalidad como el reconocimiento y
valoracién de lo propio para acercar a los nifios al cédigo escrito del idioma espafiol (Walsh,
2005; Landaburu, 1999); la adquisicion de la lectoescritura desde la autoconstruccion del nifio
(Vygotsky, 1995; Ferreiro, 2002; Teberosky, 2003); y la propuesta de Educacién Indigena
Propia de los wayuu. Los resultados reflejan el aporte de la intervencion pedagogica para el
conocimiento de lo propio a partir de la literacidad con contenidos afines a la cultura, el
territorio y la cosmovision de los wayuu. Evidencian la importancia de los mediadores en las
formas de literacidad escolar. Reflejan la relevancia de la mediacion linguistica del
wayuunaiki. Evidencian los efectos positivos de hablar sobre el texto, escribir para ser leido,
leer a los pares para desarrollar habilidades para narrar, informar, describir, escribir
instrucciones y clasificar contenidos de la cultura propia en las clases de espafiol como

segunda lengua.

Conceptos claves: etnoeducacion, Educacion Indigena Propia, espafiol como segunda

lengua (EL2), interculturalidad, lenguas en contacto, literacidad.



Abstract
This report documents the design, implementation and evaluation of a didactic proposal to
teach reading and writing in Spanish to bilingual children in Wayuunaiki and Spanish. The
intervention was carried out in an ethno-educational institution in the Camarones district of La
Guajira with second, third, fourth and fifth grades of Wayuu students. This action research
(Elliott, 2005) was permeated with an ethnographic approach (Guber, 2011) to collect data
from the Wayuu culture, analyzed with the grounded theory technique (Strauss and Corbin,
2002). The construction of the pedagogical proposal to teach Spanish as a second language
adopted four perspectives: literacy as a social practice mediated by literate practices and
events (Zavala et al., 2004); interculturality as the recognition and appreciation of one's own to
bring children closer to the written code of the Spanish language (Walsh, 2005, Landaburu,
1999); the acquisition of literacy from the child's self-construction (Vygotsky, 1995; Ferreiro,
2002; Teberosky, 2003); and the Own Indigenous Education of the Wayuu. The results
highlight the contribution of the pedagogical intervention for the knowledge of the own from
the literacies with contents related to the culture, the territory and the worldview of the
Wayuu. The results highlight the importance of mediators in the forms of school literacy. The
results highlight the relevance of the linguistic mediation of the Wayuunaiki. The results
highlight the positive effects of speaking about the text, writing to be read, reading to peers to
develop skills to narrate, inform, describe, write instructions and classify content from one's

own culture in Spanish as a second language classes.

Key concepts: Ethno-education, Own Indigenous Education, Spanish as a second

language, interculturality, languages in contact, literacy.



Introduccion
El trabajo investigativo que se presenta en este informe se enmarca en una linea de
investigacion en pedagogia y didactica en la ensefianza de espafiol como segunda lengua, con
poblacion indigena. Por el carécter de este estudio, el trabajo investigativo se realiz6 desde una
perspectiva de investigacion accion y etnografia. Esta exploracion tuvo como contexto la
ensefianza del espafiol como segunda lengua en territorio indigena wayuu, en un centro

etnoeducativo con cobertura para nifios que cursan primaria.

En el primer capitulo se contextualiza al lector sobre la poblacion con la que se realizo
la intervencién pedagdgica, se socializan algunos elementos de la educacion indigena propia
de los wayuu y se describen las condiciones sociolinglisticas de la comunidad de Loma Fresca
2. Se discute la situacion problémica identificada en el centro etnoeducativo de la rancheria.
Se socializan estudios que reflejan las préacticas de lectura y escritura en espariol (L2) con

nifios de diferentes pueblos amerindios de Latinoamérica, Colombia y con los wayuu.

En el segundo capitulo se discuten los constructos tedricos que se consideraron
pertinentes para abordar la lectura y la escritura en espafiol con los nifios de segundo, tercero,
cuarto y quinto, desde una perspectiva de interculturalidad. Se socializa el referente legal para
la etnoeducacion y su relacién con la interculturalidad. Se presentan las teorias relacionadas
con la lectura y la escritura segun los Nuevos Estudios de Literacidad y las teorias sobre los
procesos cognitivos de los nifios en la adquisicidn de la lectura y la escritura. Finalmente, se
presenta la discusion sobre la adquisicion de segundas lenguas en contextos de lenguas en
contacto.

La metodologia utilizada para la presente exploracién se describe en el tercer capitulo.

Se justifica la relevancia de la investigacion cualitativa, la pertinencia de la etnografia para



conocer la cultura de la comunidad wayuu de Loma Fresca 2 y se presenta la investigacion-
accién como método escogido para la intervencion pedagdgica.

El cuarto capitulo es considerado como la transicion entre la intervencion pedagdgica y
la discusidn de los resultados. Se presentan elementos de la teoria fundante para la propuesta
pedagdgica que no fueron discutidos en el marco teérico. Se socializa el disefio instrumental
para la propuesta didactica. Se describen las practicas socioculturales y la cosmovision wayuu
gue se tuvo en cuenta para el disefio del material didactico. Finalmente, se documentan los
hallazgos en la fase de diagndstico y los ajustes realizados a las unidades didacticas.

En el quinto capitulo se discuten los resultados de la implementacion de la propuesta
didactica a partir del analisis de los datos. En el sexto capitulo se exponen las conclusiones
con el objetivo de dar respuesta a cada una de las preguntas que dieron origen al estudio.
Finalmente, se mencionan las implicaciones y se hacen algunas recomendaciones para futuras
rutas exploratorias en la ensefianza del espafiol como segunda lengua en las instituciones

etnoeducativas de los wayuu.



Capitulo 1: Contextualizacion y Planteamiento del Problema
En el presente capitulo se contextualiza al lector sobre aspectos relacionados con la
poblacion. Se describen aspectos de la educacion indigena propia de los wayuu; las
condiciones sociolingisticas de la comunidad, y se presenta la poblacidn con la que se
investigo. Se relacionan los hechos problematicos a partir de los cuales surgieron las preguntas
y los objetivos. Se discuten estudios relacionados con los aspectos problémicos del presente
estudio, que involucran comunidades amerindias de Latinoamérica, Colombia y a los wayuu.

Finalmente, se socializan las razones que justifican la realizacion de esta investigacion.

1.1. Contextualizacion

Los wayuu! son el pueblo ancestral mas numeroso de Colombia. Segun el
Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (2019) se autorreconocen como wayuu
380.460 habitantes en todo el territorio colombiano. Concentrandose la mayor parte de la
poblacion en La Guajira. El wayuunaiki es la lengua materna de los wayuu y pertenece a la
familia linguistica Arawak, también conocida como Arahuaca (Peréz Van-Leenden, 1997;
Alvarez, 2017). Los pueblos ancestrales de Colombia cuentan con la Ley de Lenguas Nativas

(Ley 1381 de 2010) a favor de la difusion de la lengua amerindia.

1.1.1. Caracterizacion del Centro Etnoeducativo

El presente estudio se realiza con nifios wayuu que asisten al Centro Etnoeducativo
numero 2, sede Loma Fresca. Es administrado por la Secretaria de Educacion y Cultura de
Riohacha y esta distribuido en 10 aulas satélites. Tres profesoras wayuu con titulo de

normalista orientan los niveles de preescolar y basica primaria de los nifios wayuu de las

! Se utiliza la palabra wayuu para singular y plural, sin tilde. Se toma como referente la escritura del
linglista Rafael Mercado Epieyu (Paz, R. 2016), del diccionario de Wayuunaiki (Captain y Captain, 2005) y de
Pérez-Van Leenden (1997).



rancherias del resguardo Perratpu y de otras rancherias cercanas. Para el afio 2018, los grados
de preescolar y primero tenian la modalidad de aula multigrado, asistian 21 nifios; grado
segundo tenia la modalidad de aula monogrado, asistian 21 nifios; los grados tercero, cuarto y

quinto tenian la modalidad de aula multigrado, asistian 25 nifios.

Figural

Instalaciones del Centro Etnoeducativo nimero 2, sede Loma Fresca

1.1.2. Condiciones Linguisticas de la Comunidad de Loma Fresca 2

La rancheria Loma Fresca 2 esta ubicada dentro del resguardo Perratpu, en el
corregimiento de Camarones, en el municipio de Riohacha. En la rancheria se da el contacto
entre dos lenguas, en condiciones de multilingismo, el wayuunaiki y el espafiol. Los dialectos
del wayuunaiki son el arribero, hablado en las zonas de menor contacto con el idioma espafiol,
y el abajero hablado en las otras zonas (Pérez VVan-Leenden, 1997). La variedad del idioma
espanol del punto geografico donde se ubica la rancheria Loma Fresca 2 corresponde “al

superdialecto costefo, el dialecto atlantico y el subdialecto guajiro” (Mora et al., 2004, p. 17).

A partir de la observacién participante, se identifico la funcion de las dos lenguas en
contacto de la comunidad wayuu de Loma Fresca 2 (Diarios de campo, septiembre a

noviembre, 2018). En la mayoria de las familias de la comunidad se da la convivencia con un



familiar afroguajiro. Algunos miembros de esta comunidad tienen como lengua materna el
wayuunaiki y el espafiol al ser hijos de wayuu y afroguajiro. Situacion que fomenta que los
nifios mas pequefios de la rancheria adquieran simultaneamente el codigo oral del idioma

espafol y del idioma wayuunaiki, seguin la funcion que le otorga la familia a cada lengua.

Para este estudio, se describen las lenguas segun el conocimiento que tiene el hablante
y la relacion que se da entre estas (Montrul, 2013). En la comunidad de Loma Fresca 2, el
wayuunaiki es la lengua materna, minoritaria y primaria, predomina el dialecto abajero,
aunque hay hablantes del arribero que son nativos de la Alta Guajira. Los wayuu de esta
comunidad hacen uso del espafiol para interactuar con los familiares o visitantes que no hablan
wayuunaiki; para acceder a las redes sociales, y por la necesidad de hacer uso de vocabulario
en espafiol que no tiene un equivalente en wayuunaiki. El espafiol es la lengua mayoritaria,
secundaria y segunda lengua, se habla el superdialecto costefio atlantico e incluye el
subdialecto guajiro. En el centro etnoeducativo el espafiol tiene la funcion de lengua primaria,

ya que se utiliza para leer, escribir y recibir algunas explicaciones en diferentes asignaturas.

Los wayuu cuentan con algunas propuestas para la ensefianza de cddigo escrito en
wayuunaiki. El Curso Inicial de Lengua Wayuu (Alvarez, 2017). Un libro bilingiie en espafiol
y wayuunaiki con narraciones sobre la cultura wayuu, Guajira (Peldez, 2014). La cartilla
Nuniki Wayuu, para la ensefianza de lectoescritura inicial (Iguaran, s.f.). El diccionario
wayuunaiki-espafiol (Captain y Captain, 2005). En el centro etnoeducativo de Loma Fresca 2
las profesoras manifestaron que no ensefian a leer ni a escribir en el alfabeto del wayuunaiki.

Para ilustrar:

No tenemos materiales para que los nifios lean en wayuunaiki. En la institucién

€s0 ya no estd. Mas que todo, estamos dando lenguaje y matematica ... l0S



poquitos que estan aprendiendo a leerla y a escribirla son los que estan en los
centros etnoeducativos [basica secundaria y educacion media], porque se los
estan aplicando. Pero los demas no, porque si un nifio esta aqui en preescolar o
en primaria y lo pasan a otra institucion educativa, ya el alumno no llevaria eso.

(Ipuana Norma; Ipuana Nulvis, entrevista, 25 de marzo, 2018)

1.1.3. La Educacion Indigena Propia de los Wayuu

La educacion propia de los pueblos ancestrales de Colombia tiene como referente legal
el Decreto 2500 de 2010 y el Decreto 1953 de 2014, que reglamentan la administracion del
Sistema Educativo Indigena Propio 2. Los wayuu tienen su Proyecto de Educacion
Comunitaria denominado AnaaAkua’lpa. Este es considerado como “la bitacora, para que el
etnoeducador, a través de la investigacion y del ejercicio pedagogico, transforme la practica y
el quehacer educativo desde la reflexién comunitaria propia de la nacion wayuu” (Mesa

Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009, p. 9).

La educacion wayuu es “una educacion en la vida, para la vida y con la vida” (Mesa
Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009, p. 25). Se fundamenta en procesos
que involucran la observacion, la imitacion, la manipulacién directa y los consejos de los
mayores. Conciben la educacion intercultural como la apropiacion de lo propio y asumen el

aprendizaje de la otra cultura para fortalecer los aspectos propios de su cultura.

El proceso de construccién del conocimiento wayuu parte de la concepcion de

territorialidad, la relacion con la naturaleza, la familia y la interaccion con los demas

2 En relacion con el Decreto 1953 es preciso aclarar que el documento asigna competencias a las
autoridades indigenas y al Gobierno Nacional. El Articulo 49 asigna las competencias de la Nacion, entre estas
“establecer los principios curriculares y pedagogicos para los niveles de educacion preescolar, basica y media.



miembros de la comunidad (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009). A
esto se aflade que la Educacién Indigena Propia de los wayuu contempla nueve ejes tematicos
para los ciclos de la escolaridad: alijunaiki (espafiol como L2), wayuunaiki, territorialidad,
cosmovision y tradicion, desarrollo wayuu, arte y juegos tradicionales, medicina wayuu,
matematica y etnociencias. Estos propuestos para ser trabajados de manera transversal en la

escolaridad.

Para el desarrollo de estos ejes, el AnaaAkua’lpa establece los contenidos y los
recursos (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009). Los contenidos
desarrollan los niveles de profundizacion del aprendizaje de los estudiantes, tanto en los
saberes wayuu como en los interculturales. Los recursos permiten la implementacion de todos
los ejes. Para el eje tematico Alijunaiki propone textos de la literatura infantil y en general

impresiones en espariol.

1.2. Definicion del Problema

El primer encuentro con las profesoras del centro etnoeducativo permitid la definicion
del problema para el presente estudio y marco el camino para la intervencién pedagogica. El
trabajo de campo permite que el investigador entre en contacto con distintos informantes que
representan a su grupo o cultura y le dan al investigador informacion (Vasilachis (2007).
Ahora bien, los hechos problematicos se describen teniendo como referente el proyecto
comunitario de los wayuu y las practicas de ensefianza del idioma espafiol como segunda

lengua en el centro etnoeducativo de Loma Fresca 2.

Ensefiar a leer y escribir en espafiol como segunda lengua a los nifios de las
comunidades amerindias implica pensar contenidos y estrategias que se relacionen con la

cultura 'y el proyecto de Educacion Indigena Propio de cada comunidad. No obstante, los
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resultados de algunos estudios han evidenciado que las planeaciones y los libros corresponden
a textos ajenos a la cultura de esta etnia. Por ejemplo, la planeacion de espafiol en un centro
etnoeducativo wayuu de Maicao es elaborada desde un enfoque de la educacion mayoritaria,
no incluye contenidos de la cultura wayuu, no hay directrices sobre las estrategias ni los
objetivos de aprendizaje (Carrillo, 2016). En un centro etnoeducativo wayuu, los libros que
utilizan los profesores son los propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional, “textos que
no tienen en cuenta el hecho de que se trabaja con una comunidad indigena especifica”

(Alemén et al.,2017, p. 14).

Los wayuu en su proyecto de educacion indigena propio contemplan el desarrollo de
habilidades en espafiol como segunda lengua dentro de un contexto de interculturalidad que
permita que el nifio identifique su rol dentro de la comunidad y fortalezca sus saberes propios
(Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009). Un aspecto problémico frente
a lo anterior es que en el centro etnoeducativo de la rancheria Loma Fresca 2 no hay
materiales para ensefiar a leer y escribir en espafiol con contenidos relacionados con los ejes

tematicos del AnnaAkua’lpa (Diario de campo, 28 y 29 de marzo, 2018).

Este aspecto problémico se evidencid en la segunda visita a la comunidad de Loma
Fresca 2. Las etnoeducadoras manifestaron hacer uso de libros disefiados para la poblacion
mayoritaria. Al revisar los contenidos, estos libros no incluyen elementos socioculturales, ni
de la cosmovision wayuu; los contenidos incluyen textos de la literatura infantil universal, y
trabajan la lectura asociada a los medios de comunicacion ajenos al entorno de los nifios
(Diario de campo, 28 y 29 de marzo de 2018). La cartilla Nacho Lee es utilizada para trabajar

el inicio a la lectura de los nifios de grado segundo, “el libro Enlace y el libro Integrados es
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trabajado una vez el nino memoriza la cartilla Nacho” (Ipuana Norma, ES1, 25 de marzo,

2018).

El AnaaAkua’Ipa considera el espafiol como segunda lengua y lo asume como uno de
los ejes teméticos, denominado alijunaiki (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacién

Wayuu, 2009):

El aprendizaje en este eje comenzara de manera oral enfatizando los contextos
de interaccidon de los nifios y las nifias y paulatinamente se empezara a escribir
teniendo especial atencion con la pronunciacion de las palabras (Mesa Técnica

Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009, p. 60)

Frente a lo anterior, un aspecto problémico en el centro etnoeducativo de Loma Fresca
2 es que la planeacion no incluye una propuesta de contenidos que desarrollen el aprendizaje
de los nifios en los saberes wayuu (Diario de campo, 28 y 29 de marzo, 2018). Al parecer los
contenidos relacionados con su cultura, sociedad y cosmovision dependen de la propuesta de
las etnoeducadoras. Es pertinente mencionar que las profesoras manifestaron no recibir
capacitaciones para ensefiar espafiol como segunda lengua. Expresaron que sus estrategias
incluyen la explicacion de la teoria, entrega de copias de los cuentos que estan en los libros
para que los nifios identifiquen los personajes (Ipuana Norma, entrevista, 25 de marzo, 2018).

Por lo anterior, en el centro etnoeducativo de la rancheria Loma Fresca 2 se percibe la
necesidad de disefiar materiales para la ensefianza de la lectura y la escritura en espariol (L2)
acorde a las particularidades culturales y linglisticas de esta comunidad en especifico y a la
propuesta de Educacidon Indigena Propia de los wayuu.

Con el presente estudio se pretende dar respuesta a la pregunta central ;cual podria ser

una propuesta didactica para que nifios wayuu lean y escriban a partir de las practicas sociales,
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culturales y la cosmovision propia, y qué sucede cuando los nifios leen y escriben desde esta

propuesta?

Las preguntas relacionadas son: ¢cuales son las habilidades comunicativas en espafiol
que tienen los nifios de la rancheria Loma Fresca 2?, ;cuéles son algunas de las practicas
sociales y culturales de la rancheria Loma Fresca 2 que pueden aportar en la ensefianza de la
lectura y la escritura en espafiol? y ¢como disefiar materiales para ensefiar a leer y escribir en

espafiol desde una perspectiva intercultural y desde la educacion propia wayuu?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General
Proponer, implementar y evaluar unidades didacticas para ensefiar a leer y escribir en
espafiol como segunda lengua a nifios wayuu de la rancheria Loma Fresca 2 a partir de sus

practicas sociales, culturales y de su cosmovision wayuu.

1.3.2. Objetivos Especificos

Indagar las habilidades en lectura y escritura en espafiol que tienen los nifios en el
centro etnoeducativo de la rancheria Loma Fresca 2.

Identificar algunas practicas sociales y culturales de la comunidad de la rancheria
Loma Fresca 2 que puedan ser incorporadas en la ensefianza de la lectura y la escritura de los
nifos wayuu.

Disefiar unidades didacticas a partir de las practicas sociales y culturales observadas en
la rancheria Loma Fresca 2 y de algunas narrativas de origen recopiladas con los miembros de

la misma comunidad.
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Implementar y evaluar una propuesta didactica en espafiol para los nifios que estan en
los grados segundo, tercero, cuarto y quinto en el centro etnoeducativo de la rancheria Loma

Fresca 2.

1.4. Antecedentes

Las exploraciones relacionadas en el presente capitulo se presentan en tres lineas
temaéticas: ensefianza de la escritura en espafiol con nifios indigenas; ensefianza de la lectura en
espafiol con nifios indigenas, y capacitacion docente, materiales y narrativas de origen en

contextos de educacion indigena.

1.4.1. Ensefianza de la Escritura en Espafiol con Nifios Indigenas

En esta primera linea de estudios es importante resaltar que son pocos o inexistentes
los estudios sobre la ensefianza de la escritura en espafiol como segunda lengua desde una
perspectiva intercultural. Tal como sefiala Zavala (2002), la interculturalidad en la escuela
rural no es tener acceso a las escrituras dominantes, sino asumir la ensefianza del espafiol con
un marco teorico afin a la interculturalidad, que propicie que la poblacion rural se sienta libre
de generar escrituras locales que les permitan apropiarse de la escritura y encontrarle sentido.

Un primer ejemplo de la funcidn de la escritura en espafiol que no fomenta la
oportunidad de encontrarle sentido a los intereses de los nifios indigenas se refleja en el trabajo
de Pérez (2016). Exploracion realizada con nifios de Per(, en Cuzco, hablantes de quechua. A
partir del analisis de documentos, los resultados reflejaron que, para los nifios entre 5y 12
afios, la escritura se limita a la repeticion sistematica de palabras, por ejemplo, la repeticion de
50 0 100 veces la misma palabra que a pesar de tener errores ortograficos no son corregidas
por el profesor. Los resultados reflejaron que las clases se limitan a dictados y copias integras

de cartas, biografias y otros textos tomados de los libros, méas no a escrituras en las que los
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estudiantes puedan crear o construir un texto, por ejemplo, el uso del dictado que en ocasiones
excede las dos paginas.

En México, Viramontes et al. (2011) indagaron acerca de los factores que se asocian al
aprendizaje de la escritura en espafiol como lengua no materna en cuatro nifios tarahumaras
entre los 6 y 8 afios de dos escuelas de Chihuahua. Este estudio reflejé que los nifios que
asisten a aulas monogrado avanzan mas en los procesos de escritura que los que asisten a aulas
multigrado. Por ejemplo, los nifios indigenas adquieren el idioma espafiol entre los 7 y 9 afios,
mientras que los nifios mestizos lo adquieren entre los 6 y los 7 afios. Otro aspecto, son los
entornos letrados, pues en las calles son pocos los textos visibles, que les permitan a los nifios
considerar la escritura como parte del medio en el que viven. En las dos modalidades de aula,
la escritura se limitaba a la transcripcion de textos. Por ejemplo, copiar palabras del tablero o
de hojas de ejercicios.

En Colombia la ensefianza de la escritura se permea de précticas que limitan la
escritura como proceso constructivo relacionado con los intereses o necesidades
comunicativas de los nifios. Ejemplos de esto se pueden encontrar en el estudio de Romero et
al. (2008), quienes analizaron la manera como se realizan los procesos de transferencia en la
escritura de la lengua nativa al espafiol de los nifios nasa y embera-chami. Los resultados
reflejaron que la lengua nativa cumple una funcion oral; el idioma espafiol se utiliza para
escribir desde una perspectiva de copia. Por ejemplo, transcripcion de textos del tablero,
escritura de planas de silabas para luego formar palabras, escritura de dictados que hace el
profesor.

Las précticas de escritura no han tenido en cuenta la escritura como la creacion de
textos. Ejemplo de ello es el estudio de Arbeléez et al. (2009). Pues los profesores de

estudiantes embera, paez, puinave, korebajd, guangui fueron objeto de estudio. Sus estrategias
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fueron analizadas a partir de seis trabajos de grado de estudiantes de una Licenciatura en
Etnoeducacién. Los resultados evidenciaron: el uso de estrategias mecanicistas, sin intencién
comunicativa tanto en la lengua nativa como en espafiol; la escuela propone formas de
interaccion ajenas a los nifios indigenas, por ejemplo, planeaciones con énfasis en las
categorias gramaticales y el uso de modelos alfabéticos y fonéticos.

Una tendencia de los profesores en los primeros niveles de escolaridad es invisibilizar
la escritura como proceso de construccion relacionado con las necesidades comunicativas de
los nifios. Para ilustrar, Melgarejo et al. (2017) indagaron por las practicas de escritura en
espafol de los nifios de grado primero de la comunidad indigena piapoco en Guainia. Los
resultados evidenciaron el uso de estrategias mecanicistas, por ejemplo: la repeticion de trazos
de letras; el trabajo de motricidad fina; el dictado de palabras en las dos lenguas, y la
memorizacion de canciones. Otro ejemplo, son los resultados del estudio de Castillo et al.
(2014) con la poblacion wayuu de Maracaibo. Los resultados evidenciaron que los profesores
consideran que la ensefianza de la lengua escrita a nifios de preescolar esta relacionada con la
asociacion e identificacion de fonemas, por ejemplo, la repeticion en voz alta de letras, planas

de letras, dictados y la copia de textos.

La ausencia de los elementos propios de la interculturalidad propuestos desde las
politicas etnoeducativas de Colombia son citados en el estudio de Carrillo (2016). El estudio
incluyo la observacion al proyecto educativo, a los planes de estudio, a los cuadernos de
espafol y a las clases de una institucion etnoeducativa wayuu de Maicao en La Guajira. Los
resultados reflejaron que el proyecto educativo tenia en teoria la educacion wayuu; la

planeacion para espafiol no incluia elementos de la cultura propia; los cuadernos reflejaban la
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escritura como transcripcion, y las estrategias de los nifios correspondian a una escritura

copista tanto de los textos escritos por el profesor en el tablero, como de los libros.

Como se puede observar, el patron comun ha sido la funcion de la escritura
mecanicista, es decir, como transcripcion o planas. Estas exploraciones reflejan la ausencia de
estrategias para promover la escritura a partir de la experiencia y los conocimientos de los
estudiantes. De hecho, Emilia Ferreiro (2002) amonesta considerar la escritura como marcas
graficas que no sobrepasan la ejercitacion motriz; la introduccion de planas en soledad
desconociendo que el nifio aprende inventando formas, y la copia de modelos invisibilizando

que el nifio aprende a producir junto con otros nifios.

1.4.2. Ensefianza de la Lectura en Espafiol con Nifios Indigenas

En la etapa de alfabetizacion inicial se ha asumido una perspectiva de la lectura como
decodificacion con estrategias mecanicistas. Un ejemplo inicial con los pueblos ancestrales de
El Guaviare son los resultados de la exploracion de Melgarejo et al. (2017) con nifios de tres
instituciones educativas. En relacion con la lectura de los nifios de grado primero, los
profesores utilizan como estrategias el uso de la lectura en voz alta por parte del estudiante

para que adquiera seguridad o para reconocer las letras en los carteles, afiches o periddicos.

Gran parte de las estrategias para ensefiar a leer a nifios indigenas reproducen préacticas
gue no promueven la lectura de textos relacionados con los conocimientos de mundo de los
nifos. Ejemplo de ello es el estudio de Castillo et al. (2014) con nifios wayuu en etapa
preescolar. Los profesores asumen la evaluacién de la comprension lectora como recuperacion
de informacidn explicita de las lecturas en voz alta que los profesores realizan. Por ejemplo,
los nifios inicialmente escuchan la lectura de textos y luego recuperan informacion literal y

expresan su agrado o desagrado por el texto. Con relacién a la metodologia empleada por los
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profesores para alfabetizar inicialmente utilizan el método silabico, posteriormente, el global.
El uso de los periddicos o revistas es limitado para realizar actividades de recortar letras o

palabras.

Una apuesta que podria cambiar estas practicas tradicionales es la exploracion de
Aleméan et al. (2017) en un centro etnoeducativo wayuu de Mayapo, en La Guajira. Disefiaron
una cartilla de seis unidades para nifios de grado primero con el objetivo de trabajar la lectura
inicial desde una perspectiva constructivista. El material incluye cuentos con elementos y
personajes de la comunidad wayuu. Las actividades contemplan la exploracion previa del
cuento, la lectura y la escritura a partir de preguntas reflexivas sobre el contenido y el
contexto. Esta exploracion propositiva le apuesta a: la escritura a partir de las experiencias de
los nifios; la lectura inicial como comprension, y contenidos propios como las narrativas de
origen y la cultura de los wayuu. Sin embargo, se desconocen los efectos de este material ya

que fue un estudio que se limito al disefio.

La ensefianza de la lectura en espafiol de los estudiantes de los centros etnoeducativos
es evaluada en las pruebas nacionales. Ejemplo de ello, es el estudio de Carrillo (2016) con el
pueblo wayuu. Los resultados de las pruebas Saber de grado quinto del 2012 y 2013 de los
nifios wayuu de las 21 sedes del Centro Educativo Indigena Rural de Maicao correspondieron
a puntajes en el nivel mas bajo e insuficiente. Para ilustrar, en el afio 2012, el 32% de los es-
tudiantes que presentaron la prueba se ubicé en el nivel mas bajo y en afio 2013, el 66% de los
evaluados se ubico en insuficiente. La observacion a las clases reflejd las estrategias para
trabajar este tipo de lecturas: textos que siguen el modelo de las pruebas Saber; el estudiante
responde a preguntas de multiple respuesta; las lecturas son tomadas del libro guia, y el

profesor califica las respuestas en el cuaderno, pero no retroalimenta de forma oral.
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Gran parte de las estrategias que siguen los profesores para preparar a sus estudiantes
para presentar las pruebas estandarizadas se ejemplifica en el estudio de Garcia et al. (2017)
con indigenas hablantes de puinave, curripaco, cubeo, tucano, sikuani y piaroa. Los resultados
reflejaron que el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de las cuatro instituciones y el sistema
educativo local no tienen en cuenta contenidos relacionados con las comunidades del territorio
amazonico. Este estudio reflejé dificultades relacionadas con el nivel de fluidez lectora, la
entonacion, la cantidad de palabras leidas en un determinado tiempo. Los profesores para dar
resultados en las pruebas Saber de grado quinto utilizan la lectura de textos con estructura

similar a estas pruebas, ademas de hacerlo con contenidos ajenos a las vivencias de los nifios.

Un hallazgo que refleja la voz de los profesores frente a la evaluacion de la lectura en
las pruebas estandarizadas y la interculturalidad wayuu son los resultados de la investigacion
de Garcia y Jutinico (2013) en Uribia, La Guajira. Los resultados reflejaron que los
etnoeducadores de la Escuela Normal Superior Indigena manifestaron que frente a las
exigencias del MEN, ellos debian dar resultados en las pruebas estandarizadas: “nuestros
estudiantes son evaluados con los mismos criterios que cualquier estudiante en las pruebas
SABER [y que] en ellas no se tiene en cuenta ni el contexto, ni el saber propio, ni cultural y

mucho menos la lengua propia” (p. 116).

Continuando con este antecedente, los profesores manifestaron la importancia que le
dan a lo propio dentro de la interculturalidad. Integran tanto los conocimientos propios como
los conocimientos occidentales. Un aspecto relevante es el hecho de que las profesoras de la
Escuela Normal expresaron que en el PEI no incluyen la cultura wayuu, no obstante, el eje
central de su propuesta educativa en el aula es fortalecer la cultura y cosmovisién wayuu, sin

desconocer la importancia de otras culturas. Los etnoeducadores consideran que la
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cosmovision es transversal a todas las areas del conocimiento y forma parte de todos los ciclos
escolares. Este estudio evidencia la importancia de la interculturalidad en la ensefianza del

espafol como segunda lengua para los estudiantes de los centros etnoeducativos wayuu.

Una exploracion propositiva desde una perspectiva intercultural es el estudio de
Camelo (2011). Esta investigacion evalud el disefio de material para la comprension lectora en
espanol con la comunidad tikuna del Amazonas, en Colombia. A partir del disefio e
implementacion de talleres propuestos desde los lineamientos de los estandares del Ministerio
de Educacion y de los niveles de referencia del Marco Comun Europeo. Camelo adapt6 textos
de origen relacionados con el modo de vida y el pensamiento de los indigenas de Colombia,
América e incluso Africa. A partir de textos adaptados trabajo actividades para que los nifios
desde la realidad de otras comunidades desarrollaran destrezas cognitivas, identificaran los
elementos de su cultura y escribieran sobre su propia cultura. El resultado de esta intervencion,
segun Camelo, fue favorable para el desarrollo de las destrezas trabajadas, ademas, evalud
positivamente la motivacion, la sensibilidad y la apertura de los nifios por las tradiciones de su

propia cultura.

Los antecedentes reflejan la lectura en dos perspectivas: un patron comdn son las
estrategias mecanicistas que le apuntan a la decodificacion; algunos antecedentes reflejan la
relevancia de los contenidos para desarrollar habilidades lectoras, desde una perspectiva
intercultural que favorece el acercamiento a la cultura de cada comunidad. Ahora bien, para
seguir esta via propositiva y profundizar en las formas de leer desde una perspectiva
intercultural acorde a la educacion indigena propia, es pertinente pensar en una exploracion en
linea con la propuesta de Teberosky (como se citd en Selfa y Villanueva, 2015), la

desigualdad en las competencias y las desigualdades culturales posiblemente cambiarian si
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invertimos el orden y colocamos primero la comprension y la importancia de qué leer cuando

se esta aprendiendo a leer.

1.4.3. Capacitacion Docente, Materiales Didacticos, y Narrativas de Origen en Contextos de
Educacioén Indigena

En estudios internacionales que datan de mas de una década se encuentran resultados
que evidencian la efectividad de capacitar a los docentes de estudiantes indigenas en la
ensefianza de espafiol como segunda lengua. No obstante, uno de los problemas que se han
observado en las Ultimas décadas es la falta de preparacion de los profesores y la ausencia de
materiales coherentes con la Educacion Intercultural Bilingie o etnoeducacion para Colombia.

Uno de los estudios que indaga por la ensefianza del espafiol con los pueblos
ancestrales de México es el de Hamel et al. (2004). En el articulo ¢Qué hacemos con la
castilla? hicieron un recuento histérico que evidencio que durante los tltimos 25 afios (a la
fecha de la publicacion): la ensefianza de espafiol contribuia a desplazar las lenguas indigenas;
los docentes carecian de preparacion; ausencia de materiales, y programas descontextualizados
a las culturas de los pueblos originarios. Este estudio sugirio el concepto de “castellanizacion”
para los programas de sumersién o transicion rapida de la lengua indigena al espafiol y “la
ensefanza de segunda lengua” para los programas de preservacion linguistica y desarrollo
intercultural. Esta intervencidn incluyo la capacitacion de los profesores para la ensefianza del
espafnol como segunda lengua, de modo que los investigadores incluyeron los conocimientos
de los estudiantes, contenidos significativos y designaron un tiempo exclusivo para la clase.

En esta misma via propositiva, Zavala et al. (2007) realizaron un estudio denominado
“La educacion intercultural bilingiic en Bolivia”. Consistio en capacitar a los profesores de la

comunidad guarani con el objetivo de mejorar la ensefianza del castellano como segunda
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lengua en la educacion primaria donde el idioma guarani era dominante y los nifios no
hablaban espafiol. La propuesta implico ensefiar inicialmente el espafiol oral, para luego
ensefar la lectura y la escritura. La capacitacion a los profesores incluyo el disefio de
materiales a partir de los relatos de origen, realizar las clases en contacto con la naturaleza y
fomentar la participacion de la comunidad. Como efecto, los profesores replantearon sus
concepciones sobre la ensefianza de una segunda lengua y comprendieron la importancia de
trabajar con materiales contextualizados a la cultura guarani. Estos dos antecedentes
internacionales reflejan la correlacion entre capacitacion docente y el uso de materiales

contextualizados a la cosmovision y cultura de cada comunidad.

En contraste, en Peru, los resultados actuales reflejan la ausencia de capacitacion y el
uso de materiales descontextualizados. Perez (2016) evidencio en Cuzco dos aspectos que se
correlacionan. Primero, los profesores no han recibido capacitacion pedagdgica relacionada
con la ensefianza del espafiol. Segundo, los profesores utilizan los libros que produce el
Ministerio de Educacion de Perd, textos que no contemplan la realidad linguistica de los
estudiantes plurilingies, con Iéxico descontextualizado y planteado desde la ensefianza del
espafnol como lengua materna. Por ejemplo, los textos incluyen Iéxico descontextualizado de
los nifios de Cuzco; territorios cercanos al mar y no a las montafas de Cuzco, y las actividades
incluyen conocimientos previos alejados del entorno y la cultura de los nifios de esta

comunidad.

Los hallazgos de los materiales para la ensefianza de espafiol en Colombia no difieren
de la realidad latinoamericana actual. En ausencia de capacitacion y de propuestas propias no
es de extrafiar que los profesores asimilen los contenidos para la ensefianza del castellano

como lengua materna para la poblacion mayoritaria. Dentro de los resultados de Camelo



22

(2011) se evidencian dos propuestas de materiales, una local y otra nacional. Un libro bilingue
El camino de la palabra 4 Serie Creciendo en la Selva, texto elaborado por la Secretaria de
Educacién del Amazonas, que esta relacionado con el contexto de las comunidades indigenas
del Amazonas, aungue no incluye textos ligados a la literatura indigena ni a las historias
tradicionales de los pueblos indigenas. Otros libros son Casa del lenguaje y EI camino de la
palabra, que son disefiados para la ensefianza de espafiol como lengua materna para la
poblacion occidental, por tanto, no tiene contenidos relacionados con las formas de vida

indigena, ademas trabajan la comprension lectora a partir de textos de la literatura universal.

Quiza la falta de actualizacion en metodologias para ensefiar a leer y escribir a los
nifios de los primeros niveles de alfabetizacion ha generado el uso de materiales mecanicistas
y descontextualizados a las particularidades culturales de cada comunidad amerindia. Por
ejemplo, Melgarejo et al. (2017) evidenciaron la falta de lineamientos curriculares para la
ensefianza del espafiol como segunda lengua en las instituciones educativas del Medio Rio
Guaviare. Cada profesor utiliza sus propios materiales, entre ellos la cartilla Nacho y el uso de
videos para la ensefianza de los sonidos de las silabas. Situacion que permite pronosticar dos
situaciones: los nifios pueden tener una perspectiva de la lectura como memorizacion de los
grupos silabicos; los nifios tendran dificultades para comprender el contenido de otros textos al
haber memorizado un léxico que no se relaciona con su contexto, ya que los contenidos de
esta cartilla parten de una perspectiva de educacion que homogeneiza. Para aclarar, la cartilla
Nacho tiene una tendencia a la imagen de familia convencional, no hay reconocimiento de la
infancia multicultural, representa la infancia en términos de conductas deseadas por los
adultos, estereotipos que se han reproducido por méas de 50 afios en la escuela (Alvarez y

Naranjo, 2013).
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En Colombia otro aspecto para tener en cuenta en las instituciones etnoeducativas que
tienen la modalidad de aula multigrado es el uso de los libros de Escuela Nueva®, pues son
materiales elaborados por el Ministerio de Educacion Nacional para la poblacién campesina
mayoritaria. El uso de estos libros en aulas con nifios indigenas se refleja en dos estudios: los
nifios embera y nasa trabajan con estos textos (Romero et al., 2008), los nifios wayuu de las 21
sedes del centro etnoeducativo de Maicao en La Guajira aprenden espafiol con esta propuesta
de textos (Carrillo, 2016). Los textos de Escuela Nueva son propuestas que pueden llegar a
compartir algunos elementos del entorno geografico, mas no del concepto de territorialidad de
cada comunidad, pues no incluyen la visién de mundo ni las practicas culturales de cada grupo
étnico.

Los profesores que no hablamos la lengua amerindia asumimaos el reto ensefiar a leer
en esparfiol segun las condiciones linguisticas de los estudiantes y asi mitigar efectos negativos
en las lenguas amerindias. El estudio de Castillo et al. (2014) en un centro etnoeducativo de
Maracaibo en Venezuela evidencio que la presencia de profesores no wayuu genera que el
espafiol sea la lengua que prevalece en el aula. Ademas, para el nivel de preescolar hay
diferentes directrices para la ensefianza de la lectura y la escritura: algunos profesores ensefian
en las dos lenguas, otros inicialmente en wayuunaiki y otros inicamente en espafiol. Para
resolver este desafio se tendria que considerar para cada propuesta didactica la situacion

linglistica de la comunidad en la que se va a ensefiar espafiol (L2).

Las narraciones de origen propias de los nifios indigenas constituyen canales para

reflejar sistemas de creencias y cosmovisiones (Zavala, 2002). Una forma de acercar a los

3 En Colombia el Ministerio de Educacion Nacional publico los libros de Escuela Nueva con destino a
los nifios de la poblacién rural mayoritaria del pais. Ames (2004a) menciona que el modelo pedagdgico de
Escuela Nueva de Colombia emergid en la década de los setenta y constituye una de las experiencias en términos
de innovacién educativa para la mayoria de la poblacion rural, dirigida a las aulas multigrado.
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nifios a la lectura y la escritura son las narrativas de origen. Aunque la intervencion de Mejia
(2009) no es en la ensefianza de espafiol, se evoca este estudio por la importancia de las
narrativas de origen y la cosmovision. Mejia realizo su intervencion con nifios entre 7y 12
afios de una institucion educativa de Maicao en La Guajira. Los resultados evidenciaron la
importancia que dan las profesoras a los relatos de origen para la identidad, formacion y
explicacion de los valores que deben poseer los nifios wayuu. Por ejemplo, una de las docentes
afirma que dentro de la institucion, ellas dan importancia a los relatos de la cultura porque de
estos depende su educacion y la mision final de todo wayuu. Lo anterior se relaciona con el
estudio de Garcia y Jutinico (2013) con la poblacién wayuu de Maicao, pues los
investigadores reflejaron que los etnoeducadores para la clase de espafiol incluyen la tradicion

oral del pueblo wayuu.

Una perspectiva que ejemplifica lo que puede llegar a ser la implementacion del
proyecto educativo comunitario wayuu es el estudio de Lemos y Fajardo (2015). El objetivo
del estudio fue observar las practicas de los profesores en relacion con los ejes tematicos de la
educacion propia wayuu. Los resultados evidenciaron que para la cultura wayuu la forma
generalizada de comunicacion es la oral, la oralidad es la actividad que mas ocupa la practica
del docente. Los profesores incluyen en los ejes tematicos la cultura, el territorio y la
cosmovision: utilizan la recoleccion de plantas para que los nifios las relacionen con la
medicina tradicional propia, y realizan visitas al cementerio para recuperar significados
cosmogonicos. Esta exploracion, es una evaluacion positiva de la educacién propia, aunque se
enfoca en las practicas de los maestros, habria que ver los efectos de transversalizar los ejes

tematicos de la educacion indigena propia de los wayuu a las clases de espafiol.
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En relacién con los contenidos son pocos los estudios que reflejan diferencias entre la
ensefianza de espafiol como lengua materna y segunda lengua a nivel de contenidos. De un
lado, se refleja la ensefianza de la lectura y la escritura en espafiol con contenidos
descontextualizados a la cultura de cada comunidad. Por otro lado. La ensefianza del espafiol a
los nifios de los pueblos amerindios ha asimilado estrategias mecanicistas que forman parte del

inventario de los libros tradicionales para la ensefianza de la lectoescritura inicial.

Aunque son pocos los estudios propositivos en la ensefianza de la lectura y la escritura
con una perspectiva intercultural, estos reflejan la relevancia de investigar en la metodologia y
el disefio de materiales para la ensefianza del idioma espafiol (L2). Una linea de investigacion
de la didactica y la pedagogia asociada a los materiales puede ser encaminada a encontrar
estrategias que promuevan en la practica de leer, que los nifios se autorreconozcan como
miembros de su propia comunidad; en la practica de escribir, que plasmen todo aquello que

conocen y que es significativo para ellos.

1.5. Justificacion

El presente estudio se enmarca en la linea de la didactica y la pedagogia de la
ensefianza de espafiol como segunda lengua con las comunidades indigenas de
Colombia. Estudio que evalla los efectos de ensefiar a leer y a escribir en espafiol como
segunda lengua desde una perspectiva intercultural acorde a la Educacion Indigena Propia

wayuu.

Un logro para la atencién educativa de los pueblos indigenas relacionado con los
materiales educativos acordes a cada comunidad es el Decreto 804 de 1995. En el Articulo 20

regula que la elaboracién, seleccion, adquisicion de materiales educativos debe tener en cuenta
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las particularidades culturales de cada grupo étnico y estos deben ser concertados con los

comités de etnoeducacion de cada comunidad.

Para los wayuu, la Educacion Indigena Propia es concebida como los procesos y
espacios en los cuales se desarrolla la identidad del wayuu por medio de habilidades y
aprendizajes (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009). Ahora bien, la
Educacion Indigena Propia wayuu plantea que la escolaridad tiene como objetivo fortalecer
los conocimientos adquiridos en la rancheria. Los nifios identifican su rol dentro de la
comunidad e inician el desarrollo de habilidades en espafiol como segunda lengua. El Annaa
Akualpa reconoce la educacion intercultural como la apropiacion de los principios y los
valores caracteristicos de los wayuu; asume el aprendizaje de la otra cultura, siempre y cuando

fortalezca los aspectos propios de su cultura.

Adicionalmente, el centro etnoeducativo de Loma Fresca 2 debe cumplir con uno de
los objetivos de la educacién en Colombia: desarrollar habilidades para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse en espafiol (Ley 115 de 1994, Articulo 21). Lo anterior
creo la necesidad de una investigacidn con un alcance propositivo que incluye el disefio de tres
unidades didacticas para la ensefianza de la lectura y la escritura en espafiol como segunda
lengua en el contexto de la Educacion Indigena Propia de los wayuu desde una perspectiva
intercultural acorde a las particularidades culturales y lingisticas de la comunidad wayuu de

Loma Fresca 2.

Paralelamente, la Educacidon Indigena Propia wayuu propone la transversalidad de los
ejes tematicos al proceso de aprendizaje de los nifios con contenidos que desarrollen cada uno
de los ejes (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacién Wayuu, 2009). Por tanto, este

estudio elaboré e implementd una propuesta pedagogica teniendo como base los ejes tematicos
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del proyecto AnnaAkua’lpa. La intervencién abordo la lectura y la escritura desde los
conocimientos, la cosmovision y las practicas socioculturales de la rancheria. Las actividades
involucraron la relevancia que tiene la palabra y la tradicién oral para la comunidad

wayuu. Otro aspecto propositivo de este estudio es que se incluye un elemento propio de los
pueblos ancestrales como es el trabajo en comunidad. Este desarrollado desde la propuesta de
trabajo cooperativo. Como propone Zavala (2017), “la aproximacién a las maneras de usar el
lenguaje viene de la mano con maneras de aprender, creer, valorar, e interactuar” (p. 185).

Un aporte significativo del presente estudio es la observacion participante. Esta técnica
etnografica permitié conocer con la comunidad de Loma Fresca 2 las dinamicas de la cultura
wayuu en relacién con las formas de aprender de los nifios; las practicas socioculturales
actuales y algunas préacticas que se han ido transformando con el tiempo. Fue asi como,
recoger datos etnograficos con los miembros de la comunidad de Loma Fresca 2 se convirtid
en un requisito para elaborar las tres unidades didacticas.

Un aspecto problémico evidenciado en los antecedentes y en el planteamiento del
problema es el hecho de que los nifios aprenden a leer y escribir con estrategias mecanicistas
en las que predomina la codificacién y la decodificacion. Este estudio le apost6 a promover la
escritura a partir de las experiencias y los conocimientos de los estudiantes. Por lo anterior,
surgid la necesidad de adaptar estrategias constructivistas de la ensefianza en primeras lenguas
para fomentar: 1) el desarrollo de la lectura y la escritura como un proceso en el que el nifio
hace uso del codigo escrito para fortalecer los conocimientos que lleva a la clase; 2) la lectura
y la escritura para comunicarse; 3) hacer uso de la escritura para plasmar sus observaciones,

experiencias y reflexiones como nifio miembro de una comunidad amerindia.



Desde la perspectiva de esta exploracion el nifio deja de ser un sujeto pasivo que no
conoce y pasa a ser un sujeto activo que conoce y construye su proceso de adquisicion de la
lectura y la escritura en espafiol sin distanciarse de su cultura como nifio de un pueblo

amerindio.

28
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Capitulo 2: Marco Tedrico
En este capitulo se abordan teorias afines a la ensefianza de la lectura y la escritura. Se
presentan en cuatro constructos: la etnoeducacion, la lectura y la escritura desde los Nuevos
Estudios de Literacidad, la lectura y la escritura desde la construccion del nifio y la adquisicion

de segundas lenguas.

2.1. Etnoeducacion

La Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) es una modalidad educativa y refiere a los
modos y mecanismos formales con los cuales se garantiza el derecho a la educacion de los
pueblos indigenas (Corbetta et al., 2018). En América Latina predomina el referente de EIB
para la educacion dirigida a los pueblos ancestrales. Sin embargo, en Colombia el término para

esta modalidad de educacion segun la normatividad es etnoeducacion (Ley 115, 1994).

La EIB o etnoeducacion tiene diferentes visiones y estas se plantean sobre tres ejes
(Corbetta et al., 2018). 1) La inclusion y exclusion, la EIB dirigida a grupos étnicos de zonas
rurales. 2) Pedagogizacion y etnificacion, la pedagogizacion comprendida como “el proceso
de transformacion de la EIB en una materia técnica a medida que se transformo en politica
implementada por los Estados” (p. 26). La etnificacion entendida como la afirmacion cultural
y linguistica que implica la descolonizacion de los indigenas y la relocalizacién de los saberes
hegemonicos. 3) Economia e identidad, la EIB aporta a subsanar las deficiencias del sistema

educativo y contribuye a la igualdad de oportunidades.

En Colombia la etnoeducacién ha sido promovida desde la década de los 70. El
Decreto 1142 de 1978 exigi6 al Ministerio de Educacion Nacional tener en cuenta las
experiencias educativas desarrolladas localmente por las propias comunidades. La Ley 21 de

1991 aprobo el Convenio 169 sobre pueblos indigenas y tribales de La Organizacion Mundial
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del Trabajo (OIT). Este convenio promovié el reconocimiento a la educacion para los grupos

étnicos.

Ahora bien, la Constitucion de Colombia de 1991 abre la puerta a un marco legal que
favorece los derechos de las comunidades indigenas. El Articulo 10 designa el castellano
como la lengua oficial; establece que las lenguas de los grupos étnicos también son oficiales
en sus territorios, y reglamenta que la ensefianza en las comunidades con tradiciones
linguisticas propias debe ser bilingtie. Con este referente, la Ley de Educacion de 1994

presenta el término de etnoeducacion y lo define como:

Educacion para grupos étnicos, que se ofrece a grupos o comunidades que
integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones
y unos fueros propios y autdctonos. Esta educacion debe estar ligada al
ambiente, al proceso productivo, al proceso social y cultural, con el debido

respeto de sus creencias y tradiciones. (Articulo 55)

Con el Decreto 804 de 1995 se reglamenta la atencidn educativa para los grupos
étnicos. El Articulo 2 define como principios para la etnoeducacion: la integralidad, la
autonomia, la participacion comunitaria, la flexibilidad, la progresividad, la solidaridad, la
diversidad linguistica y la interculturalidad. Teniendo como referente el marco de la
etnoeducacion, este estudio asume la importancia de incluir contenidos ligados a la cultura,
sociedad y cosmovision de cada comunidad. Por lo anterior, se transcriben los principios

relacionados con diversidad linguistica e interculturalidad:

e Interculturalidad: entendida como la capacidad de conocer la cultura propia y otras

culturas que interactian y se enriquecen de manera dindmica y reciproca,
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contribuyendo a plasmar en la realidad social, una coexistencia en igualdad de
condiciones y respeto mutuo.

e Diversidad linguistica: entendida como las formas de ver, concebir y construir el
mundo que tienen los grupos étnicos, expresadas a través de las lenguas que hacen

parte de la realidad nacional en igualdad de condiciones.

2.1.1. Interculturalidad

La interculturalidad como una metodologia de apropiacién de lo externo es muy
diferente a los procesos de asimilacién (CRIC, 2004). Para el presente estudio se adopta la
teoria de Walsh (2005), para quien existe una estrecha relacién entre interculturalidad e
identidad. La autora expone que para trabajar la interculturalidad se requiere partir del yo, es
decir, un autoconocimiento de la identidad propia para asi pensar en relacionarse con

personas, saberes, sentidos y practicas culturales diferentes a las propias.

Para trabajar la ensefianza del espafiol como segunda lengua desde una perspectiva
intercultural es importante incluir tres criterios de Walsh (2005). 1) La autoestima y el
reconocimiento de lo propio, “un claro sentido y conocimiento de quién es uno y como se
identifica personal y colectivamente” (2005, p. 28), incluye la revitalizacion de las practicas
culturales que se han ido transformando con el paso del tiempo. 2) Los conocimientos, los
saberes y las practicas locales, “otorgan definicion a la idea de pertenencia e identidad
compartida” (p. 29). Involucra los métodos de ensefianza, las formas de comunicacion propia
y la organizacion social. 3) La identificacion y el reconocimiento de las diferencias y la
otredad, “pretende desarrollar un entendimiento positivo y real sobre las diferencias
culturales” (p. 30). Incluye explorar los conocimientos de la otra cultura para conocerlos e

introducirlos con el Unico objetivo de interrelacionar lo ajeno con lo propio.
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2.2. La Ensefianza de la Escritura con los Pueblos Amerindios

Desde una perspectiva de la antropologia relacionada con la diversidad lingistica de
los pueblos amerindios de Colombia, Landaburu (1999) propone cuatro factores para
desarrollar la escritura. 1) Reforzar la motivacion para leer y escribir. Este factor implica
promover o reforzar la relacion con el cédigo escrito desde diferentes intereses. 2) Aprender a
leer y escribir, este factor requiere preparar lectores y escritores, por tanto, exige de maestros
de lengua vy literatura formados desde la perspectiva de la cultura y la sociedad indigena. 3)
Tener los medios para leer y escribir, este factor involucra textos afines a la cultura y sociedad
ancestral. Es importante facilitar el acceso a los textos y preparar lectores y escritores. 4)

Ejercitar el leer y el escribir, una forma de hacerlo es crear climas favorables.

2.3. La Lecturay la Escritura desde los Nuevos Estudios de Literacidad

La ensefianza del idioma espafiol como segunda lengua a partir de las practicas
culturales y sociales de la vida cotidiana de los nifios de los pueblos ancestrales se favorece de
la perspectiva de literacidad propuesta por los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL). Desde
esta perspectiva, Gee (2004) define la literacidad como las préacticas discursivas relacionadas
con las formas de usar el habla y la escritura, ligadas a la vision de mundo e identidad de un
grupo social. Barton y Hamilton (2004) plantean la literacidad como practicas sociales que se
infieren a partir de practicas y eventos letrados, es decir, lo que las personas hacen con la
literacidad. Para Heath (2004) la literacidad se refiere a las diferentes formas de interactuar

con el lenguaje en torno a la escritura.

En América Latina hay estudios aplicados en esta linea. La literacidad con las
comunidades andinas ha sido objeto de estudio de Virginia Zavala. El término literacidad

refiere directamente a la lectura y a la escritura desde la perspectiva tedrica de los estudios
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socioculturales y hace referencia a un fenémeno social que no restringe la lectura y la escritura

a un aprendizaje técnico en el &mbito educativo (Zavala, 2002; 2016).

Es importante iniciar por reconocer las formas de lectura, de escritura y las formas
orales en conexién con las formas de creer, valorar, sentir, asi como con los modos de
interactuar con espacios, tiempos, tecnologias, instrumentos y simbolos dentro de una
comunidad (Zavala, 2002). A propdsito de esto, para trabajar las lecturas y las escrituras con
los pueblos ancestrales hay que tener presente que cada lengua tiene estrategias de
comunicacion: modelos de argumentacidon, formas de organizar las ideas e interactuar

lingliisticamente, y la presencia de practicas letradas comunitarias (Zavala, 2017).

Los Nuevos Estudios de Literacidad presentan el término de eventos letrados. Barton y
Hamilton (2004) definen los eventos letrados como “las actividades en las cuales la literacidad
cumple un papel” (p. 113) y las précticas letradas son un constructo cultural y dinamico. Para
ilustrar, estos autores exponen que en muchos eventos letrados se mezcla la lengua escrita y la
lengua hablada, pues la gente usa la lengua escrita de manera integral como parte de una
variedad de sistemas semidticos que incluyen sistemas matematicos, notas musicales, mapas,
entre otros. Los autores consideran que, “al observar los diferentes eventos letrados, resulta
claro que la literacidad no es la misma en todos los contextos, sino que existen diferentes

literacidades” (p. 116).

En conexidn con lo anterior, para trabajar la escritura como practica social con los
pueblos indigenas es pertinente la perspectiva de Vigil (2005). La autora sugiere que la
escritura no se debe entender Gnicamente como un conjunto de actividades sino como una

practica social y cultural. Para ejemplificar, esta autora expone que cada comunidad desarrolla
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sus escrituras en un contexto social y cultural determinado y esto genera que las practicas

letradas sean dindmicas, pues evolucionan y cambian en cada comunidad.

Ahora bien, para comprender los eventos letrados en las zonas rurales en las que
habitan la mayoria de los pueblos ancestrales, un referente son los estudios con las
comunidades amerindias del Amazonas realizado por Ames (2004). Para esta investigadora,
las zonas rurales no son espacios iletrados. Ejemplo de ello, la literacidad esta presente en el
acceso a los servicios publicos, en la organizacion interna de la comunidad, en las actividades
recreativas, comunicativas, informativas, incluso en actividades al interior del hogar. Esta
autora expone que la misma escuela genera eventos letrados, tales como las matriculas,
vinculacidn con las tareas, lectura de circulares y firma para diferentes permisos. Una
amonestacion que hace Ames (2004) es asumir la literacidad en la escuela de forma
descontextualizada a las précticas cotidianas de los estudiantes. Para ilustrar, en la escuela los
nifios no hacen uso de la literacidad para sus propias necesidades de informacion, recreacion,

comunicacion o para el conocimiento de su entorno natural o social (Ames, 2004).

2.3.1. La Literacidad Escolar

La literacidad dentro de la escuela involucra tanto los eventos letrados como las
practicas discursivas. Zavala (2004) expone que los eventos letrados corresponden a las
actividades donde la lectura y la escritura tienen una funcion, por ejemplo, leer o escribir una
narracion. Las practicas letradas son los modos culturales que rigen el uso de la lectura y la
escritura en la escuela, por ejemplo, describir la personalidad de los personajes, leer en voz

alta el cuento (Zavala, 2004).
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Desde esta perspectiva, los Nuevos Estudios de Literacidad cuestionan la forma en que
la escuela aborda la literacidad. Gee (2004) plantea que la literacidad escolar representa la
vision del mundo hegemdnico. Advierte acertadamente el mismo Gee que al adquirir nuevas
practicas discursivas el estudiante puede adquirir una nueva identidad y entrar en choque con
sus valores y modo de ver el mundo. Ahora bien, Heath (2004) afirma que la escuela
invisibiliza los eventos letrados que no son hegemédnicos y desconoce que hay nifios que se
relacionan con la literacidad a través de las conversaciones con los adultos. Eventos letrados
que desarrollan habilidades orales para narrar historias sobre sus vidas, acontecimientos o

situaciones en las que se vieron envueltos (Heath, 2004).

La literacidad de los nifios en la escuela rural de Latinoamérica ha sido estudiada por
Zavala (2002). Esta autora afirma que la literacidad escolar ha sido asociada directamente con
la palabra escrita y representa las practicas letradas hegemanicas. A proposito de lo anterior, la
escritura es vista como una preparacion de habilidades para el futuro, pero es mas importante
que realmente tenga sentido para los nifios en el aqui y el ahora (Zavala, 2002). Ahora bien,
Zavala (2004) expone que la literacidad es mas que una tecnologia asociada a la mecéanica de
la lectura y la escritura. Ejemplo de ello, un evento letrado como leer o escribir una narracion
equivale a practicas discursivas desasociadas, es decir, se limitan a tener buena caligrafia,

escribir sin faltas ortogréaficas y leer en voz alta con buena pronunciacion (Zavala, 2002).

Respecto a que leer en la escuela, Gee (2004), cuestiona acertadamente que “no
deberiamos engafiarnos al pensar que el acceso a una literacidad de textos ensayistas
automaticamente nos asegura equidad y éxito social o elimina las privaciones de las minorias”
(p. 50). De manera mas precisa, con esta consigna Gee plantea que no hay acceso al poder si la

persona no tiene control en el pensamiento y la palabra de esos textos. Gee (1990) propone
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que los diferentes textos y las diversas formas de leerlo dependen del contexto social e
historico de cada grupo, “solo aprendemos a interpretar textos de un cierto tipo y de una cierta
manera cuando hemos podido participar en los contextos sociales en los que se leen estos

textos y se interpretan de modo pertinente” (p. 45).

Teniendo en cuenta lo anterior, Barton y Hamilton (2004) exponen que la escuela, la
experiencia cultural y linglistica tanto de la familia como de la comunidad influyen en el
avance de la literacidad del nifio. A propdsito de esto, Heath (2004) considera que “la cultura
aprendida por los nifios, mientras crecen, estd constituida por las maneras de asimilar el
entorno que los rodea” (p. 143). Ahora bien, en las zonas rurales andinas, la literacidad esté

presente de diversas formas y se usa segun los propositos y funciones (Ames, 2004b).

2.3.2. Estrategias para Trabajar la Literacidad en la Escuela

En el capitulo de contextualizacion y definicion del problema se cuestiond la
ensefianza de la lectura y la escritura en espafiol como practica mecanicista. En la mayoria de
los antecedentes se evidenciaron eventos letrados y practicas discursivas desasociadas de la
literacidad como préactica social. Por lo anterior, vale la pena apostarle a la implementacion de

estrategias sugeridas por los Nuevos Estudios de Literacidad.

Zavala (2002) sugiere cuatro estrategias para la literacidad en la escuela. 1) Crear
actividades de literacidad con propdsitos reales de comunicacion. 2) Distinguir entre una
literacidad impuesta y una autogenerada para alternar los usos de ambas. 3) Incluir textos que
cumplan multiples propositos en la vida cotidiana de los nifios y 4) promover interaccion entre

los textos y el contexto del mundo de los nifios.
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Nila Vigil (2004; 2013) sugiere para la ensefianza de la literacidad en espafiol con los
nifios de los pueblos ancestrales cinco estrategias. 1) Incluir la escritura dentro de las practicas
de las culturas ancestrales, evitando que se pierda el valor que tiene la palabra hablada (Vigil,
2004). 2) Produccidn colectiva de textos que permitan a los nifios entender la escritura como
un evento social (Vigil et al., 2013). 3) La escritura como herramienta creativa en la vida
diaria a partir de los intereses, experiencias y necesidades de los nifios (Vigil et al., 2013). 4)
Las aulas de castellano como segunda lengua deben ser lugares de interaccidn, de escucha
pasiva y activa, de conversacion entre pares (Vigil et al., 2013). 5) Las aulas deben ser
espacios que permitan narrar historias, explicar procesos, argumentar situaciones, describir

objetos y situaciones (Vigil et al., 2013).

2.4. La Lecturay la Escritura desde la Construccion del Nifio
La ensefianza del idioma espafiol desde una perspectiva de la escritura como funcion
social, implica revisar teorias en primeras lenguas que se consideran coherentes con la

propuesta de la literacidad.

Es pertinente aclarar lo que significa el término alfabetizacidn, segln los tedricos que
le apuestan a la lectura y la escritura como funcion social. Teberosky sugiere que el término
alfabetizacion refiere al proceso de aprender lenguaje escrito, es decir, la relacion entre lo
escrito y lo oral (como se cit6 en Selfa y Villanueva, 2015). Desde la perspectiva
constructivista, la lectura y la escritura se relacionan con el proceso del nifio y se consideran
las practicas culturales en las que se produce el proceso de alfabetizacion (Teberosky, 2003).
Los procesos de alfabetizacién de la escritura no deben eliminar los dialectos propios del habla
y se debe presentar al nifio la escritura como una motivacion social y comunicativa

(Pontecorvo, 2002). Asimismo, Braslavsky (2000) sugiere que la alfabetizacion es un proceso
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social con un propdsito comunicativo que entra en la vida de los nifios a través de experiencias
con la escritura. Por ejemplo, observar a los adultos revisar las redes sociales, anotar nimeros
telefénicos o escribir listas de compras.

Respecto al desarrollo en la lectura y la escritura de los nifios en el proceso de
alfabetizacion, se toma como referente a VVygotsky (1995), quien considera que “el nifio
arranca de una palabra, luego conecta dos o tres, un poco mas tarde pasa de frases simples a
otras mas complicadas, y finalmente a un lenguaje coherente formado por una serie de
oraciones” (p. 95). A propdsito de esto, los nifios trabajan cognitivamente en comprender
informacion que les llega de diferente origen (Ferreiro, 2002):

¢ Lainformacion que obtienen en su participacion u observacion en situaciones

sociales donde se involucra leer y escribir.

¢ Lainformacién que reciben de los textos escritos que encuentran en sus contextos

cotidianos.

¢ Lainformacién disefiada y destinada para ellos y la informacion a la que los acercan

sus mediadores en el hogar o en la escuela.

Tomando como referente la importancia del trabajo cognitivo que hacen los nifios para
comprender los textos disefiados para ellos y en busqueda de una lectura que fortalezca en el
nifio lector los conocimientos relacionados con su cultura, territorio y comunidad, es
pertinente la propuesta de Micheéle Petit (2013): “leer le permite al lector, en ocasiones,
descifrar su propia experiencia ... es el texto el que sabe mucho de él, de las regiones que €l
no sabia nombrar. Las palabras del texto constituyen al lector, lo suscitan” (p. 36). Ahora bien,

aunque la lectura no siempre fomenta un escritor, esta tiene la capacidad de hacer que el nifio
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lector exprese sus propias palabras, su propio texto y se vuelva mas el autor de su propia vida
(Petit, 2013, p. 28).
2.4.1. La Lecturay la Escritura como Funcién Social

Leer es una construccion social, cada época y cada circunstancia historica le
proporciona nuevos sentidos a este verbo (Ferreiro, 2001). Para comprender la lecturay la
escritura en su funcidn social desde los procesos cognitivos de los nifios, Ferreiro (2005)
aborda la lectura y la escritura desde una de las consignas de Piaget, para quien el sistema de
comunicacion del nifio es algo complejo que se nutre en la medida que el nifio se enfrenta con
situaciones que son generadas por su contexto social y por los objetos que tienen una
determinada funcién. Para aclarar el término “objeto”, Teberosky expone que “el lenguaje
escrito se puede inscribir en el hecho de que [el lenguaje] sea un objeto cultural” (como se citd
en Selfa 'y Villanueva, 2015, p. 126).

Desde una perspectiva constructivista leer y escribir son actividades comunicativas,
leer no es decodificar sino comprender (Teberosky, 2003). Leer es interrogar un texto, es decir
construir activamente el significado del texto en funcion de las necesidades de los nifios
(Jolibert, 2002). Enlazando con la escritura, afirma Pontecorvo (2002) que es relevante que los
nifios tengan conciencia de que escribir es algo significativo y accesible a ellos. La adquisicion
de la lectura y la escritura involucran tanto las relaciones sociales como el interés por leery
escribir (Braslavsky, 2000). Para terminar este apartado sobre la lectura y la escritura como
funcién social en linea con la zona de desarrollo proximo, se evocan las palabras de Vygotsky:

Para imitar, es necesario poseer los medios para pasar de algo ya conocido a

algo nuevo. Con ayuda, todo nifio puede hacer méas que lo que puede por si
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solo, aungue solo dentro de los limites establecidos por su estado de

desarrollo”. (1995, p. 80)

2.4.2. Estrategias para Ensefar a Leer y Escribir
El interés de este estudio es promover la lectura y la escritura a partir de las
experiencias y los saberes propios de los nifios wayuu. Por lo tanto, se considera acertado

adoptar estrategias constructivistas para el disefio de la propuesta didactica.

Braslavsky (2008) plantea la lectura en tres momentos, cada momento involucra
estrategias pensadas segun las habilidades a desarrollar. Antes de la lectura, las estrategias
tienen como fin discutir sobre experiencias propias relacionadas con el texto; analizar
ilustraciones; identificar conceptos dificiles; generar predicciones y expectativas, y evidenciar
el proposito de la lectura. Durante la lectura, las estrategias tienen como objetivo abordar los
componentes criticos para la comprension e interaccion con el texto. Estas apuntan a recuperar
informacion; releer el texto cuando se autoreconozca que no hay comprension; expresar
predicciones sobre el parrafo siguiente; discutir sobre el tema; expresar interpretaciones, y
hablar sobre los conceptos nuevos. Después de leer, las estrategias deben ayudar a los nifios a
relacionar los textos escritos con su propia vida; para lograrlo, se deben promover actividades
para gque los nifios relacionen la informacién del texto para comprender su propio mundo.

Trabajar la lectura, la escritura y el habla simultaneamente es una de las propuestas de
Teberosky y Sepulveda (2009). Las autoras proponen: hablar sobre lo leido y lo escrito para
promover una reflexion sobre el contenido; la lectura en voz alta dirigida a los nifios, pues este
tipo de lectura aporta conocimientos sobre la pronunciacion, la prosodia, la estructura de los

enunciados, el desarrollo de vocabulario, ademas, fortalece las habilidades para la
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conversacion, la comprension, la narracion (Teberosky y Sepulveda, 2018). La técnica para la
lectura en voz alta puede darse por unidades, es decir, frases nominales, frases adjetivas,
enumeraciones u otras unidades (Teberosky y Sepulveda, 2018). Estas autoras sugieren que
sea el lector quien decida como fragmentarlas en beneficio de los lectores que le escuchan,

pues esta disposicion del texto favorece la oralizacion de la lectura con voz y la comprension.

Los nifios de los pueblos amerindios aprenden desde el trabajo comunitario y
desarrollan habilidades orales en contacto con sus mayores o participando en eventos letrados
relacionados con la tradicion oral (Ames, 2004). De modo tal, que para la ensefianza de
espafnol como segunda lengua es pertinente la propuesta de Pontecorvo (2002) sobre la
construccion colectiva del texto en la que se involucre la correccion y esta a su vez se
convierta en motivacion social y comunicativa. Esta estrategia se enlaza con la estrategia de

produccion colectiva sugerida por los Nuevos Estudios de Literacidad (Vigil et al., 2013).

En esta via de trabajo entre pares, Jolibert (2002) le apuesta a que los nifios al leer
construyan activamente el significado del texto. La autora sugiere: no desligar la funcion de
leer a la de producir; organizar la clase desde actividades cooperativas que construyan las
competencias necesarias; que el nifio autoconstruya de forma activa e interactiva el significado
del texto, y que el nifio confronte sus estrategias con las de sus pares y tenga la oportunidad de

autoevaluarse.

Ahora bien, la lectoescritura fuera de la escuela involucra los espacios letrados en los
que los nifios construyen su proceso de escritura. El nifio construye la relacién entre lectura,
escritura y sociedad al observar el uso que le otorgan los adultos al texto escrito (Ferreiro,
2002). Por lo anterior, es pertinente evocar a Teberosky (2003), quien considera, que al no

tener libros ni mediadores en el hogar, los carteles en el espacio publico son una alternativa
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para gque los nifios construyan la funcion de la escritura en la sociedad. Esta consigna de
Teberosky se podria relacionar con la propuesta de Baez y Ferreiro (2013) relacionada con la
publicidad local como una representacion cultural propia de cada comunidad; ademas de que
la estrategia de editar textos publicitarios lleva a los nifios a interrogarse por los requisitos de
este texto y por las expectativas de su lector. Estas estrategias se relacionan con la propuesta
de los Nuevos Estudios de Literacidad respecto a incluir en la literacidad escolar, textos que
cumplan mdltiples propésitos en la vida cotidiana de los nifios (Zavala, 2002).

Para los nifios de las comunidades orales convertirse en lector no es un asunto de
familia, ni de comunidad, sino que forma parte de la alfabetizacion en la escuela. Tal como
afirma Petit, “‘en el campo, cuando los padres no eran lectores ... otras personas cumplieron
ese papel de iniciadores al libro” (2013, p. 150). Ahora bien, Petit (2013) considera que el
mediador puede ser un profesor o un amigo que acomparfia al lector en diferentes momentos de
su recorrido por este proceso.

2.5. Adquisicion de Segundas Lenguas

La ensefianza del espafiol como segunda lengua planteada desde la ethoeducacion

implica revisar disciplinas relacionadas con la adquisicion de segundas lenguas en un contexto

de lenguas en contacto.

2.5.1. Enseflanza de Segundas Lenguas

La propuesta de clasificacion que hace Silvina Montrul (2013) indica un calificativo
para las lenguas segun el conocimiento y la relacion entre estas. La autora plantea el término
de lengua materna como aquella que generalmente se aprende desde la infancia en el hogar o
con la familia. La primera y segunda lengua corresponden a la secuencia en que se aprenden

las lenguas, por tanto, una primera lengua sugiere la existencia de una segunda. La lengua
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primaria y la lengua secundaria corresponden al uso y la funcion por parte del hablante; la
lengua primaria se usa con mas frecuencia y en varios contextos, y la lengua secundaria se usa
con menor grado que la primaria. Esta autora otorga el calificativo de lengua nativa segun el
conocimiento y uso de la lengua al nivel de un hablante nativo. Una segunda lengua también

puede ser considerada como una lengua nativa.

En relacion directa con el estatus sociopolitico, Montrul (2013) clasifica las lenguas en
mayoritaria y minoritaria. La mayoritaria es la lengua oficial de la mayoria de la poblacion de
un pais, es la lengua del sistema educativo, de los medios de comunicacion y de la legislacion.
Las lenguas minoritarias son las habladas por los grupos minoritarios en sus relaciones

personales y cotidianas.

Ahora bien, desde la perspectiva de segundas lenguas, el concepto de adquisicion
propuesto por Krashen implica que “las habilidades lingiiisticas se internalizan de modo
natural, esto es, sin una atencion consciente a las formas lingiiisticas” (1992, p. 145), de modo
que el nifio adquiere la lengua dentro un contexto natural. Desde esta perspectiva, la ensefianza
del espafiol con los nifios de la comunidad wayuu de Loma Fresca 2 que crecen en un contexto

natural de contacto de lenguas, wayuunaiki y espafiol, se da en condiciones de adquisicion.
2.5.2. Lenguas en Contacto

Una consigna acertada para ensefiar espafiol como segunda lengua a nifios indigenas es
que “el grupo étnico lingiiistico se comporta como cualquier otro grupo, con la tnica

distincion de que su signo de identidad es la lengua” (Siguan, 2001, p. 202).

El bilingliismo social se relaciona con la comunidad en colectivo, se da por el contacto

linguistico, efecto de diversas condiciones (Moreno, 2012): la vecindad geogréfica, la
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convivencia social o el contacto étnico. En los lugares donde se hablan dos 0 mas lenguas es
comun que las lenguas se usen con funciones y fines distintos (Montrul, 2013). En Colombia,
la situacién diglosica de los pueblos ancestrales se caracteriza por el uso de la lengua nativa en
contextos informales con los miembros de su comunidad y el uso del espariol en los contextos

que les exige la comunicacion con la poblacion mestiza (Areiza et al., 2012).

En relacion con la adquisicion de dos lenguas en contacto, Siguan (2001) establece dos
consignas que son relevantes en los contextos de la educacion intercultural bilingle. Se habla
de una adquisicién simultanea cuando el nifio desde el comienzo entra en contacto con las dos
lenguas con una intensidad similar y se le puede Ilamar bilingtie antes de los cinco afios. En
hijos de padres bilingtes en el que uno habla la lengua de familia y el otro la lengua oficial es
posible que los nifios utilicen las dos lenguas indiferentemente o segln las ocasiones, o0 que

adopten una de las dos lenguas sin abandonar la otra.

Segun Siguan (2001) lo que hace realmente al nifio bilingle es su habilidad para
traducir y traspasar un mismo mensaje de una lengua a otra, “el nifio no s6lo maneja dos
sistemas, sino que se da cuenta de que se trata de dos sistemas distintos y de que a través de
cualquiera de los dos puede transmitir los mismos mensajes” (p. 78). En el caso de los nifios
de minorias linguisticas, puede ocurrir que el nifio bilingle tenga estas dos habilidades en el
codigo oral, pero solo tenga el cédigo escrito en la lengua oficial de ensefianza, efecto de que
la escuela no ensefia la lengua amerindia o de que su cultura esta ligada exclusivamente a la
oralidad (Siguan, 2001). Para el presente estudio, se aclara que el centro etnoeducativo de

Loma Fresca 2 no ensefia a leer ni escribir en wayuunaiki (ES1, 25 de marzo, 2018).
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Capitulo 3: Marco Metodoldgico
La presente investigacion tomé comao referente tres enfoques cualitativos. El disefio se
hizo a partir de la investigacion-accion (Elliott, 2005). Los datos sobre la cultura wayuu se
recogieron con algunas técnicas de la investigacion etnografica (Guber, 2011). El analisis de
los datos correspondientes a la implementacion de la propuesta pedagogica se realizé con la

técnica de la teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 2002).

3.1. Muestra

El presente estudio tiene informantes y participantes. Los informantes son las
profesoras y los miembros de la rancheria que fueron fuentes de informacion sobre datos de la
comunidad y del centro etnoeducativo. Los participantes son los nifios con quienes se aplicé la

propuesta didactica.

Para definir la muestra de participantes se adopt6 la consigna de Vasilachis (2007) de
trabajar con una muestra intencional teniendo como base unos criterios. La muestra
intencional de participantes tuvo como criterios que fueran miembros de la rancheria Loma
Fresca 2; estudiantes del centro etnoeducativo de Loma Fresca 2 de grado segundo, tercero,
cuarto y quinto, con competencias comunicativas para escuchar y hablar en espafiol y que
comprendieran el sistema de la escritura alfabética® en espafiol. Fue asi como en la fase de
diagnostico se considerd pertinente aplicar una prueba para establecer la muestra de

participantes.

4 Desde la propuesta de Ferreiro (2002) los nifios construyen sus procesos de escritura inicial a partir de
sus propias hipdtesis durante un periodo presilabico, silabico alfabético. Desde la perspectiva constructivista de
Ferreiro el proceso de autoconstruccion que hace el nifio del cédigo escrito convencional (lengua de los adultos)
es posterior al desarrollo silabico.
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La muestra de informantes para el reconocimiento de los hechos tuvo como criterio
que fueran miembros de la rancheria Loma Fresca 2 y etnoeducadoras del centro
etnoeducativo de la rancheria, contemplando la consigna de Miles y Huberman: “en la
etnografia las muestras se denominan oportunisticas” (como se cit6 en Vasilachis, 2007, p.
88). La muestra tanto de participantes como de informantes durante el transcurso de la

investigacion se relaciona en la tabla 1.

Tabla 1

Relacion de la muestra durante las fases de diagnostico e implementacion

Fase Tipo de muestra Muestra Cantidad

Intencional Informante  Profesoras 3

C Inicial Participante Estudiantes de 18
Diagnostico segundo

Inicial Participante  Estudiantes de tercero 5

Inicial Participante  Estudiantes de cuarto 7

Inicial Participante  Estudiantes de quinto 7

Diagndstico: Oportunistica  Informante  Adultos mayores 2

reconocimiento  Oportunistica  Informante  Adultos 5

de los hechos Oportunistica  Informante  Adolescentes 2

. Intencional Participante Estudiantes de 4
Implementacion segundo

de unidades Intencional Participante  Estudiantes de tercero 3

didacticas. Intencional Participante  Estudiantes de cuarto 4

Intencional Participante  Estudiantes de quinto 3

Evaluacion de Informante  Profesora 1

las unidades Intencional . i o o
didacticas. Participante  Estudiantes de 2° a5 14

La muestra intencional durante la fase de implementacién correspondié a catorce

participantes. Se aclara que no fue constante, ya que la dindmica de trabajo con los pueblos
originarios implica que los nifios formen parte de las actividades sociales y econémicas de sus
padres, tales como ir a visitar a familiares en otras rancherias, cargar agua, recolectar lefia,

ayudar en la comercializacion de los tejidos en la playa, cuidar a los hermanos menores.
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Aunque la mayor razon del ausentismo de los nifios obedecio a que se dio el brote de la

varicela.

Atendiendo a que los participantes son menores de edad, el nombre fue cambiado por
cddigos. P indica participante, el nimero que le sigue indica el curso: segundo (2), tercero (3),
cuarto (4) y quinto (5). Por ejemplo, P2-1 corresponde al participante nimero uno de grado

segundo.

Tabla 2

Relacién de la muestra de participantes durante la fase de implementacion

Total de sesiones

Nivel Codigo Edad alas que asistio
escolar ..
el participante
P2-1 7 15
Segundo P2-2. 10 °
P2-3 12 11
P2-4 9 14
P3-1 10 13
Tercero P3-2 11 16
P3-3 11 8
P4-1 11 17
Cuarto P4-2 11 12
P4-3 12 24
P4-4 9 17
P5-1 11 21
Quinto P5-2 10 18
P5-3 11 22

3.2. Cuestiones Eticas

Aunque para los pueblos originarios el valor de la palabra es suficiente, se considerd
oportuno el uso de los consentimientos firmados tanto para los informantes como para los
participantes. Atendiendo a que la investigacion se hizo con los nifios del centro etnoeducativo

de la rancheria Loma Fresca 2, el primer permiso que se solicitd fue el de las profesoras,
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posteriormente el de la autoridad y finalmente el de los padres de los nifios. Se notificé a las
profesoras, que una vez aprobado el trabajo de grado se entregaria una copia del informe y de

las unidades didacticas, con los respectivos ajustes.

Al inicio de la investigacion se solicité a las profesoras manifestar el acuerdo o
desacuerdo para suministrar informacion. Se explico el objetivo y los procedimientos de la
intervencion. Las profesoras autorizaron hacer uso de sus nombres durante la investigacion.
No autorizaron el uso de la informacion de su comunidad para hacer una investigacion
diferente a la que se les menciond, tanto en la carta informativa de la investigadora (ver

apéndice 1), como en la carta de presentacion del Instituto Caro y Cuervo.

A todos los informantes se les explico el objetivo de la investigacion y la relevancia de
la participacion de la comunidad en el proceso de la investigacion. Se solicitd su aprobacion
para grabar el audio de las entrevistas. Se aclard que la informacion se utilizaria para el disefio
de las unidades didacticas, libro, articulos e informes afines a la investigacion. Con los
informantes menores de edad, se solicitd el permiso de los padres para utilizar la informacion
suministrada por sus hijos. Todos autorizaron hacer uso de su nombre tanto para el disefio de

las unidades, como para el informe de la tesis (ver apéndice 2).

Como los participantes fueron menores de edad, de forma verbal y escrita se explico a
sus padres los horarios en los que se convocaban a los nifios; las actividades en las que
participarian; la recoleccion de datos relacionados con las lecturas y las escrituras; el uso de la
grabadora para recolectar datos; el uso exclusivo de las fotografias para la socializacién de la
tesis, y la privacidad del nombre del nifio por medio de cddigos. Los padres firmaron la

autorizacion (ver apéndice 3).
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3.3. Enfoque de la Investigacion

Atendiendo a que la investigacion se hizo con una comunidad ancestral, se adopt6 la
postura de Irene Vasilachis (2007), quien propone una investigacion cualitativa en la que no se
vuelve a la poblacion un objeto por conocer, sino que lo que se hace es la construccion de un
sujeto que conoce. El interés inicial fue conocer las practicas socioculturales y la cosmovision
de los wayuu de Loma Fresca 2. Los investigadores que escogemos la investigacion cualitativa
lo hacemos porque queremos comprender la experiencia, los comportamientos, asi como la
organizacion social o los fendmenos culturales (Strauss y Corbin, 2002).

Otra razon para asumir la investigacion cualitativa fue la busqueda personal y
académica de una perspectiva heterogénea de formas de ensefiar a leer y escribir a nifios de los
pueblos originarios. Pues los estudios cualitativos permiten profundizar en las diferencias de
los contextos, situaciones y procesos que conducen a la creacion de conceptos, mas que en
buscar homogeneidades para generalizar los resultados (Vasilachis, 2007).

Por la naturaleza del estudio, el rol de la investigadora tomé como referente la
propuesta de Rosana Guber (2011) para quien “la investigacion etnografica no se hace sobre la
poblacion sino con la poblacion y a partir de la poblacion” (p. 38). Asimismo, el investigador
etnografico construye su conocimiento entre mas consciente sea de que no sabe y entre mas
dispuesto esté a aprehender la realidad desde la perspectiva de sus informantes (Guber, 2011).
Pues la intencion no fue realizar la propuesta pedagoégica desde lo que dice la literatura sobre
los wayuu y que data de otros tiempos y en otros territorios wayuu, sino elaborar una
descripcion de la realidad sociocultural desde la perspectiva de la comunidad wayuu de Loma
Fresca 2. Tal como propone Guber (2011), “solo el trabajo de campo sin mediaciones puede
garantizar la distincion entre la cultura real o la cultura ideal, entre lo que la gente hace y lo

que la gente dice que hace” (p. 30).
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3.4. Disefio de la Investigacion

Para la ejecucion de la investigacion, se desarroll6 un plan de trabajo a partir de la
investigacion-accion. Segun la propuesta de John Elliott (2005), “la investigacion-accion
constituye una solucion a la cuestion de la relacion entre teoria y practica tal como lo perciben
los profesores” (p. 71). Elliot (2005) propone la investigacion-accion a partir de ciclos que
incluyen cinco actividades: 1) Identificacion y aclaracion de la idea principal. 2)
Reconocimiento y revision, incluye dos momentos en el primer ciclo para describir los hechos
y en los otros ciclos para explicar los hechos. 3) Estructuracién del plan general. 4) Desarrollo
de la siguiente etapa de accion. 5) Implementacion de los siguientes pasos, “a partir de la
revision emprendida, comienza a hacerse patente la necesidad de corregir el plan de accion”
(p. 96). Asi pues, para poder desarrollar la propuesta pedagogica para las tres unidades
didacticas las actividades se trabajaron en tres ciclos de cuatro fases. La figura 2 ilustra el

modelo, este fue adaptado de la propuesta de Elliott (2005, p. 90).

Figura 2

Modelo para el desarrollo de las actividades y los ciclos

_——
| Diagnéstico: identificacién de los hechos problemaéticos. |
| Diagnostico: describir los hechos |
Ciclo ___
| Planificacion: diseno de la unidad uno. |h“"""'-‘
uno
| Implementaciéon: unidad uno.
Reflexion:
revision de la implementacion y efectos de /
la unidad uno
—
— i
| Diagnostico: describir los hechos |
Ciclo | Planificacion: disefio de la unidad dos. | —
dos — | Implementacion: unidad dos.
Reflexion:
revision de la implementacion y efectos
de la unidad dos
— i
| Diagnostico: describir los hechos |
Ciclo | Planificacion: disenio de la unidad tres. | \
tres | Implementacién: unidad tres.

Reflexion:
revision de la implementacion y efectos

de la unidad tres.
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3.4.1. Fase de Diagndstico

3.4.1.1. Identificacion y Aclaracion de la Idea Principal. Esta actividad Unicamente
se realizo en el primer ciclo de la investigacion y se hizo en dos visitas a la rancheria de Loma
Fresca 2. La primera visita correspondié a los dias 11 y 12 de abril del afio 2017, la segunda
visita durante los dias 25 al 30 de marzo de 2018. En la primera visita se consiguieron los
respectivos permisos para ingresar a la rancheria; se hizo el primer contacto con los primeros
informantes, y a partir de la informacion suministrada por las profesoras se identificaron los

hechos problematicos.

La segunda visita tuvo como objetivo aplicar una prueba diagndstica para definir la
muestra intencional de los participantes y diagnosticar las competencias comunicativas de los
nifos en espafiol. Asimismo, se identificaron: las practicas de ensefianza de la lectura y la
escritura en la institucion educativa; las caracteristicas de la institucion; se revisaron los libros
y los planes de estudio, y se vislumbrd la situacion sociolinglistica especifica de la comunidad

de la rancheria Loma Fresca 2.

3.4.1.2. Describir los Hechos. A partir del reconocimiento de las préacticas culturales,
sociales, las narrativas de origen y la cosmovision de la poblacién de la rancheria Loma Fresca
2, se identificaron algunas estrategias de aprendizaje propio para ser incluidas en los
componentes de cada unidad. Esta actividad se realizé en los tres ciclos de la propuesta
pedagdgica como requisito para la fase de planificacion. La descripcién de los hechos se hizo

desde la observacion participante.

3.4.2. Fase de Planificacion
3.4.2.1. Estructuracion del Plan General. Se disefiaron tres unidades didacticas, cada

una de ocho sesiones. Cada unidad tuvo como referente la actividad de descripcion de los
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hechos de la fase de diagnostico. A partir de la riqueza de las practicas observadas, se decidio
tomar para la propuesta didactica aquellas que posiblemente fueran mas significativas,

teniendo en cuenta la edad e intereses de los nifios.

3.4.3. Fase de Implementacién

La implementacion de las tres unidades didacticas se realizo en la tercera visita a la
comunidad en el afio 2018, en el centro etnoeducativo de la rancheria. La unidad uno se
implementd entre el 27 de septiembre y el 8 de octubre; la unidad dos durante el 24 de octubre
y el 1° de noviembre; y la unidad tres entre el 6 y el 15 de noviembre. La implementacion se

hizo de lunes a sdbado, durante dos horas diarias.

3.4.4. Fase de Reflexion

3.4.4.1. Revision de la Implementacion y sus Efectos. A partir de la técnica de
observacion y de la practica reflexiva de la investigadora se hizo un analisis diario a las clases.
Este fue el referente para hacer los respectivos ajustes tanto a los componentes como a las
estrategias. Esta fase incluyd las percepciones de los participantes y de una de las

etnoeducadoras del centro etnoeducativo.

El diario de campo fue la herramienta para evaluar la pertinencia de los contenidos, las
estrategias, las actividades; los ajustes en la accion docente, y el efecto en los estudiantes. Esta
herramienta facilitd la interpretacion de los datos para hacer los respectivos ajustes para la fase
de planificacion. Para la seleccion de los criterios se tuvo como referente la propuesta para la
creacion de materiales para la ensefianza de espafiol (L2) de Concha Moreno (2015). Estos se

detallan en la tabla 3.



53

Tabla 3

Criterios para evaluar el funcionamiento de las unidades didacticas

Criterios

Desarrolla la competencia intercultural- Ejes teméticos del AnnaAkua’lpa
Desarrolla los contenidos lingisticos

Desarrolla los contenidos discursivos

Desarrolla los objetivos de la sesion

Contenidos

Desarrolla la competencia comunicativa

Permite integrar la expresion oral, la lectura y la escritura
Fomenta el aprendizaje cooperativo

Fomenta el aprendizaje autbnomo

Estrategias

Se relaciona con la propuesta de educacién propia de los wayuu
Incluye el territorio del resguardo

Actividades [
Incluye las précticas y los eventos letrados del resguardo
Incluye los entornos letrados del resguardo
El Transmite conocimientos explicando, aclarando, profundizando
etnoeducador Relaciona los contenidos con el territorio, la cultura y la cosmovisién
y las Proporciona retroalimentacion a los estudiantes

practicas de  Negocia los contenidos y las actividades con los estudiantes
ensefianza

Comprende la instruccion registrada en la sesion

El estudiante Responde a las preguntas de forma voluntaria

las . L
ylas Aporta ideas desde sus experiencias
estrategias : : -
de Se motiva a relacionarse con sus compafieros

Adopta estrategias de sus comparieros

aprendizaje - Y L .
P ) Manifiesta interés por las actividades y contenidos

3.5. Técnicas e Instrumentos para la Recoleccién de los Datos

En la fase de diagnostico para conocer la cultura, la cosmovision y las narrativas de
origen de la comunidad de Loma Fresca 2 se tomo como referente la observacion participante
desde la propuesta de Guber: “tal como un juego se aprende jugando, una cultura se aprende
viviéndola. Por eso la participacion es la condicidon del conocimiento sociocultural” (2011, p.
55). Esta técnica fue el referente principal de datos para el contenido de los textos que se

incluyeron en las unidades didacticas. Pues la interaccion y la convivencia con la comunidad



54

fue de ayuda para replantear y desarrollar la capacidad reflexiva a partir de la percepcion de

los informantes.

Durante el trabajo etnogréafico correspondiente a la fase de diagnostico se consigné en
diarios de campo la informacion sobre las practicas socioculturales, el territorio, la
cosmovision y las voces de los informantes del resguardo Perratpu (ver apéndice 6). Esta
técnica permitio registrar las expresiones de los informantes, la informacion sobre el territorio,
el tiempo, las actividades, los procesos sociales, las situaciones, los objetos, tal como lo
sugiere Guber (2011). Se redactaron trece diarios de campo etnograficos (DCE), (ver apéndice

4).

Durante la fase de implementacidn de la propuesta pedagogica, una vez terminada la
sesion se consignaron en diarios de campo las estrategias, los avances, las dificultades, los
aspectos a mejorar, las inquietudes, las actitudes y las voces de los participantes. También se
registraron las reflexiones y aspectos a mejorar sobre la practica docente. Como sefiala Elliott
(2005), “los diarios permiten al profesor comparar su experiencia con la de los alumnos” (p.
97). Los datos fueron consignados en tres diarios de campo (DC), cada uno con ocho entradas
(ver apéndice 7).

Se considerd pertinente utilizar la técnica de la entrevista etnografica (EE) desde la
propuesta de Vasilachis (2007). Esta autora considera que la observacion participante requiere
de un tipo de entrevista que implica el dominio de preguntas no directivas que permiten
avanzar, detenerse o profundizar en las cuestiones que considera el investigador. Fue asi como
a partir de la observacion participante y de la reflexividad, se considero pertinente ahondar en
algunos temas. Con esta modalidad de entrevista se recopilaron datos sobre las narrativas de

origen, la cosmovisidn, la organizacién social, las practicas culturales. En total se



55

direccionaron diez entrevistas etnograficas, algunas fueron grabadas en audio, otras registradas
por escrito para ser utilizadas y adaptadas para el contenido de los textos de las tres unidades

(ver apéndice 8).

Se considerd oportuna la entrevista semiestructurada (ES). Tal como propone Elliott
(2005), “constituye una forma apta para descubrir la sensacion que produce la situacion desde
otros puntos de vista” (p. 100), pues es el entrevistador quien establece las preguntas y permite
que el entrevistado planteé sus propias discusiones. Con esta técnica se recopilaron los datos
de las profesoras informantes tanto en la fase de diagndstico (ver apéndice 9) como en la fase
de reflexién (ver apéndice 10). Técnica utilizada para recolectar datos de la muestra inicial de
los participantes en la fase de diagndstico (ver apéndice 11) y en la fase de reflexion (ver
apéndice 12). Las entrevistas fueron grabadas en audio y posteriormente se transcribieron (ver
apéndice 5).

Para recopilar datos del habla relacionados con la expresion oral y la lectura se acudio
a la técnica de lectura en voz alta. Segun Larsen-Freeman y Long (1994) “este procedimiento
se ha empleado en estudios que investigan la pronunciacion de una segunda lengua” (p. 36).
Aunque para este trabajo el énfasis no fue la pronunciacién, se utilizé esta técnica para
identificar la competencia de lectura en voz alta que tenia la muestra inicial de participantes.
Este procedimiento se incluy6 dentro de la entrevista semiestructurada correspondiente a la
prueba de diagndstico. Ademas, en algunas de las sesiones durante la fase de implementacion
se hizo uso de esta técnica para observar el desarrollo de la lectura en voz alta, a partir de la
implementacion de la propuesta pedagogica. Registros resguardados en grabaciones de audio.

Otra técnica fue la redaccion libre. Se incluyo en la prueba de diagndéstico y en algunas

sesiones de la fase de implementacion. Pues al ser una técnica no controlada permitié emerger
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informacion sobre los temas de escritura, la exteriorizacién de los conocimientos y
pensamientos de los participantes y la funcion de la escritura para los participantes. Tal como
proponen Larsen-Freeman y Long (1994), “aparte de decidir el tema, el investigador no
participa de ninguna otra forma, aunque el tema en si puede estimular la produccion de cierto
tipo de estructuras” (p. 39).

Otra fuente de datos correspondio a las producciones de los estudiantes en cada una de
las sesiones. Estas producciones fueron recolectadas a partir de la implementacion de las tres
unidades. Estas fueron el insumo para identificar el desarrollo de las habilidades en la escritura
de los nifios.

Para conocer la realidad del centro etnoeducativo en relacion con la ensefianza del
espafiol como segunda lengua se recolectaron datos de documentos. Elliott (2005) considera
que los documentos “pueden facilitar informacion importante sobre las cuestiones y problemas
sometidos a investigacion” (p. 98). Se tuvo acceso a los siguientes documentos: planes de
estudio, libros y cuadernos de la clase de lengua castellana. Documentos que fueron
registrados en fotografias, cuyas observaciones se registraron en diarios de campo (DC).

Un instrumento adicional fue el cuestionario. Segun Elliott (2005), permite contrastar
si en una misma situacion los participantes dan las mismas respuestas, Para Larsen-Freeman y
Long (1994), “los cuestionarios sirven muchas veces para que los aprendices de una lengua
informen sobre sus propias actitudes o sobre sus caracteristicas personales” (p. 44). Con este
instrumento se incluyd la opinion de los estudiantes para definir los temas a trabajar y para

realizar el trabajo de coevaluacion entre pares.
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3.6. Técnica para el Analisis de los Datos

Los datos recopilados para identificar y aclarar la problemaética y la descripcion de
poblacion fueron analizados a partir del analisis a priori (Freeman, 1998). Este autor considera
que es posible preestablecer categorias de analisis a la luz de los fundamentos tedricos del
estudio. Los datos recopilados con la técnica de observacion participante se analizaron con las
siguientes categorias a priori: territorio, practicas socioculturales y narrativas de origen. Con el
analisis hecho a partir de las categorias preestablecidas se dio informe de la fase de
diagndstico y de reflexion relacionada con los ajustes correspondientes a la fase de
planificacion de las unidades didacticas. Este informe se presenta en el capitulo

correspondiente al disefio pedagdgico en el apartado 4.3. del informe de la fase de diagndstico.

Otros datos analizados en busca de informacion corresponden a las categorias a priori:
competencias comunicativas de los nifios en espafiol, estrategias de ensefianza y aprendizaje
para la lectura y la escritura en espafiol, capacitacion docente, materiales y contenidos para la
clase de lengua castellana. Este informe se presenta en el capitulo correspondiente al disefio

pedagogico en el apartado 4.4. del informe de la fase de diagnostico.

Por las caracteristicas de este estudio, el analisis de los datos correspondientes a la fase
de implementacion y reflexidn sobre las producciones de los participantes se hizo con la
técnica de la teoria fundamentada. Con esta técnica, como lo explican Strauss y Corbin (2002),
“los investigadores intentan encontrarle sentido a sus datos organizdndolos de acuerdo con un
esquema de clasificacion. En el proceso se identifican asuntos a partir de los datos y se refinan
segun sus diversas propiedades y dimensiones generales” (p. 21).

Los datos analizados para dar informe de la fase de implementacion de la propuesta

pedagdgica fueron tres diarios de campo (DCS5, unidad uno; DC6, unidad dos; y DC7 unidad
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tres); las producciones orales y escritas de los participantes; los datos de la entrevista
semiestructurada dirigida a los nifios (ES3), y los datos de la entrevista semiestructurada
dirigida a la profesora responsable del centro etnoeducativo de Loma Fresca 2 (ES2). Este
informe se presenta en el capitulo cinco correspondiente a los resultados de la implementacién

de la propuesta pedagdgica.

Strauss y Corbin (2002) proponen los siguientes procedimientos para interpretar y
organizar los datos: conceptualizar, reducir, elaborar y relacionar los datos; elaborar categorias
en términos de sus propiedades y dimensiones; y relacionar estas categorias por medio de una
serie de oraciones proposicionales, y dentro del proceso analitico escribir memorandos y
elaborar diagramas.

El analisis de los datos incluyo cinco pasos. El primer paso consistio en elaborar una
bitacora para el andlisis. EI segundo paso correspondio a la revision inicial y general de todos
los datos registrados en cada uno de los instrumentos: los datos fueron revisados para
encontrar datos interesantes y relevantes asociados a la pregunta central y a las preguntas
especificas de este estudio; se identificaron ciertas regularidades en los datos, que empezaban
a repetirse; se asignd un codigo que se registro en la bitacora para el analisis, asimismo, se
registré en memorandos la relacién de cada codigo con las preguntas del estudio.

En el tercer paso se agruparon, compararon y contrastaron los codigos registrados en la
bitacora y se asignd un nombre global para los cddigos similares. En el cuarto paso, se analizo
y evalu6 nuevamente el agrupamiento de los codigos, con miras a encontrar mas posibilidades
de agrupamiento; se evaluo si las categorias si estaban dando cuenta de todos los datos
relevantes; y se verifico si los nombres asignados a las categorias correspondian con las

preguntas del estudio. En el quinto paso se seleccionaron los segmentos claves de los datos
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capitulo cinco para los resultados de la implementacion de la propuesta pedagdgica. En la
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tabla 4 se presenta la relacion entre las categorias y las subcategorias que emergieron durante

este proceso:
Tabla 4

Categorias y subcategorias

Categorias Subcategorias
Conocimiento Narrativas de origen
de lo propio Préacticas socioculturales
Territorio
Experiencias
Mediadores La lengua nativa como mediadora

El texto como mediador
El etnoeducador como mediador
El compafiero como mediador

Propuesta Pedagdgica
Intercultural

Eventos letrados
Estrategias para la literacidad

Competencia comunicativa

Desarrollo de la lectura
Desarrollo de la escritura

En la medida que se fueron analizando los datos se hizo relevante acudir a la literatura

emergente para apoyar algunos hallazgos relacionados con: la literacidad critica (Freire, 2004;

Cassany, 2013); los eventos letrados de los nifios en zonas rurales (Heath, 2004; Ames,
2004b); la presencia de la lengua nativa como mediadora (Lasagabaster y Garcia, 2014; De

Arriba y Cantero, 2004); pensar en voz alta (Vygotsky, 1995), la importancia de los

mediadores (Vygotsky, 2005; Petit, 2013), y las percepciones de qué es leer y qué es escribir

para los nifios (Cajiao, 2013).



60

Capitulo 4: Disefio Pedagdgico
El presente capitulo es concebido como la transicion entre los aspectos metodolédgicos
de la investigacion y los hallazgos del estudio relacionados con los ajustes a la propuesta
didactica. El capitulo estd compuesto de cinco apartados. En el primero se aclaran y presentan
las perspectivas pedagogicas que fundamentaron la intervencién. En el segundo se desarrolla
el disefio de la propuesta pedagdgica. Estos dos primeros apartados son consecuentes con el
objetivo de disefiar unidades didacticas a partir de las practicas socioculturales observadas en

la rancheria Loma Fresca 2.

En el tercer apartado se documentan los hallazgos de la observacion participante que
fueron el referente para el contenido de los textos de las tres unidades didacticas. En el cuarto
se informa sobre el punto de partida o analisis de necesidades de los participantes. Estos dos
apartados son consecuentes con el objetivo de identificar algunas practicas sociales y
culturales de la comunidad y con el objetivo de indagar las habilidades en lectura y escritura
de los nifios de Loma Fresca 2. En el quinto apartado se presentan los ajustes a la propuesta
didactica disefiada a la luz de las observaciones que se hicieron durante la fase de

implementacion.

4.1. Fundamentos Pedagdgicos

La literacidad como préactica social, la adquisicion de la lectura, la escritura desde la
autoconstruccién del nifio y el aprendizaje entre pares son teorias que permean esta propuesta
pedagdgica y que fueron discutidas previamente en el marco teérico. En linea con estas
visiones, otros fundamentos pedagogicos considerados fueron la educacion indigena propia de
los wayuu, el aprendizaje cooperativo de la lengua, la competencia comunicativa e

intercultural y el disefio de unidades didacticas.
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4.1.1. Propuesta de Educacién Indigena Propia de los Wayuu
La Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu (2009) en el documento

AnaaAkua’lpa presenta la propuesta de educacién propia.

4.1.1.1. Mediadores en la Educacion Indigena Propia Wayuu. La educacién wayuu
asigna roles a la madre, al padre, a los tios, a la comunidad y a los etnoeducadores, es asi
como la educacién del nifio wayuu incluye la observacion y la experiencia en las précticas
cotidianas (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009). En lo que refiere al
etnoeducador, este es el encargado de orientar el proceso de ensefianza fortaleciendo la

identidad cultural de los wayuu y su relacién con los alijuna.

4.1.1.2. Ambientes de Aprendizaje en la Educacién Indigena Propia Wayuu. La
escuela debe partir de las formas de educacién propia y crear ambientes de aprendizaje que
fortalezcan el proceso de formacién (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu,
2009). Las zonas de pastoreo, pesca, las fuentes de agua, el cementerio, las reuniones de la
comunidad, el hogar y la produccion artesanal son considerados espacios de aprendizaje. Estos

espacios sociales fortalecen la oralidad, las actitudes y el trabajo comunitario.

4.1.1.3. Ciclos de Aprendizaje en la Educacion Indigena Propia Wayuu. Son
considerados como los procesos y espacios en los cuales se desarrolla la identidad del wayuu
por medio de habilidades y aprendizajes (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion
Wayuu, 2009). Por la edad de los participantes de este estudio, inicamente se describe el ciclo
Suttia Ekirajawaa. Inicia antes de los siete afios y culmina a los 12 afios, en este ciclo, la
escolaridad tiene como objetivo fortalecer los conocimientos adquiridos en la rancheria tanto
en la oralidad como en wayuunaiki; reconoce la interculturalidad en la escuela como el

espacio para que el nifio identifique su rol dentro de la comunidad, e inicie el desarrollo de
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habilidades en espafiol como segunda lengua. La ladica es concebida como una herramienta

pedagdgica asociada con el aprendizaje y la produccion.

4.1.1.4. Metodologia del Aprendizaje Wayuu. Se fundamenta en la participacion
directa del nifio en las actividades de los mayores, ya que es con ellos con quienes construye la
visién del mundo wayuu, “el proceso de aprendizaje se desarrolla a través de la observacion,
la experimentacion, la interpretacion, la produccién y la retroalimentacion” (Mesa Técnica
Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009, p. 27). La educacién wayuu propone que el
etnoeducador fomente en el estudiante la expresion oral como una base para la expresion
escrita a partir del conocimiento del mundo que tiene el nifio, “debe tener como propésito

fundamental fortalecer, consolidar, valorar y conservar la cultura y la lengua materna” (p. 66).

4.1.1.5. Ejes Tematicos de la Educacién Indigena Propia Wayuu. Son concebidos
como un grupo de aprendizajes vivenciales en sus propios procesos culturales y de
interculturalidad (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu, 2009). Se describen

a continuacion los ejes que se incluyeron a partir de los datos del trabajo etnografico.

e Territorialidad: involucra contenidos relacionados con el territorio de cada
comunidad.

e Cosmovisién y tradicion: la cosmovision es concebida como la convivencia con la
naturaleza, los saberes y conocimientos que definen su forma de vida wayuu,
incluye temas sobre el origen de los wayuu.

e Desarrollo wayuu: incorpora tematicas sobre las actividades econdmicas y los
saberes culturales.

e Artey juegos tradicionales: busca el fortalecimiento del arte y de la tradicion.
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e Alijunaiki: incluye los contenidos de espafiol como segunda lengua. El aprendizaje
inicia de manera oral y paulatinamente se ensefia la escritura y la lectura, ensefianza

concebida desde la interculturalidad.

4.1.2. El Aprendizaje Cooperativo de la Lengua

Atendiendo a la relevancia del trabajo comunitario propio de los pueblos ancestrales,
se tomd como fundamento pedagdgico el aprendizaje cooperativo de la lengua. Segln
Richards y Rodgers (2009), el trabajo cooperativo tiene como objetivo promover una
adquisicion natural de la lengua; brindar oportunidades para desarrollar estrategias de
aprendizaje y comunicacion; aumentar la motivacion y crear un ambiente afectivo en el aula.
El papel del estudiante en el aprendizaje cooperativo consiste en ser miembro de un grupo que
tiene que trabajar en colaboracion con otros para lograr una tarea, en efecto, los estudiantes
aprenden destrezas de trabajo en equipo, al tiempo que dirigen su propio aprendizaje (Richards
y Rodgers, 2009). En esta linea, Teberosky (2003) considera que el trabajo cooperativo para
realizar una tarea facilita la construccion de la escritura, ya que los actos de conversacion son
el medio para intercambiar conocimientos, establecer acuerdos, colaboraciones y es con la
confrontacidn de opiniones que surgen las producciones y estas pueden ser independientes o
en colaboracion. Desde esta perspectiva se evoca a Vygotsky (1995), quien propone que “en el
aprendizaje del habla como en el de las materias escolares la imitacion resulta indispensable

... lo que el nifio puede hacer hoy en cooperacion, mafiana podra hacerlo solo” (p. 80).

4.1.3. Disefio de las Unidades Didacticas
Segun la propuesta de Estaire y Zanon (1990), la elaboracion de las unidades
didacticas para la ensefianza de lenguas incluye: contemplar un modelo educativo, para este

estudio la educacion indigena propia; desarrollar objetivos acordes a una determinada
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propuesta educativa, para la presente propuesta, la ensefianza del espafiol como segunda
lengua desde una propuesta intercultural; adaptar la ensefianza a las necesidades del contexto
de aplicacion, para el presente estudio los estudiantes del centro etnoeducativo de la rancheria,
y ofrecer un contexto para el desarrollo de la competencia comunicativa. Fue asi como a partir
del trabajo cooperativo, la propuesta de literacidad y la perspectiva constructivista, que
considera el nifio como constructor de sus procesos cognitivos, se trabajaron los contenidos y
las actividades. Segun, Estaire y Zandn (1990), la unidad didactica integra objetivos,

contenidos, metodologia y evaluacion.

4.1.3.1. Seleccion y Adaptacion de Material Didactico. Es importante exponer a los
estudiantes a un input de variadas tipologias textuales para trabajar la comprension de lectura
en diferentes niveles linglisticos, sobre los cuales el lector desplegara sus habilidades
estratégicas y se familiarizara con las convenciones de estos textos (Acquaroni, 2004). Ahora
bien, la seleccion de un texto “dependera directamente de cuéles sean los objetivos de
enseflanza y las caracteristicas del grupo de alumnos” (Acquaroni, 2004, p. 957). Para esta
propuesta pedagogica se adapté la informacion recogida en los diarios de campo etnogréaficos.
Lo que se representa en tipologias narrativas, informativas, descriptivas, e instructivas

relacionadas con las practicas socioculturales, el territorio y las narrativas de origen.

En relacién con las actividades se tuvo como referente la propuesta de Estaire (2009),
para quien una tarea de comunicacion enfatiza en la intencién comunicativa de forma oral o
escrita para la expresién, comprension, interaccion o mediacidn. Para esta autora las tareas
linguisticas se centran en la forma, pero algunas tareas linglisticas podrian favorecer las tareas
comunicativas. La presente propuesta pedagogica desarrolla la escritura y la lectura desde la

competencia comunicativa. Segun Estaire (2009), “la competencia comunicativa en todas sus
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dimensiones -linguistica, pragmatica, sociolinguistica y estratégica- es crucial en un enfoque
centrado en la accion” (p. 17). Esta autora sugiere el aprendizaje constructivista para que la
capacidad mental del estudiante lo convierta en un agente activo de su aprendizaje donde se
enfatiza en hechos mentales y no en estimulos y respuestas. Las actividades de las tres
unidades didéacticas involucraron: 1) el saber-aprender desde la propuesta constructivista y el
trabajo cooperativo; 2) el saber, a partir de los conocimientos socioculturales y lingtisticos
trabajados segun las necesidades inmediatas y comunicativas de los estudiantes; 3) el saber-
hacer, a partir de las destrezas y habilidades comunicativas e interculturales; 4) el saber-ser, a

partir de las actitudes, motivaciones y la cosmovision.

La competencia intercultural, se trabajo a partir de tres aspectos que propone Byram
(como se cito en Santamaria, 2008). 1) Los conocimientos y los saberes referidos a la
adquisicion de conceptos de la otra cultura. 2) La habilidad para aprender, referida a adaptar
técnicas de aprendizaje a cada cultura. 3) La consciencia cultural y critica que implica un
compromiso critico con la otra cultura tomando en cuenta la propia. Ahora bien, a partir de los

fundamentos pedagodgicos se presenta la propuesta de disefio para las tres unidades didacticas.

Figura 3

Pasos para la programacion de las tres unidades didacticas.

_| Eleccion del tema 1
central de cada unidad

Especificacion de los
objetivos relacionados con

La unidad didactica los contenidosy aprendizajes

integra objetivos, L3
contenidos, L, Programacion de las
metodologia y actividades que permitiran
evaluacion (Estairey alcanzar los objetivos.

Zanon, 1990). 4

Distribucion de los
componentes
tematicosy lingdisticos.

Incorporacion de actividades de evaluacién y
coevaluacién del proceso de aprendizaje
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4.2. Propuesta Pedagdgica

La propuesta pedagdgica esta constituida por tres unidades didacticas, de ocho sesiones
cada una, las sesiones fueron disefiadas para dos horas. El programa se disefié para 48 horas,
para modalidad de aula multigrado: segundo, tercero, cuarto y quinto de Basica Primaria. Las
unidades se componen de una secuencia de actividades que tienen como objetivo ensefiar a
leer y escribir en espafiol como segunda lengua desde una perspectiva intercultural acorde a la

educacion indigena propia.

4.2.1. Seleccion de Tipologias Textuales
Para la seleccion de las tipologias textuales se consultaron los Derechos Bésicos de
Aprendizaje del Ministerio de Educacion Nacional (2016). Para grado segundo, tercero, cuarto

y quinto los enunciados que coinciden son:

Comprender textos narrativos para relacionarlos con su contexto cotidiano y los

conocimientos previos.

e Comprender los mensajes emitidos en los textos informativos.

e Interpretar la informacion difundida en textos no verbales.

o ldentificar el papel del emisor y el receptor y sus propdsitos comunicativos en una
situacion especifica.

e Participar en comunicaciones orales teniendo en cuenta la temética y la
intencionalidad.

e Emplear técnicas para la organizacion de ideas como esquemas.

e Reconocer en los textos la funcién social y las visiones de mundo.
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Las tres unidades incluyen textos narrativos, informativos, descriptivos, instructivos,

organizadores graficos, anuncios publicitarios, mapas, fotografias e imagenes.

Para los contenidos de los textos se tuvo como referente: la técnica etnogréfica de la
observacion participante; las entrevistas etnogréaficas con las cuales se recopilaron datos sobre
las préacticas socioculturales, la cosmovision y la tradicion oral wayuu; enfatizando en los ejes
tematicos del PEC AnaaAkua’lpa (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu,

2009).

Una vez realizada la observacion participante se recopilaron dos relatos de origen con
los que se inicia la unidad dos y tres. Para la adaptacion a la escritura se tomé como referente
la propuesta de Zavala (2002), con relacion a que la narracién oral requiere ser adaptada para
que interactue con las habilidades que la escuela busca desarrollar, de modo que las formas
escolares se ensefien de modo explicito, pero se enriquezcan con las formas ancestrales. Estos
relatos fueron adaptados al espariol con la ayuda de un joven bachiller y una profesora de la
comunidad. Una de las aclaraciones que hicieron los traductores fue que varias de las palabras
en wayuunaiki con las que el abuelo narra la tradicién oral no tienen traduccion al espafiol.
Uno de los aportes del trabajo etnografico es reconocer que la tradicién oral es narrada por los
mayores en wayuunaiki y que algunos wayuu denominan los cuentos como chistes. Es asi
como en la tercera unidad se incluye, ademas de los relatos de origen, un chiste wayuu que

dentro de los subgéneros literarios occidentales corresponde a una fabula.

La observacion participante evidenci la necesidad de consultar en la literatura algunos
temas que se podrian relacionar con el contenido de cada unidad. Esta consulta de bibliografia
requirio de la adaptacion a textos para ser leidos por los nifios y asi enriquecer los contenidos

sobre la cultura wayuu (Ojeda, 2013; Paz, 2016; Fundacion Sallyee pia Wayuu, s.f). Estos
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textos se incluyeron como textos informativos o instructivos. También, se incluyeron textos
auténticos relacionados con la publicidad local del resguardo Perratpu y algunas noticias de la
regién. Tal como sugieren Larsen-Freeman y Anderson (2011), los materiales auténticos
pueden ser usados con una intencién comunicativa, pues ayudan a los estudiantes para que

transfirieran lo que aprenden en la clase al mundo exterior.

4.2.2. Descripcion de los Momentos
La propuesta pedagogica se disefié para tres momentos siguiendo la teoria de
Braslavsky (2008). Los momentos que permearon todas las unidades y que se fueron

unificando hasta llegar a la unidad tres son relacionados en la tabla 5.

Tabla s

Momentos para cada una de las sesiones

Estructura de las sesiones

Antes de leer Tiempo para opinar
Tiempo para escuchar
Durante la lectura Tiempo para trabajar en grupo

Tiempo para trabajo individual
Antes de escribir
e Tiempo para trabajar en grupo
e Tiempo para trabajo individual
Durante la escritura
e Tiempo para trabajar en grupo
e Tiempo para trabajo individual
Después de escribir
e Tiempo para trabajo en grupo
4.2.2.1. Antes de Leer. Este primer momento fomenta la expresion oral, la lecturay la

Después de la lectura

escritura. Las actividades de expresion oral corresponden a opinar sobre experiencias o
aprendizajes con sus mayores. Las actividades de escritura incluyen la activacion de léxico,
experiencias, conocimientos previos de la cosmovision wayuu, de las practicas socioculturales

o de su territorio.
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4.2.2.2. Durante la Lectura. Este segundo momento incluye en su mayoria trabajo
entre pares, aunque en algunas actividades se incluye el trabajo individual, pues como se
menciond previamente las producciones pueden ser independientes o en colaboracion. Se
trabaja simultdneamente la expresion oral, la lectura y la escritura. Las actividades de
expresion oral corresponden a hablar entre compafieros sobre lo leido, expresar predicciones
sobre la continuacion de la lectura, narrar experiencias relacionadas con el contenido del texto,
relacionar el contenido del texto con su cosmovision, cultura o territorio. Cada texto se
fragmenta para desarrollar actividades en colectivo, en grupo e individuales que fomentan el
dialogo y la reflexion del estudiante con el texto. Las actividades de lectura fomentan la
escucha de lecturas en voz alta realizadas tanto por la profesora como por los compafieros, y
se culmina con una actividad de lectura individual silenciosa. Las actividades de escritura
incluyen responder las preguntas a partir de lo que los estudiantes hablan sobre el texto que

han leido en cada sesion.

4.2.2.3. Después de la Lectura. Este tercer momento trabaja los tres momentos de la
escritura: antes, durante y después de escribir. Se trabaja simultdneamente la expresion oral, la
lectura y la escritura. Antes de escribir: a partir de ambientes de trabajo cooperativo o
colectivo, algunas sesiones incluyen el trabajo para producciones individuales. Las actividades

fomentan la escritura a partir de preguntas o de organizadores gréaficos.

Durante la escritura, las actividades fomentan que los estudiantes escriban diferentes
tipologias textuales. Algunas actividades incluyen el uso de la competencia linguistica a partir
de algunos contenidos explicitos. Después de escribir incluye las actividades de intercambio
de las producciones, la correccion entre pares o la opinion sobre lo que escribi6 el compafiero.

Algunas sesiones incluyen corregir las producciones a partir de las observaciones de los pares.



Unidad uno
El tejido wayuu: tejiendo suefios en Camarones

Objetivo general:
Afianzar la competencia comunicativa e intercultural en espafiol a partir de textos relacionados con las practicas
culturales, sociales y con la cosmovision wayuu.

Objetivos relacionados con los contenidos:

o Narrar experiencias personales relacionadas con el tejido wayuu.
o Leer textos narrativos, informativos e instructivos sobre el tejido wayuu.
o Escribir experiencias propias relacionadas con el tejido wayuu.
o Escribir textos informativos e instructivos sobre el tejido wayuu.
Obijetivos relacionados con el aprendizaje:
o Familiarizarse con el formato de diversas tipologias textuales.
o Construir el proceso de lectura y escritura a partir de la competencia comunicativa.
o Trabajar entre comparfieros para comprender y escribir diferentes tipologias textuales.
o Hablar sobre los diferentes textos que lee para construir el significado.
Sesion y fecha Contenidos ., .,
de Tipologia textual o In_tercultgr_ales _ _ Evaluacmr!, c_oevg!uauon y
. . Lingdisticos Ejes tematicos Discursivos socializacion
implementacion ,
AnnaAkua’lpa
Uno Lectura Léxico Cosmovisiony | e Conversar entre | e Dialogo colectivo sobre las
Vamos a leer el | e Narracion: relatos | relacionado con | tradicion: el pares para leery | respuestas.
relato de de origen. el origen del origen del escribir un e Seleccion de temas para la
Waleker Escritura tejido. tejido. texto. unidad.
(27 de e Informar sobre
septiembre de creencias.
2018)

Dos Escritura Léxico Desarrollo e Opinar sobre los | e Lectura en voz alta: el
Vamos a e Narracion: relacionado con | wayuu: textos de los etnoeducador lee las
escribir anécdotas. experiencias actividades comparieros. producciones de los nifios.

experiencias con sobre el tejido. econémicas y
el arte de tejer saberes
relacionados
con el tejido.
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(28 de
septiembre de
2018)
Tres e Texto informativo: | Léxico Desarrollo e Consultar el e Lectura en voz alta de las
Vamos a leer lo | la noticia. relacionado con | wayuu: el tejido | diccionario. respuestas: cada nifio lee lo
que dicen los el tejido desde la | wayuu segln la | ¢ Conversar entre que respondio.
alijunas de escritura de la cultura compafieros
nuestro tejido cultura occidental. sobre la lectura
(29 de occidental. y escritura de un
septiembre de texto.
2018)
Cuatro Lecturay escritura | Léxico Desarrollo e Conversar entre |  Lectura en voz alta de las
Vamos a relacionado con | wayuu: saberes comparieros listas: los nifios leen.
escribir una lista | e Texto informativo: | los materiales culturales sobre la lectura | e Entrega de la lista a la
con algunos la lista. para tejer relacionados y escritura de un | profesora para que consiga
elementos para (adjetivos). con el tejido de texto. los materiales.
tejer manillas las manillas.
(2 de octubre de
2018)
Cinco Lectura Léxico Cosmovisiony | e Opinar sobre las | e Narracion entre
Vamos a leer | e Texto narrativo. relacionado con | tradicion: el costumbres. compafieros de las
como aprendian | Escritura los alimentos y la | encierro y el costumbres.
atejer las nifias | e Descripcion o medicina arte de tejer.
en las anteriores | dibujo. tradicional Medicina: el
generaciones wayuu. encierroy la
wayuu medicina
(3 de octubre de tradicional.
2018)
Seis Lectura y escritura | e Léxico Desarrollo e Confirmar e Lectura en voz alta: los
Vamos a leer y | e Texto informativo: relacionado con | wayuu: saberes informacion nifios leen a todo el grupo
escribir un texto | la entrevista. el proceso y los | culturales previa con la entrevista que realizaron.
con las materiales para | relacionados informacion
instrucciones tejer una nueva.
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para tejer una manilla con con el tejido de | ¢ Complementar
manilla materiales las manillas. informacion.
(4 de octubre de reciclados. e Escribir
2018) instrucciones.
Siete Léxico Desarrollo e Describir e Actividad practica: tejer
Vamos a relacionado con | wayuu: tejido experiencias. una manilla.
elaborar una describir de una manilla.

manilla wayuu

actividades en

(5 de octubre de tiempo pasado.
2018)
Ocho Lectura Léxico Arte y juegos e Relacionar e Trabajo en comunidad:
Jugando con los | e Texto informativo. | relacionado con | tradicionales: informacion salida al entorno de la
hilos Escritura los numerales Soula, juego nueva con el rancheria para practicar el
(8 de octubre de | e Texto instructivo. | ordinales. con los hilos. contenido de las |  juego de la soula.
2018) anteriores
lecturas.
e Escribir

instrucciones.
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Unidad dos

Si hay agua no hay hambre: la importancia de la lluvia en mi comunidad

Objetivo general:

Afianzar la competencia comunicativa e intercultural en espariol a partir de textos relacionados con las précticas culturales, sociales
y con la cosmovision wayuu.

Objetivos relacionados con los contenidos:
Narrar experiencias personales relacionadas con el territorio wayuu.
Leer textos narrativos, informativos sobre las costumbres y la cosmovision wayuu.

Opinar sobre la problematica del agua en el territorio wayuu.
Escribir textos descriptivos a partir de experiencias, haciendo uso de algunos conectores.

Elaborar organizadores graficos para clasificar informacion previa o nueva.
Obijetivos relacionados con el aprendizaje:
Identificar la funcidn de las mayusculas, el punto, la estructura del parrafo a partir de la lectura.
Familiarizarse con el formato de escritura para la publicidad local, las noticias locales y las entrevistas.
Construir el proceso de lectura y escritura a partir de la competencia comunicativa.
Autoevaluarse y evaluar el proceso de escritura de los compafieros.

Hablar sobre los diferentes textos que lee para construir el significado.

Sesién y fecha

Contenidos

de Tipologia textual S Ir!tercultgr_ales Discursivos Evaluaci_Qn,
. L Lingdisticos Ejes tematicos coevaluacion y
implementacion . e
AnnaAkua’lpa socializacion
uno Lectura e Léxico Cosmovisién y e Predecir sobre la e Intercambio de
Vamos a leer | e Narracion: relatos | relacionado con | tradicion: los lectura. escritos: los nifios
los relatos de de origen. los relatos de relatos de origen | e Conversar entre leen en voz alta el
los abuelos Escritura origen wayuu. y el agua. compafieros sobre la texto del compaiiero.
(24 de octubre | e Texto para opinar. lectura y escritura de | o Seleccion de temas
de 2018) un texto. para la unidad.

Dos Lectura o Léxico Desarrollo e Recuperar e Lectura en voz alta: el
Vamos a leery |eTexto relacionado con | wayuu: saberes informacion de un etnoeducador lee las
escribir sobre el | informativo: la las aves y de los guias texto. producciones de los

Santuario de infografia. turisticos. nifos.
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Faunay Flora |eTexto narrativo. | fendmenos e Opinar sobre las
“Los Flamencos | Escritura naturales. Territorialidad: el | costumbres.
(25 de octubre | e Narrar Santuario de o Escribir experiencias,
de 2018) experiencias. Faunay Flora los
Flamencos.
Tres Lecturay o Léxico Territorialidad: el | e Dar significado a e Rejilla para evaluar el
Vamos a leery | escritura relacionado con | aguaen el palabras nuevas. proceso de escritura
escribir noticias | e Texto el acueducto. corregimiento de | e Opinar sobre entre pares.
relacionadas informativo: la Camarones. problematicas. e Correccion del texto a

con nuestra

noticia.

e Elaborar un plan de

partir de la evaluacion

rancheria escritura. del compafiero.
(26 de octubre e Reescribir un texto a
de 2018) partir de las
correcciones de los
comparfieros.

Cuatro Lectura e Léxico Cosmovision y e Opinar sobre e Intercambio de
Vamos a leery | e Texto relacionado con | tradicion: el costumbres. escritos: el nifio lee en
escribir loque | informativo: la la medicina meédico e Describir tradiciones. voz alta el escrito del

hacian entrevista. tradicional. tradicional e Conversar entre compafiero.
anteriormente Escritura e Funcion de las wayuu. comparieros sobre la

los wayuu e Narracion. mayusculas. lectura y escritura de
(28 de octubre e Funcion del un texto.
de 2018) punto y aparte.

Cinco Lectura o Léxico Cosmovision y e Opinar sobre las ¢ Rejilla para evaluar el
Vamos a leery |eEl texto relacionado con | tradicion: la costumbres. proceso de escritura
escribir sobre la | informativo. la danza danza tradicional | e Elaborar un entre pares.
importancia de |Escritura tradicional. y los suefios. organizador grafico. | e Correccion del texto a

la yonna para | e El organizador e Funcion de las e Describir un suefio. partir de la evaluacion
los wayuu gréafico. mayusculas. del compafiero.

(29 de octubre | e La descripcion.  le Funcion del
de 2018) punto y aparte
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Seis Lectura e Léxico Cosmovision y e Describir animales. ¢ Intercambio de
Vamos a leer y | e Texto narrativo. relacionado con | tradicion: el baile | e Describir figuras. escritos: los nifios
escribir sobre la | Escritura las aves de la del flamencoyla | o Opinar sobre las leen en voz alta el
yonnay las aves | e El organizador rancheria y el yonna. costumbres. texto del compaiiero.
de mi rancheria | grafico. vestuario e Describir tradiciones.

(30 de octubre | e |a descripcion. tradicional.
de 2018)

Siete Lectura e Uso de los Arte y juegos e Elaborar ¢ Rejilla para evaluar el
Vamos a leery |eEl texto conectores tradicionales: organizadores proceso de escritura
escribir sobre la | informativo. primero, luego, | wayunkeera. graficos. entre pares.
importancia del | Escritura después, e Escribir la instruccion | e Correccién del texto a

agua para ¢ El organizador finalmente. para realizar un juego. | partir de la evaluacion
nuestros juegos | grafico. del compariero.
(31 de octubre | o La descripcion.
de 2018)
Ocho Lecturay e Léxico Territorialidad: el | e Hablar sobre lugares. | e Exposicion del
Vamos a leery | escritura relacionado con | turismoy la e |dentificar los anuncio publicitario.
escribir sobre | e El anuncio el turismoen la | publicidad local. elementos de un aviso
los anuncios publicitario. rancheria. publicitario local.
publicitarios e Elaborar un plan de

que hay cerca
de mi rancheria
(1° de
noviembre de
2018)

escritura para un
anuncio publicitario.
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Unidad tres

Creados para cuidar las plantas y los animales: la importancia de ser wayuu.

Objetivo general:

Afianzar la competencia comunicativa e intercultural en espariol a partir de textos relacionados con las précticas culturales, sociales
y con la cosmovision wayuu.

Objetivos relacionados con los contenidos:
Narrar experiencias personales relacionadas con el territorio wayuu.
Leer textos narrativos, informativos y descriptivos sobre las costumbres y la cosmovision wayuu.
Opinar sobre los recursos naturales del territorio wayuu.

Escribir textos descriptivos a partir de experiencias, haciendo uso de algunos conectores.

Elaborar organizadores graficos para clasificar informacion previa o nueva.
Obijetivos relacionados con el aprendizaje:
Identificar la funcion de las mayusculas, el punto, la estructura del parrafo a partir de la lectura.
Construir el proceso de lectura y escritura a partir de la competencia comunicativa.
Evaluar el proceso de escritura de los comparieros.
Hablar sobre los diferentes textos que lee para construir el significado.

Sesi6n y fecha Contenidos Evaluaci_Qn,
. . Interculturales coevaluacion y
de Tipologia textual L . i . . ializaciG
implementacion Linguisticos Ejes temat!cos Discursivos socializacion.
AnnaAkua’lpa
Uno Lectura e Léxico Cosmovision y Conversar entre e Intercambio de
Los relatos de | e Narracion: relacionado con | tradicion: compafieros sobre la escritos.
los abuelos relatos de los relatos de Maleiwa y el lectura y escritura de un | e Seleccién de temas
(6 de origen. origen wayuu. origen de los texto. para la unidad.
noviembre de Escritura wayuu. Describir personajes. e Lectura en voz alta: el
2018) e Organizador Elaborar organizadores etnoeducador lee las
grafico. graficos. producciones de los
e La narracion. Escribir narraciones. nifos.
Dos Lectura e Léxico Territorialidad: Describir lugares. ¢ Rejilla para evaluar
Los bosques de relacionado con | el bosque seco de Elaborar un organizador el proceso de
los wayuu Camarones. grafico. escritura entre pares.
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(7 de e Texto el bosque seco y Escribir fabulas. e Correccion del texto
noviembre de | informativo: los | el desierto. Cosmovision y Conversar entre a partir de la
2018) mapas. e Funcion de las | tradicion: los compaiieros sobre la evaluacion del
e Narracion: La mayusculas. animales y los lectura y escritura de un compafiero.
fabula. e Funcion del principios de los texto.
Escritura punto y aparte. | wayuu. Reescribir un texto a
e La descripcion. partir de las correcciones
e La fabula. de los comparieros.
¢ Organizador
gréfico.
Tres Lectura e Léxico Arte y juegos Solucionar conflictos. e Intercambio de
Los juegos | e El texto relacionado con | tradicionales: Relacionar las escritos, entre pares.
tradicionales de | informativo. los recursos del | awateera costumbres con el
los wayuu Escritura bosque seco. yosuyaa carreras territorio.
(8 de e La descripcion. (e Funcion de las | con ruedas de Narrar y escribir
noviembre de mayusculas. cardon y experiencias.
2018) e Funcién del waawai, sonidos
punto y aparte. | €on las manos.
Cuatro Lectura e Léxico Cosmovision y Relacionar costumbres e Leerenvoz altael
El palabreroy |eEl texto relacionado con | tradicion: el con recursos del bosque escrito de un
la convivencia | informativo. la ley wayuu. putchipudi y la seco. compaiiero.
wayuu Escritura ley wayuu. Describir situaciones
(9 de e La descripcion. conflictivas.
noviembre de Conversar entre
2018) compafieros sobre la
lectura y escritura de un
texto.
Cinco Lecturay e Léxico Territorialidad: Clasificar informacion. e Leerenvozaltael
El pastoreo escritura relacionado con | el bosque seco. Conversar entre escrito de un
para los wayuu |e Texto narrativo. | el pastoreo. compafieros sobre la compafiero.

lectura y escritura de un
texto.
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(10 de e Conectores: Desarrollo e Escribir narraciones.
noviembre de primero, luego, | wayuu: el
2018) después. pastoreo.
Seis Lectura o Léxico Territorialidad: e Describir animales. e Leerenvozaltael
Las aves de mi | e Texto relacionado con | el bosque seco, | e Clasificar informacion escrito de un
bosque informativo. las aves del la lagunay las e Escribir narraciones. compafiero.
(11 de Escritura resguardo. aves del
noviembre de | e La narracion. Léxico resguardo.
2018) relacionado con
las aves del
resguardo.
Siete Lectura o Léxico Territorialidad: e Escribir narraciones. e Lectura del escrito
Las aves tienen | e Texto relacionado con | el bosque seco, e Reescribir un texto a por parte de un
su historia informativo. las aves del la lagunay las partir de las opiniones de compaiiero.
(12 de Escritura resguardo. aves del los compaiieros. e Rejilla para
noviembre de | e La narracion. resguardo. evaluacion y
2018) sugerencias.
Ocho Lecturay e Léxico Territorialidad: o Describir experiencias. e Lectura del escrito
Los nifios y la | escritura relacionado con | el bosque seco. o Clasificar informacion. por parte de un
cocina e El organizador | los recursos del | Desarrollo e Describir lugares. compariero.
(15 de grafico. bosque seco. wayuu: aprender | o Opinar sobre los escritos | ® Rejilla para
noviembre de | e La descripcion.  Conectores: con los mayores. de los comparieros. evaluacion y
2018) primero, luego, sugerencias.
después,

posteriormente,

finalmente.




4.3. Informe Fase de Diagndstico: Describir los Hechos

En este apartado se describe el informe de la observacion participante correspondiente al
trabajo etnografico. Documentacidn consecuente con uno de los objetivos de la presente
exploracidn, respecto a identificar algunas practicas sociales y culturales de la rancheria Loma

Fresca 2.

4.3.1. Territorio

En este apartado se describe el territorio que caracteriza a los habitantes de la rancheria
Loma Fresca 2. El resguardo Perratpu esta constituido legalmente por el Acuerdo 89 de 2006,
territorio indigena traslapado por el Santuario de Fauna y Flora los Flamencos. En este resguardo
habita la comunidad indigena wayuu, distribuida en cuatro rancherias®: Chentico, Tocoromana,

Loma Fresca y Loma Fresca 2.

Figura 4

Mapa de La Guajira

Riohacha
Santuario de Fauna y
Flora Los Flamencos Maicao
Reserva exuberante

ik ] {
- 90

Nota. Tomado de Google Maps

5 El asentamiento tradicional de los wayuu consiste en grupos de familias que conforman lo que para el
wayuu es el apego a su tierra, woumain, y que se conoce como piichipada en espafiol rancherias.
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La rancheria estd ubicada alrededor de la laguna costera Navio Quebrado. Esta laguna
funciona como ecoturismo para las tres comunidades que habitan cerca de la laguna, los
afroguajiros, los criollos y los wayuu. La laguna se convierte en el suministro de alimentos y de
recursos econdomicos. El sistema de Parques Nacionales y Naturales de Colombia capacita a los
habitantes de este resguardo para ser guias turisticos en el avistamiento de aves acuéticas y de
bosque que tienen como habitat el Santuario de Fauna y Flora Los Flamencos. Los wayuu pescan

en esta laguna haciendo uso de los chinchorros y las canoas.

Figura 5

Pesca y turismo en la Laguna Navio Quebrado

Nota. Fotografias de Mary Luz Cérdenas, 2018.

El resguardo Perratpu esta ubicado en la costa del mar Caribe. Mar adentro y en lanchas
con motor, los wayuu pescan en compaiiia de los alijunas® que viven en la zona. Tiene como
punto turistico la playa Boca de Camarones. Territorio que durante los fines de semana o en
temporadas de vacaciones permite la interaccion entre nativos, turistas locales, nacionales y
extranjeros. La economia de los wayuu que habitan en esta costa se favorece por el comercio de

los tejidos wayuu.

6 En wayuunaiki “wayuu” es el término que reconoce en colectivo a la persona que pertenece a su etnia y
“alijuna” es el término que se utiliza para toda persona no indigena.
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Figura 6

Turismo y pesca en la playa Boca de Camarones
~ . ~ " I
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Nota. Fotografias de Mary Luz Céardenas, 2018.

Por ser un territorio turistico, por el camino se observan entornos letrados relacionados
con la publicidad local. En las paredes de algunas viviendas se pueden leer textos relacionados
con los nombres de los hospedajes o de los restaurantes. Se observan listas con los precios de los
alimentos, asi como informacion sobre los planes para avistar los flamencos. El Santuario de
Faunay Flora Los Flamencos tiene una infografia que incluye la fauna, la flora, los habitantes, la
temperatura y la altura sobre el nivel del mar. En la via por donde transitan los vehiculos se

encuentran avisos publicitarios.

El resguardo Perratpu tiene bosque seco tropical, territorio que se convierte en el insumo
de recursos naturales para el uso doméstico de los wayuu. EI bosque es una fuente de alimento e
hidratacion para los caprinos. Este bosque tiene un jaguey, fuente para reservar el agua en épocas
de lluvia y lugar donde los nifios recogen agua para uso domeéstico, en el transcurso del recorrido

también recogen lefa.



Figura 7

Jaguey, vegetacion y pastoreo en el bosque del resguardo Perratpu
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Nota. Fotografias de Mary Luz Cardenas, 2018.

La tabla 6 detalla cdmo estos datos fueron incluidos dentro de los contenidos de la

propuesta didactica.

Tabla 6

El territorio en los textos de la propuesta didactica

Eje tematico Contenido Unidad  Sesion
Desarrollo wayuu Actividades econdémicas Uno Dos
. El encierro y la medicina tradicional Uno Cinco
Cosmovision y - -
tradicion El médico tradicional Dos Cua_tro
Las aves y la yonna Dos Seis
Arte y juegos Los mufiecos de barro Dos Siete
tradicionales Carreras con cardones y sonidos en el bosque Tres Tres
El Santuario de Fauna y Flora Dos Dos
Publicidad local Dos Ocho
El bosque seco de Camarones Tres Dos
Los mapas Tres Dos
Territorialidad La vara del palabrero Tres Cuatro
El pastoreo Tres Cinco
La pesca Tres Ocho
La laguna y las aves Tres Seis

La cocina tradicional Tres Ocho
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4.3.2. Practicas Culturales y Sociales de la Comunidad de Loma Fresca 2

En este apartado se presenta la informacion sobre las practicas socioculturales incluidas
en la propuesta didactica. Para el presente estudio, las practicas sociales son comprendidas como
los espacios y las formas con las cuales los wayuu interactian con diferentes miembros de su
comunidad o con los alijunas. Las practicas culturales son comprendidas como todo aquello que
orienta la identidad de ser wayuu. Tal como afirma Geertz (2003), “llegar a ser humano es llegar
a ser un individuo guiado por esquemas culturales, por sistemas de significacion histéricamente

creados en virtud de los cuales formamos, ordenamos sustentamos y dirigimos nuestras vidas”

(p. 57).

Los rituales’ forman parte de la cultura wayuu. La técnica de la observacion participante
permitio conocer con la comunidad de Loma Fresca 2 la coexistencia entre sus practicas
culturales, sociales y su cosmovision. El velorio de un bebé wayuu (DCE13, 14 de noviembre,
2018) permitid el acercamiento a la cosmovision y los lideres espirituales. Este velorio convoco
durante varios dias a los wayuu provenientes de la Alta Guajira y de la Baja Guajira. El dia del
entierro las familias wayuu se reunieron en el cementerio del resguardo. El atadd del bebé
cubierto con una cobija era resguardado por las maachon [las abuelas], quienes cantaban en su
lengua los jayeechi® y hacian muisica con sus manos y pies, otras mujeres se acercaban y hacian
el tributo de las lagrimas, sentadas en cuclillas. El trabajo en comunidad se vislumbra en estos
encuentros, las mujeres preparan los alimentos, los jovenes ubican chinchorros en algunas

enramadas, algunas mujeres buscan lefia con la ayuda de los nifios, otras limpian las sepulturas,

7 Segun Ojeda (2013) en la concepcion espiritual wayuu los ritos formalizan en la vida social los ciclos
vitales de las personas, el fortalecimiento de energias, las revelaciones que se producen en los suefios.

8 Seglin Paz (2016b) los jayeechi son los cantos de los grandes acontecimientos que dieron origen a la
tradicion oral.
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los hombres pintan el lecho del difunto. Cada espacio de sepultura es cuidado por los familiares,

en espera del segundo velorio, hacia el mundo de sus ancestros al Jepira.

Figura 8

Ritual del velorio y cementerio el bosque del resguardo Perratpu

Nota. Fotografl'as de Méry Luz Cardenas, 2018.

Las mujeres que cantan durante el velorio son aliiin, es decir, nietas o hijas de una
ouutsu, que en la figura masculina corresponde a un piache. El piache o las ouutsi son las
autoridades espirituales o médicos tradicionales que con los jayeechi convocan a la naturaleza,
examinan, curan, limpian y ordenan lo que piden los espiritus y los suefios. La comunidad de
Loma Fresca 2 tiene como lider espiritual a una aliin, quien es requerida también en otras de las
rancherias del resguardo perratpu. Las alliin se forman desde los saberes de sus mayores. En
palabras de la altiin Ana Maria: “recibi como regalo de mi madre los jayeechi, tocar las maracas,
sobar a los enfermos e interpretar los suefios. Algunas aliiin se vuelven ouutsii” (Epiayu Ana

Maria, EE7, 21 de octubre, 2018).

El encierro es una practica cultural de los wayuu que se ha ido transformando con el
tiempo. Las abuelas de la Comunidad de Loma Fresca 2 tuvieron encierros de un afo,
acompafiadas de sus madres y abuelas aprendieron a tejer mochilas, chinchorros, a torcer hilo, en
palabras de una de las abuelas: “era como si ellas estuvieran en una escuela estudiando sobre la

carrera que ella queria, asi la nifia conocia su cultura wayuu ... hoy en dia las nifias van a la
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escuela y no demoran mucho tiempo en el encierro” (Epiayu Ana Maria, EE2, 29 de marzo,
2018); las mujeres adultas entre 30 y 40 afios no tuvieron encierros tan largos y su arte del tejido
llega hasta el tejido de las mochilas. En efecto, tejer un chinchorro es una actividad propia de las

maachon [abuelas].

Las salidas del encierro se realizan con un ritual. Para las nifias corresponde al ritual de
iniciacion en nifias adolescentes. Uno de los conocimientos que brind6 la observacion
participante fue la salida del encierro de uno de sus jovenes que habia estado en condiciones de
encierro totalmente diferentes a las que se proponen para las nifias (DCE1, 29 de septiembre,
2018). El ritual incluyd la danza tradicional de la yonna, los jayeeechi, el lavado del cuerpo del
joven con plantas tradicionales a cargo de la aliiin de la rancheria de Loma Fresca 2 y el

compartir de alimentos tradicionales.

Figura 9

Ritual por la salida del encierro de un joven wayuu, rancheria Tocoromana

Nota. Fotografias de Mary Luz Cardenas, 2018.
La yonna esté inspirada en los movimientos de los animales, en los cuales la mujer
representa la sociedad matrilineal de los wayuu, ella vence al hombre o el hombre deja de

resistirse a la mujer. Esta danza est acompariada por el sonido de la kaasha, instrumento que

representa los sonidos de los animales. Aprender a bailar yonna o tocar la kaasha es una de las
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actividades de aprendizaje que los nifios adquieren por los adultos de la familia. En Loma Fresca
2 crearon la version de la yonna inspirada en el ave del resguardo “el baile del flamenco” (Ipuana
Nulvis, EE6, 20 de octubre, 2018), una de las profesoras de la comunidad observo los
movimientos del flamenco y en compafiia de su hermano crearon la danza. El vestuario lo disefid
la madre de la profesora y la musica esta a cargo del padre. Otro elemento de la yonna es el
madquillaje que simboliza los clanes o elementos de la cultura wayuu, maquillaje que incluye uno

de los minerales del territorio wayuu de la Alta Guajira.

La medicina tradicional de los wayuu de Loma Fresca 2 se favorece del bosque seco del
resguardo. Durante la tercera visita a la comunidad se presentd el brote de la varicela. Las
maachon de cada familia preparaban medicinas tradicionales para lavar a los enfermos o les
suministraban estas para la recuperacion. Los hombres que se dedicaban al pastoreo recolectaban
las plantas en el bosque. Medicina tradicional que también se utiliza cuando alguno de los
miembros de la comunidad sufre de dolores que pueden ser manejados por la comunidad, asi

como para los cuidados de las madres que recien daban a luz a sus bebés.

La rancheria de Loma Fresca 2 tiene varios kulaala, es decir, corrales fabricados por
cardonales de cactus o por varas para resguardar los chivos y los ovejos. En las mafianas los
hombres adultos llevan los ovejos y los chivos al bosque, o los nifios y jovenes durante las
tardes. El recorrido implica escoger el chivo que orienta a las otras cabras y ovejas, en el bosque
estar pendiente de que no se desvie ninguno de los animales, en especial los cachorros, el pastor
los guia para que se hidraten en el jaguey y no los deja acercar a las huertas que con mucha
dificultad producen frutos, por la ausencia de la lluvia en este punto geografico (DCE10, 4 de

noviembre, 2018).
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Figura 10

Rancheria Loma Fresca 2

Nota. Fotografias de Mary Luz Cérdenas, 2018.

En la rancheria Gnicamente hay dos canoas o cayucos, los adultos se turnan este medio de
trasporte para llevar a los turistas a avistar los flamencos. Los nifios acompafian en silencio a sus
padres, tios 0 abuelos y junto a ellos aprenden el oficio de ser guia. En las noches, los nifios
ayudan a remar la canoa o a extender el chinchorro durante la pesca. El aprendizaje para los
wayuu implica que el nifio aprenda los oficios de los adultos a partir de la observacion y la
practica. Como afirma uno de los adultos de la comunidad: “yo creo que lo mas importante para

ellos es que yo les ensefié lo que yo sé hacer” (Ipuana Alvaro, DCE10, 4 de noviembre, 2018).

En las noches, las familias se reunen alrededor de una fogata y de un tinto. Participan las
personas mayores, los adultos, los jovenes y los nifios. Los eventos letrados que se observan
incluyen la expresion oral en wayuunaiki y la lectura y la escritura en espafiol. Conversan en
wayuunaiki, aunque los relatos de origen no estan presentes. La conversacion incluye los temas
cotidianos del dia a dia. El uso del espafiol se da como mediacion lingliistica para incorporar a un
alijuna o para acceder a las redes sociales. Aunque son pocos los miembros de la comunidad que
tienen celular (guias turisticos, profesores), se evidencia la literacidad con eventos letrados
relacionados con las redes sociales actuales. Se involucran practicas letradas relacionadas con la

promocidn del turismo, el envio de audios, lectura o escritura de mensajes por Whatsapp, la
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revision y actualizacién de perfiles sociales en Facebook. Algunas familias tienen televisor, el

interés de ellos son las noticias y la telenovela La Reina del Flow.

Partiendo de que algunas costumbres, saberes propios, y la cosmovision de los wayuu de
la rancheria Loma Fresca 2 al estar en contacto con los turistas forma parte del entretenimiento, o

comercializacion para conseguir el dinero para su sustento, evocamos la consigna de Geertz:

La diversidad de las costumbres a través de los tiempos y en diferentes lugares no
es una mera cuestion de aspecto, de escenario y de mascaras de comedia, es
sostener también la idea de que la humanidad es variada en su esencia como lo es

en sus expresiones. (2003, p. 45)

La tabla 7 detalla como la observacion participante a las practicas socioculturales fue

incluida dentro de los contenidos de la propuesta didactica.

Tabla7

Las practicas socioculturales en los textos de la propuesta didactica

Eje temaético Contenido Unidad Sesion
Aprender a tejer Uno Dos, cuatro, seis, siete
Desarrollo El tejido y los turistas Uno Dos
wayuu El pastoreo Tres Ocho
El turismo Uno Ocho
Los cantos tradicionales Dos Cuatro
El médico tradicional Dos Cuatro
Cosmovisiény La ley wayuu Tres Cuatro
tradicion El encierro Uno Cinco
La danza tradicional Dos Cinco y seis
La medicina tradicional Dos Cuatro
Arte y juegos  Los instrumentos musicales Dos Cinco y seis
tradicionales  El juego de los hilos Uno Ocho

Territorialidad  Las plantas tradicionales Dos Cuatro
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4.3.3. La Tradicion Oral Wayuu

La cultura wayuu por medio de la tradicion oral da a conocer su pensamiento ancestral.
Para Paz (2016a) “la oralidad estd intimamente unida a la declamacién de la palabra, al discurso,
a la exposicion” (p. 49). La tradicion oral wayuu tiene varios personajes miticos. No obstante, en
este capitulo, se describe la que se relaciona directamente con los tres relatos de origen adaptados

en las tres unidades didacticas.

Gracias a los relatos en wayuunaiki contados por la autoridad de Loma Fresca 2, la
tradicion oral de los wayuu se hace presente en este estudio. Maleiwa es quien da las érdenes a
las deidades para garantizar la subsistencia de los wayuu, cuando los wayuu se dejan llevar por la
voluntad de Yoluja, el espiritu del mal, reciben como castigo de Maleiwa las largas sequias

(Ipuana Gabriel, EE9, 2 de noviembre, 2018).

Juya es reconocido como el sefior de la lluvia que tiene un caracter fuerte y es el
responsable de enviar agua sobre la tierra para proveer de alimentos a los wayuu. Pulowi es una
de las mujeres que tuvo Juya, a partir de la separacion ella empezé a mandar en los mares 'y a

proveer a los wayuu de alimentos del mar (Ipuana Gabriel, EE5, 20 de octubre, de 2018).

Ellos [sus padres y abuelos] no celebraban la llegada de la lluvia, pero, si
invocdbamos a Juya, la lluvia ... compartiamos café, maiz, queso, chirinchi,
también mania [un dulce] ... mi papa tocaba la kasha y nos reuniamos para bailar
la yonna e invitamos al piache. Todo eso salia caro, asi como la salida de un

encierro. (Epiayu Ana Maria, EE7, 21 de octubre, 2018)

Juya esta relacionado con Mma, la tierra, para que ella pueda germinar las semillas y con

Iwa. la encargada de proteger los cultivos de los wayuu. Los wayuu consideran que Maleiwa les
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dio los animales para pastorearlos, por eso, solo consumen estos animales en los velorios, en las
salidas del encierro o en sus eventos especiales (Ipuana Gabriel, EE5, 20 de octubre, 2018). El
origen del tejido wayuu hace referencia a la arafia. Su origen se remonta a Waleker, la arafa,
que heredd el arte de tejer los hilos; a Kanaspi que heredé el arte de combinar los colores y

trenzados; y a Makui que sacaba los hilos del bejuco para tejer sogas (Paz, 2016a).

La tabla 8 detalla como la tradicidn oral fue incluida dentro de los contenidos de la

propuesta didactica.

Tabla 8

La tradicion oral en los textos de la propuesta didactica

Eje tematico Contenido Unidad Sesion
El origen del tejido Uno Uno
Cosmovisiény El origen de los wayuu Dos Uno
tradicion Los animales y los valores de los wayuu Dos Dos
El origen del agua Tres Uno

4.3.4. Practicas Culturales y Sociales de los Wayuu

No todos los contenidos incluidos en la propuesta pedagdgica se observaron durante la
estadia con la comunidad. Por lo tanto, se acudio a la literatura sobre los wayuu con el objetivo
de adaptar los textos a las necesidades de cada unidad. La rancheria Loma Fresca 2 no tiene la
figura del putchipl“i, [el palabrero]. Sin embargo, su presencia es convocada cuando las
instituciones del Estado son agrestes con la ley del wayuu o cuando se requiere mediar la dote
que solicita la familia de la mujer al hombre que ella ha escogido para convivir. Segin Ojeda
(2013), el putchipd“ui es la autoridad moral que se caracteriza por hacer uso de la palabra para

solucionar conflictos de orden social, esta relacionado directamente con la oralidad wayuu, como
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afirma Paz (2016a) “el codigo wayuu es estricto en el cumplimiento de la palabra dada, los

acuerdos se respetan” (p. 50).

Los juegos tradicionales constituyen un espacio social dentro del territorio wayuu. Su
origen remonta al aprovechamiento del tiempo y de los espacios de interaccion con los adultos.
Se aprenden en las actividades que realizan los nifios con los adultos. El soula se practica
mientras los nifios tejen con los adultos. Elaboran la wayuunkeera cuando van al jaguiey por agua
0 a lavar la ropa. Se expresan con el waawai, los sonidos con las manos, cuando salen a pastorear
con los adultos. Para jugar el awateera yosuyaa, la carrera con ruedas de cardon, utilizan los

recursos naturales que les brinda el resguardo (Fundacion Salyee pia Wayuu, s.f.)

4.4. Informe Fase de Diagndstico: Identificacion y Aclaracion de la Idea Principal

En este apartado se documenta el punto de partida o analisis de necesidades de los
participantes. Informe consecuente con uno de los objetivos de la presente exploracion respecto a
indagar las habilidades en lectura y escritura que tienen los nifios en el centro etnoeducativo. A
partir de los datos se identificaron las categorias: competencias comunicativas; estrategias y
contenidos para aprender a leer y escribir; materiales para la clase de espafiol; etnoeducadoras y
capacitaciones. Datos que se tomaron como referente para el disefio de la primera unidad

didactica.

4.4.1. Competencias Comunicativas

La prueba de diagndstico (ver apéndice 13A) se aplico a 37 participantes con el objetivo
de seleccionar la muestra intencional para la aplicacion de las tres unidades didacticas. Con la
muestra de grado segundo se trabajé a partir de un fragmento de 17 palabras y con la muestra de

grado tercero, cuarto y quinto la prueba se realizo a partir de un fragmento de 56 palabras. El
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texto seleccionado para ser adaptado en la prueba de diagndstico fue el libro Guajirita®, tanto por
su contenido como por las ilustraciones. Para recoger los datos se utilizo6 la técnica de lectura en
voz alta y de produccién libre (Larsen-Freeman y Long, 1994), el trabajo individual a partir de la
lectura silenciosa, la escritura de descripciones y predicciones.

4.4.1.1. Lectura en Voz Alta. El nivel de lectura en voz alta se identifico a partir de la
lectura del fragmento de la prueba de diagndstico, la cual se grabo durante la entrevista. En grado
segundo la entrevista se aplico Unicamente a nueve participantes de la muestra total de 18
participantes, por limitaciones de tiempo y acudiendo al criterio de que los participantes vivieran
dentro de la rancheria Loma Fresca 2. Para los otros grados se aplicé la entrevista a la muestra
total de los participantes. En la tabla 9 se presentan los resultados de esta prueba.
Tabla 9

Resultados prueba de lectura en voz alta

Grado Muestra Lectura Lectura No realiza lectura
por grado en silabas en palabras en voz alta
Segundo 9 (100%) 2 (22%) 2 (22%) 5 (56%)
Tercero 5 (100%) 2 (40%) 3 (60%)
Cuarto 7 (100%) 1 (14%) 6 (86%)
Quinto 7 (100%) 7 (100%)
Total 25 (100%) 5 (20%) 15 (60%) 5 (20%)

Estos datos permitieron seleccionar la muestra intencional atendiendo al criterio de que el
nifio comprendiera el sistema de la escritura alfabética convencional del idioma espafiol.

4.4.1.2. Funcion de la Escritura. Esta categoria se analizo en los nifios de grado
segundo a partir de la descripcion de la imagen de una nifia wayuu (ver apéndice 13A). Haciendo

uso del tablero se dieron unos ejemplos, estos se dejaron expuestos por unos minutos y luego se

% Jintulu wayuu — Guajirita (Pelaez, 2014) es un texto bilingiie que tiene como tema central la cultura
wayuu desde la perspectiva de una nifia, libro publicado por el Ministerio de Educacién Nacional.
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borraron. Para grado tercero, cuarto y quinto esta categoria se analiz6 a partir de la escritura
propuesta para dar continuidad al fragmento leido. Con toda la muestra de participantes se
analizo la produccion libre sobre algin tema de la rancheria (ver apéndice 13C).

Es pertinente aclarar qué se comprende en esta propuesta por copia o creacion. Se indica
copia si los nifios trascribieron el texto con el que se ejemplificé en el tablero o un fragmento de
la prueba de diagndstico. Se indica creacion cuando los nifios utilizaron la escritura para
describir lo que ellos observaban en la imagen o para escribir sus predicciones sobre la
continuidad de la lectura o para escribir sobre sus actividades en la rancheria. En la tabla 10 se
presentan los resultados sobre la escritura como copia o creacion.

Tabla 10

Resultados prueba de escritura libre: copia o creacion

Grado Muestra Copia Creacion Copiay No realiza escritura
por grado creacion convencional
Segundo 18 (100%) 3 (17%) 2 (11%) 3 (17%) 10 (56%)

Tercero 5 (100%) 1 (20%) 2 (40%) 2 (40%)
Cuarto 7 (100%) 1(14%) 6 (86%)
Quinto 7 (100%) 7 (100%)
Total 37 (100%) 5 (14%) 17 (46%) 5 (14%) 10 (27%)

Estos datos permiten inferir que en los primeros niveles escolares de este centro
etnoeducativo, los nifios utilizan la estrategia de la copia para escribir y en la medida que
avanzan de nivel escolar le asignan la funcion de creacion. Ahora bien, al analizar las
producciones de la muestra de grado segundo desde la construccion del nifio, se podria decir que
estan en el periodo de escritura presilabico y silabico que sugiere Ferreiro (2002), quien
considera que los nifios realizan unos procesos de autoconstruccién antes de comprender la
funcién del codigo alfabético convencional. Segun esta autora, inicialmente, los nifios

reproducen rasgos de la forma bésica diferenciando entre dibujo y grafia, luego establecen
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hipétesis sobre las diferencias de las grafias, posteriormente, formulan hipétesis silabicas para
luego comprender el cédigo escrito convencional de los adultos.
Estos datos permitieron seleccionar la muestra intencional atendiendo al criterio de que el
nifio comprendiera el sistema de la escritura alfabética convencional del idioma espafiol.
4.4.1.3. Intencion Comunicativa. La intencién comunicativa se identifico a partir de la
actividad de escritura libre (ver apéndice 13C). Se analizaron las producciones buscando qué
querian expresar los nifios en sus escritos. Fue asi como se encontro la intencion de informar y
describir sobre sus actividades. En la muestra de grado segundo la intencién no es clara, pues su
escritura es silabica o presilabica, en algunos participantes se evidenciaron imagenes o letras, lo
que para Ferreiro (2002) son los procesos que realizan los nifios antes de comprender el cédigo
alfabético convencional de una lengua. En la tabla 11 se relacionan los resultados.
Tabla 11

Resultados prueba de escritura libre: intencién comunicativa

Grado  Muestra por grado Escritura para Escritura para No se comprende
informar describir la intencion
Segundo 18 (100%) 18 (100%)
Tercero 5 (100%) 3 (60%) 2 (40%)
Cuarto 7 (100%) 4 (57%) 3 (43%)
Quinto 7 (100%) 2 (71%) 5 (29%)
Total 37 (100%) 9 (24%) 10 (27%) 18 (49%)

A partir de estos datos recopilados con la prueba de diagndstico se identificé que los
nifios escriben sobre sus observaciones. Previo a la intervencién pedagogica, se reflejo que la
escritura para informar y describir se podia trabajar desde la primera unidad didactica.

4.4.1.4. Temas de Escritura. La tematica se identifico a partir de la escritura libre
asociada a las actividades de los participantes (ver apéndice 13C). Se aclara que en los nifios de

grado segundo que no usan el codigo escrito en sentido convencional, los temas se identificaron
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a partir de sus dibujos. En la tabla 12 se presentan los temas que emergieron de las producciones
escritas de la muestra de los participantes.
Tabla 12

Resultados prueba de escritura libre: temas

Tema Muestra Porcentaje
Actividades de la casa 7 19%
Aves 1 3%
Ganaderia 1 3%
Mensajes de afecto 2 5%
Orgullo wayuu 1 3%
Pastoreo 6 16%
Pesca 7 19%
Playa 4 11%
Tejido 2 5%
Yonna 3 8%
No realiz6 produccion, ni dibujo 3 8%
Total 37 100%

Estos datos fueron un referente para identificar algunos de los temas que podrian ser del
interés de los nifios, pues son temas relacionados con el territorio del resguardo Perratpu y las
tradiciones de la comunidad de Loma Fresca 2.

4.4.1.5. Sintaxis. Estos datos permitieron seleccionar la muestra intencional atendiendo
al criterio de que el nifio comprendiera el sistema de la escritura alfabética convencional del
idioma espafiol. La escritura relacionada con la sintaxis se evidencia en silabas, frasesy
oraciones. Ahora bien, los participantes que escribieron oraciones lo hicieron con la secuencia de
sujeto, verbo y complemento, predominando los complementos circunstanciales (ver apéndice
13C). Aunque en las evidencias de los cuadernos no se refleja la estrategia de las profesoras de
ensefar a escribir para crear textos (DC4, octubre, 2018), tal parece que corresponde al

desarrollo de la escritura de los nifios participantes. En la tabla 13 se relacionan los resultados.
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Tabla 13

Resultados prueba de escritura libre: sintaxis

Grado Muestra por ~ Escriturano  Escritura por  Escritura por  Escritura por

grado convencional silabas frases oraciones

Segundo 18 (100%) 10 (56%) 3 (17%) 4 (22%) 1(6%)
Tercero 5 (100%) 2 (40%) 3 (60%)
Cuarto 7 (100%) 1 (14%) 6 (86%)
Quinto 7 (100%) 7 (100%)
Total 37 (100%) 10 (27%) 4 (11%) 6 (16%) 17 (46%)

4.4.1.6. Recuperacion de Informacion Implicita y Explicita del Texto. Se buscd
recolectar datos relacionados con la lectura literal e inferencial a partir de multiple opcién de
respuesta, estas preguntas acompafadas de ilustraciones (ver apéndice 13B). Quiza los hallazgos
no sean tan certeros al haber utilizado esta estrategia de seleccion multiple con Unica respuesta,
con la que, tal como afirma Heath (2004), los nifios que no tienen eventos letrados normatizados
por la escuela no estan familiarizados con este tipo de preguntas. Estos datos se presentan como
parte de los hallazgos de la prueba diagnostico, pero no se tuvieron en cuenta para la seleccion de
la muestra. En la tabla 14 se presentan los resultados.
Tabla 14

Resultados prueba de comprension lectora: recuperacion de informacion

Grado Muestra Recupera Recupera Recupera No selecciond
por grado informacion informacion informacion opcion de
explicita implicita explicita e implicita respuesta
Segundo 18 (100%) 4 (22%) 3(17%) 11 (61%)
Tercero 5 (100%) 1 (20%) 3(60%) 1 (20%)
Cuarto 7 (100%) 2 (29%) 5 (71%)
Quinto 7 (100%) 1 (14%) 6 (86%)

Total 37 (100%) 8 (22%) 6 (16%) 11(30%) 12 (32%)
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4.4.1.7. Preferencia de Idioma para Leer y Escribir. Este hallazgo se evidencia a partir
de la entrevista semiestructurada. VVarios de los nifios manifestaron saber leer en wayuunaiki. No
obstante, en la prueba de lectura mencionaban que no sabian leer y los que intentaron hacer la
lectura en voz alta en wayuunaiki, transferian la estrategia de darle el mismo sonido que
corresponde a los fonemas en espafiol. Ahora bien, en la entrevista una de las profesoras
manifestd que muy pocos estudiantes tiene la competencia de escribir en wayuunaiki y que no es
una asignatura que ensefien en el centro etnoeducativo (Ipuana Marelvis, ES1, 25 de marzo,
2018). En la tabla 15 se presentan los resultados.
Tabla 15

Preferencia de idioma para leer y escribir

Grado Muestra Leery Leery Leer y escribir en No se aplicd
por grado  escribir en escribir en wayuunaiki y en entrevista
wayuunaiki espariol espafiol

Segundo 18 (100%) 3 (17 %) 5 (28 %) 1 (6 %) 9 (50%)
Tercero 5 (100%) 3 (60 %) 2 (40 %)

Cuarto 7 (100%) 2 (29 %) 5 (71 %)

Quinto 7 (100%) 7 (100 %)

Total 37 (100%) 6 (16 %) 9 (24 %) 13 (35%) 9 (24 %)

Los datos reflejan que la mayoria de los nifios tienen interés por leer y escribir en las dos
lenguas que hablan. A modo de aclaracién, la investigacion tiene como limitante que la profesora

investigadora no comprende el cddigo escrito ni oral del wayuunaiki.

4.4.2. Estrategias y Contenidos para Aprender a Leer y Escribir
En cuanto al diagnostico se analizaron tres fuentes de datos para identificar las estrategias
y contenidos: la entrevista semiestructurada aplicada a las profesoras; el analisis a los cuadernos

de diez participantes; los planes de estudio de segundo, tercero, cuarto, quinto, y el indice de



98

contenido de los libros utilizados para ensefiar espafiol en grado segundo en el centro
etnoeducativo. Datos que reflejan la relevancia de incluir textos afines a la cultura de la

comunidad de Loma Fresca 2.

4.4.2.1. Contenidos. Los datos obtenidos a partir del analisis al plan de estudios de
lengua castellana, para los grados segundo, tercero, cuarto y quinto, evidenciaron la propuesta
explicita de desarrollar las cuatro habilidades comunicativas en espafiol como lengua materna, no
como segunda lengua. Los contenidos no incluyen elementos socioculturales de los wayuu y
corresponden a la literatura universal, los medios de comunicacion, la gramética, la sintaxis y la

ortografia.

Al comparar el plan de estudios con los cuadernos de los estudiantes se encontré que las
profesoras siguen los contenidos propuestos en la planeacién, pero desafortunadamente estan
descontextualizados de la cultura y cosmovision de los wayuu, es decir, el AnnaAkua’lpa esta
ausente en la planeacion e implementacion de la clase de lengua castellana (DC2, 28 y 29 de
marzo, 2018 y DC3, octubre, 2018). Este hallazgo es preocupante a largo plazo, pues como
afirma Schmelkes “la educacion sigue un modelo homogeneizador que genera que los

estudiantes de culturas diferentes abandonen diferencias y abracen la cultura mestiza” (2010, p.

216).

4.4.2.2. Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje. El plan de estudios para grado
segundo propone trabajar Gnicamente la expresion oral, no obstante, los contenidos de literatura
no contemplan la tradicién oral de los wayuu. En los cuadernos se observa la escritura para
transcribir la teoria relacionada a los conceptos que se evidencian en los titulos y la trascripcion
de algunos textos literarios de la literatura universal, por ejemplo, la transcripcién de la narracion

“El burrito descontento”, texto con una ambientacion de las cuatro estaciones (DC4, octubre,
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2018). El plan de estudios para grado tercero, cuarto y quinto sugiere trabajar la expresion por
medio de dramatizaciones, sugiere explicitamente que los profesores trabajen la transcripcion de
textos a partir del uso del tablero, profundizar en la correcta pronunciacion durante las lecturas
en voz alta (DC3, 28 y 29 de marzo, 2018), hallazgo que permite evidenciar la similitud con el
planteamiento de Ames (2004b) con relacion a que la escuela rural ofrece una restriccion de

practicas letradas que no forman parte de la vida cotidiana de los nifios del Amazonas peruano.

Al contrastar con las observaciones al contenido de los cuadernos se evidenci6 que los
contenidos gramaticales en segundo Yy tercero se limitan a la transcripcion de la teoria, a subrayar
algunas categorias en los textos copiados en los cuadernos, sin tener un manejo en el saber-hacer.
En cuarto y quinto se observa tanto la transcripcion como la creacion de algunas oraciones con
una intencion comunicativa de informar sobre algunas de las actividades de sus familiares.
Predominan las estrategias conductistas y no se evidencia en los cuadernos el trabajo entre pares
(DC4, octubre, 2018). Este hallazgo no difiere de los hallazgos que forman parte de la discusion
que se hizo en los antecedentes, por ejemplo, Castillo et al. (2014) reflejaron la escritura como

copia y toma de dictados con nifios wayuu de Maracaibo.

Los contenidos de literatura se limitan a la transcripcion de la teoria o de textos que
ejemplifican cada subgénero literario. Son pocas las actividades de comprension lectora
encontradas y estas corresponden a las actividades sugeridas por algunos libros y con textos de la
literatura universal. Asimismo, se observa la transcripcidén de mapas conceptuales con teoria de
los elementos de los géneros literarios. La escritura como creacion corresponde a historietas o
narraciones sin un plan de trabajo, que ademas no refleja la cultura wayuu como tema, ni se
encontraron instrucciones de intercambios de textos, es decir, la lectura y la escritura como

comunicacion estan ausentes (DC4, octubre, 2018). Este hallazgo reflejé la ausencia de la lectura
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y la escritura relacionada con temas afines a la cultura de la comunidad de Loma Fresca 2. Con
este hallazgo se ratifica la situacion problémica de este centro etnoeducativo, tal como afirma
Schmelkes: “la experiencia escolar resulta ajena a los nifios indigenas. Tampoco se toman en
cuenta sus estilos de aprendizaje, que se basan mucho mas en la observacion, la imitacion, la

exploracion y la experimentacion” (2010, p. 215).

4.4.3. Materiales para la Clase de Espafiol

En los datos obtenidos en las entrevistas a las profesoras se encontrd que el uso de la
cartilla Nacho Lee para trabajar la lectura de los nifios de grado segundo, utilizada a partir de
actividades de memorizacion que se acompafiaban de planas del abecedario. Una vez los nifios
realizan todas las actividades de la cartilla Nacho, la profesora trabaja las lecturas que propone el
libro Enlace o el libro Integrados, ambos publicados por la editorial Educar en Colombia (Ipuana
Norma, ES1, 25 de marzo, 2018). Este hallazgo ratifica la problematica que se ha evidenciado en
otras instituciones etnoeducativas (Melgarejo et al., 2017). Al observar el contenido de los libros,
es evidente que no son pensados para los nifios de los pueblos amerindios, sino para la poblacion
mayoritaria que aprende espafiol como lengua materna (DC4, octubre, 2018). Si bien los libros
Enlace e Integrados proponen trabajar la lectura desde la comprension lectora y la lingiistica
desde la competencia comunicativa, esto no se refleja en los cuadernos de los estudiantes. Ahora
bien, los textos narrativos para la lectura incluyen textos de la literatura universal. Por ejemplo,
el libro Integrados tiene fabulas como El burrito descontento, El lobo y el perro flaco, La
cenicienta. Otro ejemplo de ello es el libro Enlace que tiene textos narrativos como Miranda y el
principe Decir, El ledn y el jabali, (DC2, 28 y 29 de marzo, 2018; DC4, octubre, 2018). La
profesora de grado tercero, cuarto y quinto manifesto trabajar con copias del libro Integrados

para estos cursos (Ipuana Marelvis, ES1, 25 de marzo, 2018).
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4.4.4. Etnoeducadoras y Capacitaciones

Un hallazgo es la ausencia de capacitaciones para ensefiar espafiol o para elaborar los
planes de area (ES1, 25 de marzo, 2018). La planeacion esta a cargo de los docentes directivos y
las etnoeducadoras siguen los temas segun el plan. En el afio 2017, la directora del Centro
Etnoeducativo nimero 2 gestiono capacitaciones para trabajar desde el proyecto de educacién
propia wayuu. No obstante, con el cambio de directora para el 2018 dejaron de trabajar la
educacion indigena propia. Una de las profesora manifestd que antes si trabajaban con los
lineamientos del PEC wayuu. Para ilustrar: “cuando veniamos trabajando con Anaa Akua’lpa, Si
abarcaba los ejes tematicos, porque el nifio va a ver desarrollo wayuu [eje tematico], ahi ve todo
lo que hace parte del pastoreo, de la pesca” (Ipuana Norma, ES1, 25 de marzo, 2018). Ahora
bien, una de las profesoras manifest6 que en la clase de educacion fisica y de ciencias naturales
han incluido tanto la yonna como el territorio. Lo anterior permite evidenciar que los ejes
temaéticos se han contemplado como un reemplazo de asignaturas y no como unos lineamientos
interdisciplinares o como un hilo conductor de la educacién wayuu que apoye la clase de
espanol. Este dato evidencia la importancia de capacitar a los docentes directivos en la ensefianza

de lenguas a partir de la educacion indigena propia de los wayuu.

La profesora de tercero, cuarto y quinto manifesto utilizar como estrategias para la clase
de espariol: las dramatizaciones para imitar a los alijunas, la explicacion de la teoria, la estrategia
de copiar cuentos o poemas, la identificacion de personajes, separar los estudiantes por grupo y
trabajar contenidos diferentes segun el grado escolar (Ipuana Marelvis, ES1, 25 de marzo, 2018).
La profesora de grado segundo considera la lectura como el aprendizaje de conocimientos y el

prepararse para cuando cambien de institucion educativa, asimismo, reconoce que los nifios no
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avanzan en lectura y escritura porque en la poblacion wayuu de esta region es muy comdn la

desercion escolar por algunas temporadas (Ipuana Norma, ES1, 25 de marzo, 2018).

4.5. Informe Fase de Reflexion
En este apartado se informa sobre la evaluacion permanente al disefio de la propuesta
didactica. Unicamente se describen los ajustes que se hicieron a los componentes, a las

estrategias de las unidades durante el proceso de planificacion, implementacién y reflexion.

4.5.1. Fase de Reflexion del Ciclo Uno

4.5.1.1. Ajustes a los Contenidos. Esta categoria se analizo a partir del cuestionario
incluido en la primera sesién de cada unidad. En este primer ciclo (DC5, 28 de septiembre,
2018), se evidencid que algunos nifios no estaban de acuerdo con la propuesta de tejer en clase,
leer y escribir sobre el tejido, los juegos tradicionales, los camarones, las castas, los simbolos
wayuu, la publicidad local ni sobre la opinion de los alijunas. Las respuestas a la pregunta
abierta de proponer temas correspondieron a las aves, el pastoreo, la pesca, la playa. Datos que
coinciden con la informacion que los nifios suministraron en la prueba de diagnostico,
documentada en el numeral 4.4.1.4. Fue asi como, a partir de las propuestas de los participantes,
se incluyeron actividades que fomentaran el interés de los estudiantes por conocer algunas

costumbres wayuu que ellos atn no habian manifestado dentro de sus intereses.

4.5.1.2. Propuesta Didéactica. Esta categoria se analiz0 a partir de los diarios de campo
relacionados con la fase de implementacion (DC5, 26 de septiembre al 8 de octubre, 2018).
Categoria que incluye la evaluacién de la pertinencia de la propuesta didactica segun los criterios
establecidos (Moreno, 2015). Se identificd la importancia de ajustar las actividades para
fomentar la opinion. Pues se encontrd que los nifios no estaban familiarizados con opinar o

predecir desde su expresion oral. Ademas, porque en las primeras sesiones las actividades se
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planearon con la perspectiva de que los nifios tenian experiencias previas con el tejido, y no fue
esto lo encontrado. Por lo tanto, se evidencié la necesidad de crear ambientes de aprendizaje
dentro del aula que le permitieran a los nifios acceder en clase a experiencias relacionadas con
sus saberes y su entorno. Ahora bien, en relacidn con la sesion de tejer en clase, uno de los
aspectos a mejorar fue incluir el input de textos para que los nifios leyeran antes de realizar las
actividades. Fue asi como para la clase sobre los juegos tradicionales relacionados con el tejido

se incluy6 un texto informativo para trabajar los tres momentos de la lectura.

El input para acercar a los nifios a la macroestructura de algunas tipologias textuales
como la noticia o la narracion inicialmente estaba limitado a la lectura sin apoyar la estructura de
estos textos. Por lo tanto, para el ciclo dos se incluyeron elementos visuales para sefialar la
estructura del texto con relacion al titulo, los parrafos y algunos elementos de puntuacion y
mayusculas. Se fragmento la lectura del texto para trabajar las actividades en tres momentos:
lectura colectiva, lectura en grupos y lectura individual, pues se encontré que hay nifios que

hacen las actividades en grupo y otros que prefieren realizarlas de forma individual.

Para la comprension lectora se habian incluido preguntas de multiple respuesta, pero
estas no fueron pertinentes para los nifios wayuu, pues sélo fomentaban la recuperacién de
informacion literal y algunos participantes seleccionaban una u otra opcidn de respuesta sin
comprender el texto. Ademas, las estrategias no fomentaban que los nifios hablaran sobre el
contenido del texto en relacién con su comunidad. En este punto, la propuesta estaba limitando la
lectura a la recuperacién de informacién, asi que se ajustaron las preguntas para fomentar la

estrategia de hablar sobre el texto.

Como la unidad uno se disefio inicialmente en Bogota, una primera reflexion fue que las

primeras sesiones estaban planeadas desde una perspectiva de la investigadora, permeada de la
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practica docente como profesora de lengua materna, miembro de una sociedad o cultura
occidental y no de la reflexividad de los ethoeducadores de los nifios wayuu. Fue asi como se
observo que se habian incluido imagenes ajenas al entorno de los nifios, por lo tanto, durante el
mismo ciclo y con la observacion participante se incluy6 material auténtico como lo son las
fotografias del paisaje del resguardo Perratpu, ademas de imagenes de libros de la literatura

wayuu que son parte del inventario del centro etnoeducativo.

Se destind una sesion para lectura y otra para la escritura. En primer lugar, era una
propuesta que no trabajaba simultaneamente lectura, escritura y expresion oral. De modo que
para el ciclo dos se unifico la metodologia a tres momentos: antes de leer, durante la lectura y

después de la lectura. En cada momento se incluy la expresion oral, la lectura y la escritura.

4.5.2. Fase de Reflexion del Ciclo Dos

4.5.2.1. Propuesta de Tiempo de Lectura por Placer. Se incluyd esta estrategia en la
sesion dos, tres, cuatro y cinco de la unidad dos. EI objetivo fue acercar a los estudiantes a la
lectura por placer. Se escogio el texto Guajirita (Pelaez, 2014) por el contenido cultural. La
riqueza de este libro no se sigui6 explotando, pues la lectura y el dialogo con el texto implicaba

una hora de cada sesion. Tiempo que afectaba el desarrollo de las otras actividades.

4.5.2.2. Propuesta Didéactica. Se ajustaron los tres momentos que permean la unidad:
antes de leer, durante la lectura y después de la lectura. En el momento correspondiente a antes
de leer las preguntas se fueron ajustando para propiciar que desde la expresion oral los nifios
informaran, describieran y opinaran. El momento destinado a durante la lectura se permed de la
lectura en voz alta. Ademas, algunas preguntas se fueron ajustando durante el mismo ciclo para
que los nifios opinaran sobre sus experiencias, su cultura, su comunidad, su cosmovision y las

problematicas de su territorio.
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A partir de la sesion tres de este ciclo, el momento para después de la lectura incluyo los
tres momentos para la escritura: antes de escribir, durante la escritura y después de escribir.
Para el momento correspondiente a antes de escribir se incluyeron preguntas y organizadores
gréaficos para la planificacion de la escritura. EI momento durante la escritura se hizo de forma
colectiva, cooperativa e individual. En este momento, la competencia comunicativa se incluy6
desde la funcién de algunos elementos linguisticos, sin enfatizar en la teoria, de modo que se
hizo uso de la explicacion oral, segun las necesidades comunicativas que podian ser colectivas o
individuales. EI momento para después de la escritura se ajustd con rejillas de evaluacién entre

pares con preguntas abiertas para las sugerencias de los nifios.

4.5.3. Fase de Reflexion del Ciclo Tres

Durante la implementacion del ciclo tres, fue necesario hacer algunos ajustes inmediatos
en busca de apoyar los avances de los participantes (DC7, 6 al 15 de noviembre, 2018). En este
ciclo se observo que para el momento antes de leer, las preguntas deben ser maximo dos, una
para informar o describir y otra para opinar. Para el momento durante la lectura, cada fragmento
de la lectura debe tener dos preguntas. Para el momento después de la lectura, el antes de
escribir independiente de la tipologia textual requiere incluir preguntas o un organizador grafico
para la planificacion de la escritura. Para el momento después de escribir seria pertinente:
mantener la rejilla de autoevaluacion y coevaluacion, dejando la casilla para sugerencias por
parte del compariero que evalla. Es importante dejar una actividad explicita para que a partir del
trabajo entre pares se realice practica de lectura en voz alta de la produccion del compafiero a
manera de socializacion. Adicionalmente, por las dindmicas de trabajo en las aulas multigrado,

los textos podrian ser menos extensos.



106

Capitulo 5: Resultados de la Implementacion de la Propuesta Pedagdgica
En este capitulo se presenta la evaluacion a la implementacion de la propuesta didactica.

Se discuten cuatro categorias.

5.1. Conocimiento de lo Propio

La propuesta pedagdgica estuvo enmarcada por la interculturalidad, esta concebida como
el acercamiento a las formas de leer y escribir en espafiol como segunda lengua para fortalecer la
cultura wayuu. Es asi como se reflejan hallazgos relacionados con el conocimiento de la
tradicion oral, de las practicas socioculturales y del territorio del resguardo Perratpu.

El informe que se presenta a continuacion permite observar que la implementacién de la
propuesta pedagdgica fortalecio el conocimiento de lo propio. Esta categoria enmarca las

subcategorias: narrativas de origen, practicas socioculturales, territorio y experiencias.

5.1.1. Narrativas de Origen

Esta subcategoria refleja el efecto de leer y escribir relatos de origen relacionados con el
tejido, la cosmovision sobre el agua y algunas de las deidades de los wayuu. En un primer
momento, durante la fase de planificacidn se penso que los nifios conocian estos relatos. Pues los
textos fueron inicialmente pensados para motivar la lectura y la escritura desde los
conocimientos de los nifios y desde sus practicas discursivas, mas no como relatos nuevos para

ellos.

Un hallazgo de esta subcategoria es el desconocimiento de los nifios de la cosmovision
sobre el origen del tejido, el agua y la tierra. Durante la estadia en la rancheria no se observaron
espacios para la tradicién oral en los que se incluyera a los nifios. Al parecer esta practica
cultural se ha ido perdiendo con el tiempo, en esta comunidad en particular. Este

desconocimiento tiene una razon, los nifios de esta rancheria no tienen acceso al evento letrado
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de escuchar historias en la voz de sus mayores. La narracion de una de las sesiones en las que se

leyo el libro Guajirita argumenta esta consigna:

Al hablar sobre el texto Guajirita con relacién al momento en el que la nifia del
libro escucha las historias de la abuela por la mafiana y relacionar este fragmento
del libro con la informacion de los nifios, P4-1 dice que no vive con la abuela 'y
que ella no le cuenta historias, P4-4 afirma que si vive con la abuela, pero que ella
no le cuenta historias; P5-3 dice que también vive con la abuela pero que ella no
le cuenta historias. No obstante, P2-1 dice que mama Ramona le cuenta historias

en la rancheria de Chentico. (DC6, 26 de octubre, 2018)

En la clase para leer el relato del origen del tejido wayuu los nifios no dieron respuestas
que reflejaran que ellos conocian el relato de Walekeru: “en busca de la opinion de los nifios para
relacionar la arafia con los tejidos wayuu, ellos decian que la relacion podia ser la telarafa, al
profundizar en la pregunta ¢qué relacion puede haber entre una arafia y el origen de los tejidos?

los nifios decian que no habia relacion” (DC5, 27 de septiembre, 2018).

Un primer efecto esté relacionado con leer narrativas de origen para que los nifios
conocieran o ampliaran conocimientos interpretativos sobre la cosmovisién de los wayuu
relacionada con el tejido, el agua y el medio ambiente. Por ejemplo, “durante la lectura del texto
de Juyé al hablar sobre la pregunta exploratoria ¢alguien te ha hablado de Pulowi? algunos nifios
decian que es una sirena que vive en el agua, en el mar. Luego al hablar sobre la pregunta ¢,por
qué crees que a Juya le llaman el sefior de la lluvia? P5-2 dijo que “es el sefior de la lluvia”, en

otros grupos, los nifios expresaban que es porque él manda a llover” (DC6, 24 de octubre, 2018).
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Un ejemplo del efecto de leer narrativas de origen para fortalecer el conocimiento de la
cosmovision wayuu es la narracion de una de las sesiones para leer relatos de origen:
Observo que so6lo dos nifios conocen la relevancia de Mma, una vez los nifios
empiezan a opinar, los otros se motivan y empiezan a hablar sobre la relacion de
Mma con la naturaleza. Luego, al pasar a Maleiwa, P5-2 dice que es importante
“porque nosotros para conocer quien fue éI”’; P5-1, dice que “es importante para
orar”, P4-3 dice que “es importante saber que un Dios nos cre6”. (DC7, 6 de
noviembre, 2018)
Un aspecto para resaltar es el agrado de los nifios por leer relatos sobre el origen de los
wayuu. En la entrevista dirigida a los nifios para evaluar el efecto de leer, hablar y escribir sobre
las narrativas de origen, los nifios expresaron gusto por leer estos relatos. Para ejemplificar,

algunas respuestas a la pregunta ¢te gusto leer y escribir la historia de Walekert, Juya'y

Maleiwa? (ES3, 19 de noviembre, 2018):
“Si, nosotros aprendimos mucho sobre Juya”. (P3-1)
“Si, podemos relatar una historia, algun relato para contar a otros niflos”. (P5-2)

“Si, me gusto leer y escribir sobre Walekert, Juyd y Maleiwa porque lo que yo no

conocia, lo conoci en esta lectura”. (P53)

Leer narrativas de origen en las clases de espafiol como segunda lengua tuvé como efecto
que el nifio lector conociera o profundizara en la cosmovision de su comunidad. Aungue la
propuesta de Zavala (2002) sugiere trabajar las narraciones con los nifios de los pueblos andinos
por ser practicas discursivas que forman parte de las practicas sociales de estas comunidades, en

esta intervencion pedagogica se reconoce que hay cambios en las dindamicas de la cultura de esta
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comunidad respecto a la tradicion oral. No se trata de cuestionar, sino de comprender que es
parte de los cambios en la cultura de esta comunidad. Tal como afirma Geertz: “la diversidad de
las costumbres a través de los tiempos y en diferentes lugares ... es sostener también la idea de

que la humanidad es variada en su esencia como lo es en sus expresiones (2003, p. 45).

Esta subcategoria se puede relacionar con uno de los ejes teméticos que propone la
educacién indigena propia de los wayuu, pues los relatos de origen son temas que se pueden
transversalizar con el eje teméatico cosmovision y tradicion que propone el PEC AnaaAkua’lpa
(Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion wayuu, 2009), ya que el AnaaAkua’lpa
considera que la cosmovision refiere a los saberes y conocimientos que definen su forma de vida.
Ahora bien, en linea con las narrativas de origen se presenta la subcategoria practicas

socioculturales.

5.1.2. Practicas Socioculturales

Esta subcategoria refleja instancias relacionadas con leer y escribir textos sobre los
juegos tradicionales y las tradiciones de los wayuu. Pues como afirma Heath, “la cultura
aprendida por los nifios, mientras crecen, esta constituida por las maneras de asimilar el entorno

que los rodea” (2004, p. 143).

Un efecto de esta intervencion pedagogica fue que los nifios fortalecieron los
conocimientos de observacion sobre los saberes asociados al desarrollo wayuu que caracterizan a
su comunidad, pero con los que aparentemente no tienen mayor contacto en sus hogares. Por
ejemplo, antes de iniciar la lectura del texto relacionado con el tejido, la mayoria de los nifios
carecian de experiencias relacionadas con saber tejer. Las razones se hicieron visibles en la

sesion para escribir una entrevista entre pares (Produccién, 30 de octubre, 2018):
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“mi familia no tiene tiempo para ensenarme”. (P4-3)
“porque no tengo tiempo, porque paso estudiando”. (P5-2)

Un aspecto para resaltar es que la escritura fue promovida a partir de los conocimientos
de los nifios, algunos por observacion, otros por experiencia sobre un arte propio como lo es el
tejido. Un ejemplo son las producciones escritas (Producciones, 28 de septiembre, 2018) que se

relacionan a continuacion:

“yo ayudo a mi mama a organizar las mochilas, yo ayud6 a mi mama a vender las

manillas, yo ayudo a mi mama a tejer la mochila”. (P3-1)
“mi mama tejia y yo estaba sentada al lado de mi mama”. (P4-1)

Ademas, en la entrevista los nifios expresaron su sentir relacionado con leer y escribir

textos relacionados con el tejido (ES3, 19 de noviembre, 2018):
“Me gustd leer sobre las figuras”. (P4-2)

“Me gusto leer sobre el corte de pelo de las majaylit® que encierran y que se baila

chichamaya [la yonna]”. (P3-2)

Otra instancia esta relacionada con motivar la escritura a partir de los conocimientos de
observacion o interpretacion relacionados con las practicas socioculturales. En las producciones
de los nifios se evidencid la interpretacion que hicieron los participantes de la funcién del
palabrero para la resolucion de los conflictos dentro de la comunidad. Por ejemplo, la escritura

relacionada con estas practicas incluy6 temas como el palabrero, el pastoreo, la yonna:

10 Majayiilu: n. sefiorita, joven (mujer). (Captain y Captain, 2008). Esta palabra aparece en las producciones
de los nifios para referirse a las nifias que estan en el encierro.
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“el respeto es una justicia, también si le saca sangre tiene que pagar con chivo o mochila

0 chinchorro”. (P2-1, P3-1y P4-4, Produccion, 9 de noviembre, 2018)

“ese dia iba a llevar a sus animalitos al bosque para que comieran las hojitas de las

ramas”. (P4-1, produccion, 10 de noviembre, 2018)

“las ninas aprenden a bailar yonna mirando los adultos”. (P2-4, produccion, 28 de

octubre, 2018).

En relacién con lo anterior, es importante resaltar que la propuesta motivé el gusto por la
lectura y la escritura como una forma de profundizar en los conocimientos sobre las practicas
socioculturales de los nifios. Al finalizar la implementacién de las tres unidades didacticas y
preguntarles a los nifios si les habia gustado leer textos relacionados con las costumbres de los

wayuu, los hallazgos reflejan las siguientes expresiones (Entrevista, ES3, 19 de noviembre,

2018):
“Me gusto leer sobre el pastoreo”. (P2-4)

“Me gusto saber que cuando algo pase en la rancheria podemos Ilamar al putchipi”Gi”.
(P4-3)
“Me gusto leer sobre ayudar a los padres a pescar”. (P2-3)

“Me gusto leer sobre el piache que cura los problemas”. (P4-4)

Leer y escribir temas asociados a las practicas socioculturales reflejo que la expresion
oral, la lectura y la escritura de los nifios promueve la escritura para escribir y relacionar temas
con contenidos afines a las costumbres de la cultura, ademas son del agrado de los nifios. Como

propone Landaburu (1999), reforzar la motivacion para leer y escribir promoviendo y reforzando
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la relacion con el codigo escrito desde los intereses. Hallazgo en linea con la propuesta de Walsh
(2005) sobre los criterios de la interculturalidad relacionado con los conocimientos y las

practicas locales que otorgan pertenencia e identidad compartida.

Esta subcategoria se puede trasnversalizar con los ejes teméticos tradicion, desarrollo
wayuu, arte y juegos tradicionales que propone el PEC AnaaAkua’lpa (Mesa Técnica
Departamental de Etnoeducacion wayuu, 2009), pues los textos afines a las practicas
socioculturales estan conectados con la propuesta de este PEC que incluye dentro de estos ejes
las actividades econdmicas, los saberes culturales, el fortalecimiento del arte y la tradicion. Las

précticas socioculturales estan relacionadas con la subcategoria territorio.

5.1.3. Territorio

Esta subcategoria refleja aspectos asociados a leer y escribir temas afines con el territorio
del resguardo Perratpu. Un hallazgo sobresaliente se relaciona con que los nifios no estaban
familiarizados con la lectura de los entornos letrados del resguardo Perratpu. Por ejemplo, en la
sesion para leer la infografia sobre el Santuario de Fauna y Flora los Flamencos, la narracion de
la clase refleja que los nifios no habian leido la infografia: “al preguntarles si habian observado
esta imagen dijeron que si, al preguntarles qué informacion recordaban haber leido, dos dijeron

que no habian leido y los otros se quedaron en silencio” (DC6, 25 de octubre, 2018).

Este hallazgo refleja que si bien es cierto que los entornos letrados son una alternativa
para que los nifios construyan la funcion social de la escritura (Teberosky, 2003), no es suficiente
con que estén expuestos en los espacios con los que los nifios interactlan, sino que se requiere de

eventos letrados que realmente promuevan la literacidad asociada a los entornos letrados.
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Un efecto de la implementacion de la propuesta didactica se relaciona con escribir para
informar sobre su territorio a partir de los conocimientos de los nifios. Pues en la clase para leer
la infografia del Santuario de Fauna y Flora los Flamencos, una vez leida la informacion se pidid
a los nifios que escribieran las actividades que alli se podrian realizar. La ilustracién 1 refleja la
escritura para brindar informacion sobre las actividades que los nifios realizan en su territorio o
que sugieren que otros realicen, P5-1 escribio en la lista “pescar, chinchorrear!!, ver aves, ver los

flamencos, tomar fotos, hacer turismo” (Produccion, 25 de octubre, 2018).

llustracion 1

Entornos letrados
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Otra opcion para promover la literacidad como practica social es la lectura de los
entornos letrados. Esta literacidad promueve que el nifio le dé significado al vocabulario que
forma parte de la publicidad local y relacione estos textos con la economia del turismo del
resguardo Perratpu. Ademas, promueve formas de leer fuera del aula con materiales auténticos
(Larsen-Freeman y Anderson, 2011). Por ejemplo: “al pasar a leer los anuncios publicitarios
locales, empezamos por trabajar desde el colectivo el significado a la frase “camping eco-

turismo” P4-3 dice que es un campamento y P4-2 que es una carpa (P4-2 es quien mas contacto

11 Chinchorro m. 2. Red que se usa para pescar Yy que se realiza a mano desde la orilla o desde el bote
(Instituto Caro y Cuervo, 2019). Significado tomado del Diccionario de Colombianismaos, Instituto Caro y Cuervo
(2019). En algunas de las producciones de los nifios se observa chinchorrear para expresar que pescan con
chinchorro.
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tiene con los turistas). En esta pregunta los nifios tienen mas claro que los anuncios publicitarios

estan dirigidos a los turistas” (DC6, 1° de noviembre, 2018).

Un aspecto para resaltar esté relacionado con el interés que se generd en los nifios por
leer y escribir textos relacionados con su territorio. Durante la entrevista los nifios expresaron

(ES3, 19 de noviembre, 2018):

“Conoci a las aves, conoci los animales de mi rancheria”. (P2-4)

“Conoci sobre animales que yo no conocia”. (P3-1)

Estos efectos de la implementacion de la propuesta didactica ratifican la importancia de
ensefar espafiol como segunda lengua para fortalecer el conocimiento de lo propio al leer y
motivar la escritura a partir de los conocimientos que lleva el nifio a la clase. También la
necesidad de ayudar a los nifios a leer los textos escritos que forman parte de su vida cotidiana al
tiempo que se motiva la literacidad como practica social. Tal como afirma Zavala (2002), es
importante conocer las formas de literacidad en conexion con los modos de interactuar con los

espacios dentro de la comunidad.

Esta subcategoria se puede transversalizar al eje tematico territorialidad que propone el
PEC AnaaAkua’lpa (Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion wayuu, 2009). Pues los
textos afines a las practicas socioculturales estan conectados con la propuesta que hace el PEC
para este eje tematico que se desarrolla a partir de contenidos relacionados con el territorio de la
comunidad. Ademas, el territorio para los wayuu es un espacio de aprendizaje. Ahora bien, las
narrativas de origen, las practicas socioculturales y el territorio se relacionan directamente con

las experiencias de los nifios.
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5.1.4. Experiencias
Leer y escribir a partir de las experiencias de los nifios fue una de las apuestas de esta

intervencion con el fin de motivar la lectura y la escritura de los nifios.

5.1.4.1. Experiencias que los Nifios Llevan a la Clase. Un aporte de la implementacion
de la propuesta didactica se relaciona con el agrado de los nifios por leer temas relacionados con
las experiencias cotidianas de su comunidad. Esta consigna se argumenta con las expresiones de
los nifios durante la entrevista en donde la voz de los nifios refleja que las acciones mencionadas

hacen parte de su experiencia (ES3, 14 de noviembre, 2018):
“Me gusto leer sobre ayudar a las mamas”. (P2-1)
“Me gusté mucho leer sobre ayudar a la mama a jarrear'? agua”. (P4-2)
“Me gusto sobre ayudar a los papas a pescar”. (P2-2)

Una instancia para resaltar es la relevancia de los conocimientos de experiencia para la
fase de exploracion de las lecturas propuestas. Un ejemplo es la dinamica de la clase registrada

en el diario de campo:

Al iniciar el momento de antes de leer correspondiente a la sesion tres “vamos a
leer y escribir noticias”, al hablar sobre la importancia del agua dulce para la
rancheria, P5-2 manifiesta que es importante para hacer comida, para hacer chicha

y para tomarla. P5-1 dice que es importante para cocinar alimentos. P5-3 expresa

12 Jarriador: adj./s. Caribe. Inf. Referido a una persona, que transporta y vende a domicilio agua potable o
leche. Significado tomado del Diccionario de Colombianismos, Instituto Caro y Cuervo (2019). En algunas de las
producciones de los nifios se observa jarrear para expresar que cargan agua.
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que es importante para tomar, para lavar, para bafarse. (DC6, 26 de octubre,

2018)

5.1.4.2. Propiciar Experiencias en las Clases. Tener experiencias en clase se incluyo
por dos razones: primera, permitir el contacto del nifio con el entorno; segunda, no todos los

nifos tienen experiencias previas sobre los saberes propios de los wayuu.

Otro aspecto se relaciona con las experiencias en clase para fomentar el hablar sobre los
textos anteriores y relacionarlos con los nuevos contenidos. Afirmacidn gque se ejemplifica con la

narracion de la sesién para los juegos tradicionales de la unidad tres:

En la seccion antes de leer, al hablar sobre la importancia de los juegos para
conservar la cultura wayuu, P5-3 dice “son los juegos de la cultura wayuu”, P4-1
dice “son nuestros juegos de los wayuu”. En los conocimientos previos
relacionados con informar sobre otros juegos, reconocen el soula, la wayunkeera
y mencionan otros juegos en su lengua y al pedirles que me digan cudl es el
nombre en espafiol me dicen que tiro de piedra, carrito de ruedas de cardén.

(DC7, 8 de noviembre, 2018)

Un efecto de esta intervencion pedagogica se relaciona con propiciar espacios para tener
experiencias en clase para que los nifios fortalecieran la cosmovision wayuu y la tradicion oral.
La experiencia de ir al jaguey a elaborar un mufieco de barro permitié hablar sobre los seres
mitologicos de los wayuu. Por lo tanto, estos espacios se podrian aprovechar para fomentar la

tradicion oral. La narracion de la dindmica de esta sesion ejemplifica esta consigna:

Durante la actividad en el jaguey interacttan las dos lenguas, entre ellos se

comunican en wayuunaiki, conmigo lo hacen en espafiol ... una de las nifas
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encontrd una arafia y la relacioné con Walekerii. Aprovechamos para relacionar a
Juya y Pulowi con el agua que utilizamos para elaborar el mufieco. Entre todos
narramos la historia de Pulowi y Juya. Aprovecho para preguntarles si ya habian
preguntado por el Jepira y la respuesta es que no, aprovecho la actividad para

hablarles sobre el Jepira. (DC6, 31 de octubre, 2018)

Leer y escribir narrativas de origen, textos afines a las précticas socioculturales, al
territorio permitié que los nifios relacionaran la literacidad con sus conocimientos de mundo. De
modo tal que se fomentaron espacios de aprendizajes propios; acercamiento y motivacion por el
cddigo escrito; fortalecimiento de las practicas discursivas propias de la tradicién oral, y
conocimiento de la cultura propia. Tal como propone Walsh (2005), la interculturalidad tiene una
estrecha relacion con la identidad propia para asi relacionarse con saberes y préacticas culturales

diferentes de las propias.

5.2. Mediadores

La propuesta didactica se pensé en miras a que los nifios construyeran sus procesos de
lectura y escritura en espafiol como segunda lengua con sus pares desde el trabajo cooperativo.
Ahora bien, la implementacién de las unidades didacticas arroj6 datos que van mas alla de los
pares, pues el aprendizaje se dio con la mediacion de la profesora, del texto y la mediacién
linguistica. En este apartado se presenta la categoria mediadores que enmarca las subcategorias:
la lengua nativa como mediadora, el texto como mediador, el etnoeducador como mediador y el
compariero como mediador.
5.2.1. La Lengua Nativa como Mediadora

Antes de pasar a los hallazgos, es pertinente mencionar que la mediacion linglistica oral

segun De Arriba y Cantero (2004), es una actividad interactiva en contextos plurilingiies que se
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da para relacionar, adaptar o negociar significados e intenciones. Segun estos autores; el
mediador percibe la necesidad de interceder, transformando una informacién entre dos
interlocutores, y el mediador debe efectuar un proceso de seleccion y reduccién de informacion
para el éxito de la comunicacion. Ahora bien, la subcategoria la lengua nativa como mediadora
emerge en los datos de esta exploracion a partir de la funcion que tuvo el wayuunaiki dentro de

las clases de espafiol como segunda lengua.

5.2.1.1. La Lengua Nativa para Hablar sobre Textos en Espafiol. Un primer hallazgo
refiere al uso del wayuunaiki para complementar opiniones entre pares cuando hablaron sobre
sus observaciones y experiencias relacionadas con el texto que leian. Por ejemplo, “mientras los
nifios hablan sobre el sombrero como un elemento de la vestimenta tradicional wayuu y el baston
como un elemento para ir a pastorear ... los nifios hablan en wayuunaiki, pero al escribir lo
hacen en espafiol” (DC7, 9 de noviembre, 2018). Este hallazgo se complementa con la voz de
uno de los informantes al hacer la traduccién de un chiste wayuu al espafiol: “no todas las

palabras tienen traduccion al espafiol” (Epiayu Hiraldo, EE9, 31 de octubre, 2018).

5.2.1.2. La Lengua Nativa para Leer en Espafiol. Otro hallazgo refiere a la importancia
de la mediacion linguistica para dar significado a los textos que leyeron. Por ejemplo, el
wayuunaiki fue utilizado para recordar informacion del libro Guajirita: “una vez terminada la
lectura, les pido a los nifios empezar a responder las preguntas. Los nifios hablan en la lengua
materna, uno de ellos me dice que estan respondiendo la primera pregunta, observo que hablan

en su lengua” (DC6, 25 de octubre, 2018).

Un aspecto que se reflejé es la mediacion lingiistica para explicar conocimientos que
adquieren los nifios en la interaccion con sus mayores. Para la clase de los juegos tradicionales se

invité a un miembro de la comunidad para apoyar el aprendizaje con los mayores sobre los
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saberes propios de los wayuu. El texto de input fue leido en espafiol, el aprendizaje practico del

juego se dio en wayuunaiki y la escritura de la experiencia se hizo en espafiol. Para ejemplificar:

Invito a uno de los miembros de la comunidad para explicar a los nifios las
técnicas del juego del “sonido con las manos”. Hiraldo les explica en wayuunaiki,
mientras los nifios lo observan y lo imitan. Luego de la explicacién, él se acerca
nifio por nifio y les explica en wayuunaiki como lograr el sonido, en este
momento el wayuunaiki ejerce funcion de lengua primaria. (DC7, 8 de

noviembre, 2018)

Esta clase reflejé la importancia de fomentar ambientes de aprendizaje que incluyan a los
miembros de la comunidad para que las dos lenguas en contacto interactlen en las clases. Pues la
limitacion de la investigadora fue no hablar wayuunaiki. Por lo tanto, fue valioso para la
propuesta de la sesion invitar un miembro de la comunidad, que cumplié el rol de mediador de

los saberes propios.

5.2.1.3. La Lengua Nativa para Escribir en Espafiol. Otra instancia refiere al uso del
wayuunaiki para relacionar el contenido del texto que escribian con sus experiencias y
observaciones. Para ilustrar mejor: “los nifios trabajan en grupos para escoger un personaje de su
cosmovision. Paso grupo por grupo orientando el trabajo, observo que hablan entre ellos tanto en
wayuunaiki como en espafiol para decidir sobre la informacion que incluiran” (DC7, 9 de

noviembre, 2018).

Otra perspectiva de la mediacion linglistica refiere a la necesidad de hablar en la lengua
nativa para ponerse de acuerdo entre pares durante la planificacion de la escritura de un texto.

Situacion que se relaciona con la teoria de Siguan (2001), para quien el nifio bilingiie “no s6lo
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maneja dos sistemas, sino que se da cuenta de que se trata de dos sistemas distintos y de que a
través de cualquiera de los dos puede transmitir los mismos mensajes” (p. 78). Por ejemplo, en la
clase para leer el texto del palabrero, dos nifias hablaron sobre una situacion conflictiva en clase,
primero hablaron en su lengua materna sobre el conflicto (otro nifio medié para que yo

comprendiera) y luego pasaron a la escritura en espafol (DC7, 9 de noviembre, 2018).

Estos hallazgos relacionados con las lenguas en contacto reflejan la capacidad que tienen
los nifios bilingles para pensar en su lengua materna y escribir en espafiol como segunda lengua.
Vale la pena mencionar que en la ensefianza de segundas lenguas Lasagabaster y Garcia (2014),
consideran que el uso integrado de las lenguas del estudiante bilingtie se debe incorporar en el
aula de clase como algo natural que permita que el estudiante cree significados utilizando la

primera lengua como un recurso y no como impedimento para aprender la segunda lengua.

5.2.2. El Texto como Mediador

Los contenidos de los textos fueron pensados para fortalecer las practicas culturales,
sociales y la cosmovision wayuu. Sin embargo, los datos mostraron que no todos los temas eran
conocidos por los nifios. De modo que fue el texto el que permiti6 que el nifio conociera sobre
algunos aspectos de su cultura. Tal como afirma Petit (2013), “leer le permite al lector, en
ocasiones, descifrar su propia experiencia ... es el texto el que sabe mucho de €I, de las regiones

de él ... las palabras del texto constituyen al lector, lo suscitan” (p. 36).

5.2.2.1. El texto como Mediador de la Cultura Wayuu. Un aspecto para resaltar es que
algunos de los textos trabajados en la propuesta didactica se convirtieron en mediadores del
conocimiento de lo propio para los nifios. Por ejemplo, en la rancheria no hay un palabrero, por
lo tanto, el contenido del texto funcioné como mediador para que los nifios al hablar sobre el

texto conocieran mas sobre las funciones del palabrero y lo relacionaran con los conflictos
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cotidianos. Para ilustrar, en la pregunta ¢por qué crees que es mas importante la palabra que la
escritura para los wayuu? P5-3 escribid “es méas importante hablar con los wayuu” (DC7, 10 de

noviembre, 2018).

Ademas, al leer el texto sobre la pesca artesanal, los nifios expresaron que no sabian
pescar en el mar y algunos manifestaron que ellos estaban aprendiendo a pescar con chinchorro
(DC7, 15 de noviembre, 2018). Un dato que reflejo el por qué este texto se convirtié en mediador
de los saberes propios, es la voz de la profesora Norma: “lo que pasa es que los nifios de Loma
Fresca, donde estamos nosotros son pocos los que salen a pescar [al mar]. Ellos ayudan a pescar

con el chinchorro [en la laguna]” (Entrevista, ES2, 19 de noviembre, 2018).

5.2.2.2. El Texto como Mediador de la Cosmovision y la Tradicion Wayuu. Otra
perspectiva refiere a que algunos textos fueron mediadores entre el nifio lector, la cosmovision y

algunas de las tradiciones wayuu. La narracion de una clase ejemplifica esta afirmacion:

Una vez leido el primer fragmento de la entrevista, al hablar sobre la pregunta
¢con qué elementos de la cultura wayuu invocarias la lluvia? P5-3 dice que le
cantaria al cielo. Al predecir la continuidad del texto con la pregunta ¢te han
hablado sobre el piache? ninguno de los asistentes manifestd saber sobre él ...
mientras leemos la entrevista nos detenemos a reconocer la importancia del

piache para los wayuu. (DC6, 28 de octubre, 2018)

Otro aspecto para reflejar es la relevancia de haber incluido un plan de lectura por placer
con temas afines a la cultura wayuu. Realizar la lectura de una parte del libro Guajirita permitio
que en clase hablaramos sobre los suefios, los clanes, el Jepira a partir de los eventos que narra el

libro (DC6, 25 a 29 de octubre, 2018).
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Estas perspectivas relacionadas con el texto como mediador reafirman la relevancia de
ensefar a leer y escribir en espafiol como segunda lengua con contenidos afines a la cultura,
cosmovision y territorio de cada comunidad. Pues al convertirse el texto en mediador fomenta
que el nifio fortalezca conocimientos de su cultura a partir de la interpretacion que hace el nifio

lector.

5.2.3. El Etnoeducador como Mediador

Leer y escribir no es uno de los eventos letrados de la comunidad de Loma Fresca 2, por
el contrario, es un saber que los nifios aprenden desde la interculturalidad. Aunque para la cultura
mayoritaria el cdigo escrito es un objeto cultural que forma parte de las actividades cotidianas,
para los pueblos ancestrales la lectura y la escritura se adoptan de la otra cultura. Como plantea
Landaburu (1999) es “una tecnologia del intelecto y de la comunicacion ... que se produce en un
campo que implica, a partir de la mente toda la vida social ... de ahi que se encuentren

resistencias, rechazos de apropiacion individuales o colectivos” (pp. 121-122).

Un primer aspecto se relaciona con el profesor como mediador entre lo que dice
explicitamente el texto y lo que dice implicitamente el autor del texto. Un ejemplo es la clase
para leer sobre la figura del palabrero, pues el dialogo con el texto ayudd a construir nuevos
conocimientos, que van mas alla del contenido del texto y que les permiti6 a los nifios
comprender qué funcidn tiene para los wayuu la figura del palabrero (DC7, 9 de noviembre,

2018).

Otro aspecto se relaciona con la mediacion del profesor para apoyar al nifio lector para
que interprete los conocimientos de observacion o de experiencia con el contenido implicito del

texto. Lo que se reflejo al relacionar dos textos de sesiones diferentes: “al asociar el pastoreo con



123

la ley wayuu de la clase anterior, les comento que el pastor me habia dicho que cuando tienen

chivos tienen como atender los amigos en los velorios” (DC7, 10 de noviembre, 2018).

Otra perspectiva del profesor como mediador es la de formar nifios mediadores. Pues el
trabajo entre pares en edades entre los 7 y los 12 afios necesitd ser mediado inicialmente por el
profesor, ya que no es algo que trasciende inmediatamente de sus préacticas sociales a la
escolaridad. Aclaramos que la mediacion estuvo en linea con la propuesta de Freire para quien la
relacion entre profesores y estudiantes: “no significa que la ayuda del educador deba anular su
creatividad y su responsabilidad en la creacion de su lenguaje escrito y en la lectura de ese
lenguaje” (2004, p. 104). llustramos esta consigna con la actividad de buscar palabras en el

diccionario:

En el grupo de P5-2 es dificil explicarse entre compafieros como buscar palabras
en el diccionario. Me acerco, hago preguntas para que ellos me ayuden y
encontramos la palabra, continuo con los otros grupos... al regresar al grupo
encuentro que P5-2 apoya a los pequefios en la busqueda de palabras. (DC6, 26 de

octubre, 2018)

Estas perspectivas del profesor como mediador reflejan la importancia de etnoeducadores
que conozcan la cultura, la cosmovision de la comunidad en la que ensefia a leer y escribir para
que pueda mediar entre el lector y la lectura. Ademas, como se menciond en la subcategoria de
la lengua nativa como mediadora, un profesor que conozca la lengua de los nifios puede mediar
en aprendizajes que se adquieren con los mayores. Ahora bien, formar nifios lectores y escritores
requiere de profesores que como propone Landaburu (1999) conozcan la cultura y la sociedad

indigena en la que forman lectores y escritores.
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5.2.4. EI Compafiero como Mediador

Aprender a leer y escribir entre compafieros fue una de las apuestas de esta intervencion.
El trabajo cooperativo segln Richards y Rodgers (2009), tiene como objetivo promover una
adquisicion natural de la lengua; brindar oportunidades para desarrollar estrategias de
aprendizaje y comunicacion; aumentar la motivacion y crear un ambiente afectivo en el aula. El
ambiente para la implementacion de esta propuesta pedagdgica fomento el aprendizaje mediado
por los pares, ademas de fortalecer en los nifios la autoconstruccion de la lectura y la escritura

como un acto social.

Un aspecto para resaltar del trabajo entre pares es que dependié del interés del nifio y que
este interés no se puede generalizar a todas las sesiones. Hay nifios que prefirieron trabajar solos
algunas actividades, pero las otras las realizaron con sus pares. Por ejemplo: “aunque la actividad
estd propuesta en grupo, cuando yo no estoy con el grupo, varios de ellos prefieren responder

solos, incluso las preguntas que incluyen vocabulario nuevo” (DC7, 8 de noviembre, 2018).

5.2.4.1. Mediadores para Leer y Escribir. Un efecto del trabajo entre compafieros es
que leer en voz alta con compafieros del mismo nivel escolar o de otros niveles es una actividad
que se fortalecié por el ambiente de confianza entre pares. Esta consigna se ejemplifica con la
narracion de la sesion dos de la unidad dos: “en el turno de lectura de P4-2, uno de sus
compafieros le corrige la pronunciacién de algunas palabras. En el turno para leer de P5-3, P4-3
le dice que leyé madre y en el texto dice padres” (DC6, 25 de octubre, 2018). Otro ejemplo es la
narracion de la clase de la sesién uno de la unidad tres que ejemplifica esta afirmacion: “P2-1 lee
en el mismo grupo de su hermana P4-2, él se detiene un poco en algunas palabras y lee con
tranquilidad, ha ganado seguridad al no estar expuesto al colectivo, sino que esta leyendo con su

grupo” (DC7, 6 de noviembre, 2018).
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Otro aspecto del trabajo entre pares es que lo nifios percibieron la mediacion de sus
compafieros al leer en grupo los textos, al resolver actividades juntos, algunos son conscientes de
que ellos son los mediadores. En la entrevista los nifios manifestaron (ES3, 19 de noviembre,
2018):

“Me gusta leer con mis comparieros para escucharlos”. (P2-4)

“Me gusto para resolver nuestros problemas”. (P3-1)

“Me gusto6 porque nos podiamos ayudar”. (P4-1)

“Me gust6 porque ahi nos podemos ayudar con las preguntas y la lectura”. (P5-3)

En contraste con lo discutido en los antecedentes, sobre la lectura en voz alta limitada a
que el estudiante adquiera seguridad, o que identifique las letras y recupere informacion
(Melgarejo et al.,2017; Castillo et al. 2014), este hallazgo demuestra que la lectura en voz alta
para ganar seguridad no necesita que el profesor exponga al estudiante a leer frente a todo el
curso. Tal como afirma Petit (2013), el mediador puede ser un amigo que acomparia al lector en
formacién, en diferentes momentos de este proceso.

Estos efectos de leer y escribir entre compafieros son argumentos para que en el centro
etnoeducativo Loma Fresca 2 se pueda replantear la perspectiva de que los nifios no pueden
trabajar en grupos de diferentes grados escolares. Pues en la fase de diagnostico, la profesora de
aula multigrado de los niveles tercero, cuarto y quinto manifest6 que cada nifio es ubicado con
nifios de su curso escolar y trabajan en los temas que son del plan de area de cada nivel (Ipuana
Marelvis, ES1, 25 de marzo, 2018). Ahora bien, los resultados documentados en la categoria del
compafiero como mediador reflejan la relevancia de fomentar el trabajo cooperativo en los
centros etnoeducativos para fortalecer y favorecer la mediacién de la adquisicion de la

literacidad en aulas multigrado. Tal como propone Vygotsky, “con ayuda, todo nifio puede hacer
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mas de lo que puede por si solo, aunque sélo dentro de los limites establecidos por su estado de

desarrollo” (1995, p. 80).

La categoria de mediadores refleja la relevancia de crear ambientes de aprendizaje para
que las aulas para ensefiar espafiol como segunda lengua a nifios de los pueblos ancestrales
permitan: 1) el aprendizaje del nifio en condiciones de adquisicion en las que la lengua amerindia
interactUe con el idioma espafiol, 2) entre pares desarrollen habilidades para leer y escribir, 3) el
texto medie en el reconocimiento de la cultura propia y 4) el etnoeducador asuma un rol activo y
mediador para formar un lector y un escritor en una segunda lengua sin distanciarlo de la cultura

propia.

5.3. Propuesta Didéactica Intercultural

La propuesta didactica construida en el marco de este proyecto le aposté a la literacidad
desde la interculturalidad. Se tomé como referente la perspectiva de la literacidad como las
practicas discursivas relacionadas con las formas de usar el habla y la escritura (Gee, 2004), y la
perspectiva de interculturalidad que tiene como base la experiencia y la realidad sociocultural de
los estudiantes (Walsh, 2005). Con este referente se presenta la categoria propuesta didactica
intercultural como la que enmarca las subcategorias: eventos letrados y estrategias para la

literacidad.

5.3.1. Eventos Letrados

Los datos de la implementacidn de esta propuesta pedagdgica sugieren que, al asumir las
précticas letradas contextualizadas a los conocimientos y formas de interactuar de la comunidad,
los nifios desarrollan habilidades asociadas a la literacidad de diversas tipologias textuales.
Ahora bien, Zavala (2016) sugiere que las formas de leer y escribir que proponemos los

profesores nos deben cuestionar respecto a que queremos que hagan los nifios con los textos,
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coémo queremos que los nifios interactien oralmente con lo que leen y escriben y qué habilidades
queremos desarrollar en los nifios. Los datos de este estudio reflejan que esta propuesta
pedagdgica promovio practicas letradas para que los nifios fortalecieran o desarrollaran
habilidades en la literacidad para narrar, informar, describir, escribir instrucciones y clasificar a

partir del conocimiento de mundo que ellos llevaron a las clases.

5.3.1.1. Narrar sobre mi Territorio. Un aporte de la intervencion pedagdgica esta
relacionado con la literacidad para narrar sobre los conocimientos de los nifios relacionados con
el resguardo Perratpu. Cuando los nifios escribieron para narrar, se reflejaron temas relacionados
con sus observaciones sobre el tejido de sus mayores, sus propias experiencias de tejido en clase,
paseos en cayuco para avistar las aves, relatos de suefios e invencion de fabulas. En la entrevista
los nifios manifestaron agrado por narrar sobre sus conocimientos. Lo que se ejemplifica en las

siguientes voces (ES3, 19 de noviembre, 2018):
“Me gusto inventar la historia de un chivito que lo perdié el nifio”. (P2-4)

“Me gustd hacer historias sobre los animales, porque me imaginé los colores de sus

o0jos”. (P4-4)

“Yo me invento historias como inventarles su color, como comen o cOmo en época de

sequia él puede aguantarse o morirse”. (P5-3)

Un ejemplo de la escritura para narrar es la ilustracion 2, en este texto se refleja la narracion de la

nifia P5-3 relacionada con uno de los personajes de la cosmovision wayuu:
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llustracién 2

Narrar sobre su cosmovision

Loy
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Nota. “Iwa. Iwa es la primavera [primavera] , ace [hace] que las plantas crescan
[crezcan] bien. Igua [lwa] sabe como [como]sembrar las plantas y ciempre [siempre]
cuida la naturalesa [naturaleza]. Sabe como [cémo] cuidar las agriculturas sabe como

[como] tratar cuidar las plantas”. (Produccion, 6 de noviembre, 2018)

5.3.1.2. Informar sobre mi Territorio. La literacidad relacionada con informar
favorecio la literacidad critica en la medida que relacionaron el contenido de los textos con las

problematicas de su territorio.

Leer y escribir noticias sobre su territorio es una actividad comunicativa promovida con
materiales auténticos. Fortalecid que el nifio reconociera una de las problematicas de su
comunidad al leer una noticia de los alijunas que denuncian la misma situacion, en su mismo
territorio. Un ejemplo es la sesion tres de la unidad dos en la que los nifios leyeron y escribieron

una noticia, (Producciones, 26 de octubre, 2018):

“Todos los dias [dias] salimos, llevamos agua a la rancheria [rancheria] de Loma Fresca.

Los nifios ayudan a llevar agua a sus casas con la carretilla.”. (P4-3)
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“en [En] la rancheria [rancheria] Loma Fresca no hay acueducto no hay agua potable y

las familias se ayuda a cargar agua”. (P4-4)

Otra de las actividades relacionadas con la literacidad para informarse a partir de textos
auténticos fue el ubicar su territorio dentro de infografias locales, ademas de leer un mapa,
actividades que les llamé la atencidn y que fomentaron la lectura de los nombres de otros

departamentos (DC7, 7 de noviembre, 2018).

Los entornos letrados del territorio fomentaron formas de leer fuera de la escuela. Pues
los nifios leyeron algunos avisos publicitarios de su resguardo y los tomaron como modelo para
elaborar un anuncio publicitario para los turistas dando a conocer su comunidad. La ilustracién 3
refleja el uso de la escritura de P4-1(Produccion, 1° de noviembre, 2018) para informar sobre

una préactica social y artesanal de su comunidad.

llustracion 3

Informar para promocionar la rancheria
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A modo de aclaracidn, en la fase de diagnoéstico se identifico la intencién comunicativa
de informar sobre su territorio, asi que esta propuesta didactica fortalecié sus habilidades previas,
ademas fomento que los nifios escribieran para informar sobre: los materiales para tejer una

manilla, la actividad de cargar agua, la ausencia de agua potable en la rancheria, los peces de la
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laguna, los cactus, los chivos, los flamencos, los burros y las peleas de gallos. El agrado por leer

estos textos fue expresado por los nifios durante la entrevista (ES3, 19 de noviembre, 2018):

“Aprendi que los turistas les toman foto [a los flamencos] y los wayuu ganan plata”. (P4-

4)
“Me gusto conocer el bosque, los pajaros que viven en los arboles”. (P4-3)
“Me gusté mucho leer sobre como hacer mufiecos de barro o tejer”. P5-3

5.3.1.3. Describir mi Territorio. La literacidad en este estudio estd asociada al territorio
del resguardo, ya que describir es una habilidad que se fortalece con los conocimientos de
observacion o de experiencia de los nifios. Se aclara que la descripcion fue una de las intenciones
comunicativas que se reflejé en las producciones de los nifios desde la fase de diagndstico, asi

que el efecto de la intervencion también fue fortalecer habilidades previas.

La practica letrada de describir fue una préactica letrada relacionada con los
conocimientos de los nifios sobre el tejido, la rancheria, las aves, el bosque. Por ejemplo, P4-1
escribio: “el sabado aprendi a tejer manillas de colores azul, narranjado [anaranjado], negro,
amarillo con mis amigos” (Produccion, 5 de octubre, 2018). La ilustracion 4 refleja la escritura

de P2-4 para describir un cactus y lo asocia con el juego tradicional carrera de cardones.

llustracion 4

Describir el territorio
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Nota. “En el vos [bosque] , vimo [vimos] un cantus [cactus]tiene, un color verde y son
pequefios, para ase [hace] carro con el, cantus [cactus].”. (Produccion, 7 de noviembre,
2018)
5.3.1.4. Escribir Instrucciones sobre los Saberes Wayuu. La literacidad asociada a las
instrucciones se favorecid de las experiencias de los nifios. Escribir instrucciones es una
habilidad que esta ligada a los conocimientos de los nifios, por lo tanto, se favorecio de las
sesiones en las que los nifios aprendieron a realizar artes o juegos en clase. En las producciones
se refleja la escritura asociada a las técnicas para realizar sus juegos tradicionales, ademas se
resalta el valor que le da el nifio a ensefiar a otros nifios a través de este tipo de textos:
“jalar el hilo con el dedo uno y formar la ormiga [hormiga] continuamos aciendo
[haciendo] la ormiga [hormiga] en el tercer dedo ponemos hilo y jalamos y el
cuarto dedo metemos el hilo y jalamo uno a otro y el cinco dedo hay es donde
termina haciendo la hormiga completa”. (P5-2, produccion, 8 de octubre, 2018)
La ilustracion 5 refleja la intencion comunicativa de P5-3 para escribir instrucciones
relacionadas con los juegos tradicionales.
lustracion 5

Escribir instrucciones sobre los saberes wayuu
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Nota. “Primero, fuimos al jaguei [jagiey] y mojamos el barro, Luego, agarramos el barro,
empesamos [empezamos] a mesclar [mezclar] el barro. Despues [después], modelamos el
barro. Posteriormente, isimos [hicimos] una olla de barro. Finalmente lo pucimos

[pusimos] a cecar [secar] (Produccién, 31 de octubre, 2018).

En la entrevista los nifios manifestaron el agrado por escribir los pasos para realizar
algunas de sus actividades (ES3, 19 de noviembre, 2018):

“Me gusto escribir para que otros nifios aprendan a hacer wayunkeera”. (P5-1)

“A mi me gusto escribir mi experiencia después de que yo elaborara la wayunkeera, asi

me ensefiaron y asi yo ensefié a otros nifios”. (P5-2)

“Me gusto jugar con el juego del cardon y escribir como se hace el juego”. (P5-1)

“Me gusto escribir los nombres en la manilla y escribir como lo hice”. (P2-3)

5.3.1.4. Clasificar Informacion. Un efecto de incluir temas relacionados con la cultura
wayuu esta relacionado con la literacidad y la préactica letrada de clasificar informacién. Esta
habilidad se favorecid del conocimiento de mundo que el nifio llevé a la clase. Los nifios
clasificaron informacion sobre sus observaciones a los roles de los hombres y las mujeres en la
comunidad, sobre la funcion del jagley dentro de la comunidad, sobre la importancia del bosque
para los animales y las plantas tanto en época de sequia como de lluvia, ademas clasificaron las

aves en terrestres y acuaticas.

La ilustracion 6 evidencia que P4-3 clasifico informacidn sobre el uso que se le da al
agua del jagiiey en la comunidad. La nifia escribié que el jagley es importante para los adultos
para lavar los platos y las manos, que el jagley es importante para los nifios para jugar, bafiarse y

hacer mufiecos de barro y para los animales para tomar agua (Produccion, 31 de octubre, 2018).
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llustracién 6

Clasificar conocimientos
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Tratar de clasificar las ideas no fue una préactica letrada facil para los nifios aunque
trabajaron temas de su interés. El proceso para clasificar informacion requirié de la mediacion,
por ejemplo, a partir de la participacion de todos los nifios, entre ellos clasificaron segun el

beneficio, la importancia del agua para la rancheria (DC6, 31 de octubre, 2018).

Estas perspectivas de la literacidad escolar reflejan que la ensefianza del espafiol como
segunda lengua con los nifios de los pueblos originarios desde una apuesta intercultural permite
desarrollar habilidades para narrar, informar, describir, escribir instrucciones y clasificar
informacion sin distanciar al nifio de su cultura. Tal como afirma Gee “solo aprendemos a
interpretar textos de un cierto tipo y de una cierta manera cuando hemos podido participar en los
contextos sociales en los que se leen estos textos y se interpretan de modo pertinente” (1990, p.
45).

Los aspectos evidenciados en este apartado quiza son un referente para contrastar lo
discutido en los antecedentes (Carrillo, 2016; Garcia y Jutinico, 2013; Garcia et al., 2017),

respecto a ensefiar a leer a los nifios con practicas descontextualizadas para dar resultados en
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pruebas estandarizadas. También es un referente para brindar estrategias a las profesoras de la
rancheria Loma Fresca 2, pues en la fase de diagnostico al preguntarles sobre la importancia que
tiene para ellas que los nifios aprendan a leer y escribir en espafiol, ellas manifestaron: “para que
ellos tengan un mejor puntaje, lo que él ha aprendido y que el nifio sea competente” (Ipuana
Marelvis, ES1, 25 de marzo, 2018) y “que también el nifio salga preparado para otras

instituciones donde pueda ingresarse” (Ipuana Norma, ES1, 25 de marzo, 2018).

5.3.2. Estrategias para la Literacidad

La propuesta didactica se desarroll6 tomando como referente la propuesta de Teberosky
(2003), para quien la lectura y la escritura se autoconstruyen interdependientemente, asi como la
propuesta de Vigil (2004), quien considera importante incluir el valor de la palabra hablada en la
literacidad de los nifios de los pueblos ancestrales. Con este referente se presenta la subcategoria
estrategias para la literacidad que enmarca las practicas letradas: leer para otros, hablar sobre el

texto, comprender palabras nuevas y escribir para otros.

5.3.2.1. Leer para Otros. EI momento durante la lectura, se desarroll6 en tres momentos
y con tres dinamicas de lectura: 1) tiempo para escuchar, lectura en voz alta de la profesora; 2)
tiempo para trabajar en grupo, lectura en voz alta entre pares; y 3) tiempo para trabajo individual.
Esto con el fin de promover esta forma de lectura como una practica social entre compafieros y
siguiendo la propuesta de Teberosky y Sepulveda (2018), respecto a la construccion que hace el
nifio con relacién a la pronunciacion, estructura de los enunciados y la comprension entre otras

habilidades.

Un primer aspecto para reflejar es la lectura en voz alta como una forma de literacidad,
que se realiza en espacios de conversacion entre el lector que dice las palabras del autor y el

lector que escucha, lo cual tiene efectos positivos. Por ejemplo, la motivacion para leer, la
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sensacion de confianza al leer para otros y como un reto para leer como lo hacen los otros. Leer
para otros fue una de las estrategias que perme6 el momento durante la lectura. Para ilustrar

mejor, durante la entrevista los nifios manifestaron (ES3, 19 de noviembre, 2018):
“Me gusta leer con mis comparieros para escucharlos”. (P2-4)
“Me gusto leer con mi grupo, porque uno leia primero y luego el otro”. (P2-3)
“Me gusto escucharla [a la profesora] porque yo también leo en voz alta”. (P3-2)

“Aprendi que la sefio [la profesora] habla y lee en voz alta, asi no me equivocaba en la

lectura”. (P4-4)
“Escuchando la lectura en voz alta yo también puedo leer en voz alta como ella”. (P5-2)
“Me gusto escuchar leer a mis compatfieros”. (P5-1)

La narracion de una de las clases de la primera unidad reflejan la pertinencia del profesor

como mediador en este proceso:

Paso grupo por grupo para explicar como realizar la practica de lectura en grupo y
la importancia de turnarnos como si estuviéramos conversando con otros, algunos
nifios necesitan leer en voz alta junto con el compafiero que tienen el turno para
leer. Me retiro del grupo y continuo esta rotacién, al regresar a cada grupo
observo que en cada practica hay mayor seguridad por parte de los nifios para

leerle a sus comparieros. (DC5, 29 de septiembre, 2018)

Este proceso reflejo avances en la medida que se fomentaban ambientes de confianza

para los nifios. La lectura en voz alta por parte de la profesora inicio con la técnica de
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fragmentacion por frases para que los nifios hicieran la lectura después de la profesora. Un

ejemplo es la narracion de una de las clases de la segunda unidad:

Al regresar al segundo parrafo, luego de leer la instruccion, observo que los nifios
leen después de mi, segun mi entonacion, al parecer el tema de modelacion ya les

permite leer por frases y recordar lo que han leido. (DC6, 26 de octubre, 2018)

Durante el proceso, la estrategia de leer en voz alta fragmentando el texto por frases se
fue invisibilizando y se logro hacer la lectura en voz alta y fluida de todo el texto. Lo anterior
favorecio que los nifios recordaran lo que habian leido, ademéas de comprender el contenido del

texto. Un ejemplo de este avance es una de las clases de la tercera unidad:

Al pasar al momento de durante la lectura, en la seccion tiempo para escuchar
hago lectura fluida en voz alta mientras los nifios siguen en silencio la lectura,
observo que no es necesario la lectura fragmentada. Una vez termino, retomamos
la lectura para recuperar informacion del texto para luego pasar a las preguntas

para trabajar la comprension. (DC7, 10 de noviembre, 2018)

Una segunda instancia para reflejar, es que la lectura individual de los nifios necesito de
la técnica de leer en voz alta como una necesidad del nifio de escucharse. EI momento de tiempo
para trabajo individual se permeo de la lectura en voz alta como una estrategia para compartir las
escrituras individuales. Esta estrategia también se utiliz6 como estrategia de socializacion de la
escritura cuando la produccion correspondiente al momento después de escribir se realizaba de
forma individual. Se ejemplifica con las narraciones de algunas clases: “al hacer lectura
individual, debo recordarles a algunos nifios que es individual, pues escuchan la del compafiero,

pero ellos siguen la lectura del compariero en un tono de voz bajo, requieren escucharse” (DC6,
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30 de octubre, 2018). En este proceso de aprender a leer de forma individual, otro ejemplo es: “al

pasar a la lectura individual, algunos mueven los labios y susurran la lectura” (DC7, 11 de

noviembre, 2018).

Otra perspectiva de la lectura en voz alta entre pares es que fomentd agrado por la lectura
individual, ya que los nifios sienten gusto al leer para ellos mismos y asocian la lectura individual
con la soledad y la tranquilidad. Se ejemplifica esta afirmacion con sus voces (ES3, 19 de

noviembre, 2018):
“Me gusto leer individual porque solo yo me escuchaba”. (P4-1)
“Estaba tranquila sola”. (P4-3)
“Aprendi que debo leer bajito para no interrumpir”. (P4-4)
“Porque podia leer tranquilamente y dejar que otros compafieros leyeran”. (P5-2)
“Me gustd leer porque cuando leo de forma individual solo me escucho yo”. (P5-3)
“Intentaba leer solita. (P3-2)

La importancia de los hallazgos relacionados con leer para otros es reflejar un contraste
entre lo discutido en el apartado de los antecedentes con relacién a utilizar la lectura en voz alta
para evaluar si el nifio decodifica (Melgarejo et al., 2017; Castillo et al., 2014) y lo explorado en
esta intervencion en la que la estrategia de la lectura en voz alta fue leer con otros y para otros.
Pues la literacidad va mucho mas alla de procesos mecanicos o de usos de codigos lingiisticos
(Zavala, 2002). Ahora bien, los hallazgos de esta intervencidn reflejan que la técnica de la lectura
en voz alta se relaciona con la comprension del texto y requiere de un proceso que implica la

mediacion de los pares y del profesor dentro de un ambiente de confianza, en el que el nifio
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adquiere seguridad y reconoce la lectura como una funcién social que implica escuchar al otro y

escucharse a si mismo.

5.3.2.2. Hablar sobre el Texto. En miras a que los nifios construyeran la funcion social
de la literacidad se tom6 como referente la propuesta de la construccién del significado del texto
(Jolibert, 2002), asi como la propuesta de Teberosky y Sepulveda (2009), respecto a que los
nifios hablen sobre lo leido. Ahora bien, una aclaracion pertinente es que cada sesion tenia un
topico relacionado con el hilo conductor de cada unidad. Por ejemplo, la unidad dos se denomino
Si hay agua, no hay hambre, la sesion siete de esta unidad se denomind Vamos a leer y escribir
sobre la importancia del agua para nuestros juegos. Es decir, durante toda la unidad el hablar
sobre el texto implico hablar sobre los conocimientos previos y nuevos dentro del mismo hilo
conductor de contenidos. Leer los diferentes textos implico un momento de exploracion, antes de
leer, en el que el nifio a partir de sus conocimientos de observacion o de su experiencia se acerco

al contenido del texto y hablo con sus comparieros sobre sus predicciones o exploraciones.

Una primera perspectiva de hablar sobre el texto esta relacionada con el momento de la
exploracidon de la lectura como una estrategia efectiva para que los nifios informaran y opinaran
sobre la realidad de su comunidad. Por ejemplo, la exploracion correspondiente al momento
antes de leer de la sesion para leer un texto sobre las tradiciones de sus ancestros para invocar la
lluvia, se hizo con preguntas asociadas a informar sobre qué hacen en la rancheria en las épocas
de sequia, y por qué el agua dulce es importante para los animales y las personas de su territorio.
El proceso requirié de la mediacion del profesor. Por ejemplo: “los nifios no tienen claro que
pueden hacer para solicitar agua. Pero, al dialogar sobre la importancia del agua dulce, algunos
nifios dicen que sin agua las plantas y los animales moririan y las personas se enfermarian”

(DCS6, 28 de octubre, 2018).
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Otro aspecto relacionado con hablar sobre el texto esta asociado con comprender el
contenido del texto. Lo que para la propuesta de educacion indigena propia de los wayuu
corresponderia a la interpretacion. Proceso de aprendizaje que evoluciond en la medida que los
nifios trabajaron con sus pares. EI momento durante la lectura fomenté el hablar sobre el
contenido del texto a partir de tres dinamicas de trabajo: 1) trabajo colectivo, profesora y todos
los estudiantes; 2) trabajo en grupo, entre pares; y 3) trabajo individual con socializacion por los

pares.

La estrategia de hablar sobre el texto requirié de la mediacion de los compafieros y de la
profesora. Al inicio se favorecié de la mediacidn entre pares, pues escuchar al otro les daba ideas
a los nifios. En las Ultimas sesiones, la opinion de varios nifios fue independiente de la de sus
pares, aunque los de segundo Yy tercero aun necesitan escuchar primero al otro para sentir
confianza y opinar sobre el texto. Un ejemplo es la narracion del momento durante la lectura de

la sesion dos de la tercera unidad, en la que leemos el chiste (fabula) La zorray el conejo:

Hacemos lectura de la pregunta ¢por qué crees que las épocas de sequia en La
Guajira afectan la alimentacion de los humanos y los animales? P5-2 dice que las
épocas de sequia afectan la alimentacion y la gente se enferma, P4-4 dice que se
secan los pozos, P3-2 dice que se pueden morir, P2-4 dice que se pueden morir
sin tomar sed ... en la pregunta para predecir primero opina P5-3, luego P3-2 dice

que el conejo se comera los zorritos. (DC7, 7 de noviembre, 2018)

Un efecto de hablar sobre el texto es que foment6 el dialogo colectivo para discutir las
preguntas relacionadas con la lectura de cada texto. La conversacion colectiva ayudd para que

los nifios adoptaran ideas de los pares y opinaran para dar respuesta a las preguntas sobre el
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contenido no implicito del texto, pues los nifios de segundo y tercero necesitaron el apoyo de los

de cuarto y quinto.

Otra perspectiva para resaltar es que hablar sobre el texto permitio que los nifios
percibieran la lectura como una préctica social que les permitid opinar, escuchar, aprender y
resolver actividades con todos sus compafieros. Para ejemplificar presentamos las voces de los

nifos (ES3, 19 de noviembre, 2018):

“Me gusté compartir con mis compafieros para seguirlos”. (P2-4)

“Cuando mis amigos opinaban yo los escuchaba”. (P2-3)

“Yo aprendia cuando ellos opinaban”. (P3-2)

“Me gusté compartir porque mis compafieros también opinaban”. (P3-1)

“Comprendi con mis compafieros para resolver preguntas”. (P5-1)

La practica letrada de hablar sobre el texto ratifica la importancia de leer, hablar y
escribir como practicas discursivas que se interrelacionan. Es decir, hablar sobre el texto es una
practica letrada contextualizada a la literacidad en su funcidn social. Esta estrategia refleja que la
lectura en grupo no necesita ser limitada a recuperar informacion literal del texto, sino que se
pueden aprovechar las habilidades del nifio como miembro de una cultura oral para que hable,
opine y escriba sobre el contenido de los textos que lee. Hallazgo que ratifica la propuesta de
Jolibert (2002), quien considera que cuando los nifios interrogan el texto, construyen activamente

el significado ligado a la funcion de leer y escribir.

5.3.2.3. Comprender Palabras Nuevas. Un aspecto problémico dentro de esta

intervencion fue la activacion del nuevo vocabulario de los textos informativos que fueron
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adaptados de libros o de internet. Dentro de los materiales para ensefiar espafiol como segunda
lengua se incluyé el uso de algunos diccionarios escolares que no tenian suficientes entradas ni
acepciones para que el nifio hallara el significado acorde al contexto. Terminaron siendo palabras

sin sentido para los nifios y descontextualizadas de su realidad.

Un asunto para discutir es el activar el Iéxico con el uso de listas y explicar el 1éxico
nuevo a partir de la expresion oral de la profesora. Las listas ayudaron a que el nifio escribiera
listas de actividades que en mayoria inician con verbos y listas con sustantivos comunes
relacionados con su territorio. Sin embargo, el vocabulario propio de la cultura occidental para
informar sobre la cultura wayuu o el vocabulario técnico propio del acueducto no fue del interés
de los nifios en ninglin momento de la intervencion. Inicialmente, se considerd que era por estar
acostumbrados a la lectura literal que no percibian la necesidad de dar significado a nuevas
palabras (DC6, 31 de octubre, 2018). Al ver que los nifios seguian sin interesarse por el
significado de las palabras nuevas fue oportuno regresar al texto y releer con los nifios. Por
ejemplo, “para ayudar a los nifios a recuperar informacion cuando la lectura es de corrido y en
voz alta es necesario volver a leer el texto y detenerse para explicar vocabulario nuevo” (DC7, 9

de noviembre, 2018).

Este hallazgo refleja que una estrategia para la activacién del Iéxico es la mediacion del
profesor para ayudar al nifio a darle significado a las palabras a partir de la expresion oral y en el
contexto de los conocimientos previos de los nifios. Lo que se ratifica con una de las propuestas
de Cassany (2013): “el significado del texto ni se aloja en las palabras ni es tinico ... se ubica en
la mente del lector. Se elabora a partir del conocimiento previo que este aporta ... varia segin los

individuos y las circunstancias” (p. 32). Ahora bien, fomentar el interés por conocer palabras
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nuevas y descontextualizadas a los conocimientos de observacion o experiencia de los nifios no

tiene una respuesta en los hallazgos de esta intervencion.

5.3.2.4. Escribir para Otros. Como se ha mencionado en el presente trabajo se aposté a
la literacidad como las formas de leer y escribir. Una de las formas de literacidad tomé como
referente la produccion colectiva de los textos como una practica social y la correccion entre
pares para motivar el interés de escribir (Vigil et al., 2013; Pontecorvo, 2002). Ahora bien, el
momento despueés de la lectura direccionado a la escritura se desarrollé en tres momentos y con
tres dindmicas de trabajo: 1) antes de escribir, trabajo individual y en grupo; 2) durante la

escritura, trabajo individual y en grupo; y 3) después de escribir, trabajo en grupo.

Un primer aspecto para discutir es el efecto positivo de escribir entre pares. Pues permitio
que cada nifio aportara segun sus habilidades para lograr una escritura cooperativa pero no
idéntica. Un ejemplo de esta afirmacion es el trabajo para escribir una narracion relacionada con
los animales de su territorio. Las ilustraciones 7, 8 y 9 reflejan el resultado en la escritura entre
pares de diferentes niveles escolares: segundo, cuarto y quinto. Las producciones de las tres
nifias responden a la intencidn de narrar una historia con los mismos personajes, las tres

producciones reflejan variaciones.
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llustraciéon 7

Escritura cooperativa en grupos multigrado
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Nota. El texto de la nifia de segundo inicia como el de las otras dos compafieras, P2-4

/')‘. oY \TCI

hace uso de comas que sus compafieras no utilizan, escribe un final méas corto que el
propuesto por P4-3 o0 P5-2. “La vaca el conejo y la mariposa /Una vaca, que se sentia
[sentia] muy mal. Y decidio [decidid] buscar amigo, por siempre, luego, se tra con cla
[no comprendo el contenido], /el conejo taba [estaba]/ un amigo y es [no comprendo el
contenido] con una mariposa, [no comprendo el contenido],”. (P2-4, produccion, 7 de

noviembre, 2018)
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llustracién 8

Escritura cooperativa en grupos multigrado
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Nota. El texto de la nifia de cuarto inicia como el de la compafiera de quinto, pero ella
hace separacion de parrafos diferente a P5-2. Coincide en el uso de la coma del primer
parrafo. P4-3 cambia algunas expresiones, aunque se relaciona con las expresiones de P5-
2: “La vaca, el conejo y la mariposa. Una vaca, que se sentia muy mal y decidio [decidio]
buscar amigos y luego se encontro [encontrd] / con un conejo, en el dosque [bosque] y se
icieron [hicieron] amigos y entraron mas [més] profundo / en el dosque [bosque] se
encontraron con una mariposa, y la vaca, y el conejo que se icieron [hicieron] amigos.”.

(P4-3, produccion, 7 de noviembre, 2018)
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llustraciéon 9

Escritura cooperativa en grupos multigrado
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Nota. El texto de la nifia de quinto inicia como el de la compafiera de cuarto. Coincide en
el uso de la coma del primer parrafo, pero no con los puntos y aparte de cada parrafo. P5-
3 es mds extensa en su narracion. “La vaca, el conejo y la mariposa. Una vaca, que se
sentia muy mal y decidio[decidid] buscar amigos y luego se encontro [encontrd] con un
conejo y le dijo que si podia ser amigo / Y le dijo que no hay ningun [ningln] problema y
decidieron a lo profundo del busques [bosque]/ Y se encontraron con una mariposa y la
vaca el conejo le dijeron que si podian [podian] ser amigos por siembre [siempre].”. (P5-
2, produccion, 7 de noviembre, 2018)
El interés de presentar este hallazgo es reflejar que en las producciones que se dieron a
partir de la mediacion de tres nifias de diferentes niveles: las tres producen textos diferentes,

comparten la intencion de narrar y el tema central de su escrito, sin embargo, cada una agrega u
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omite informacién. Tal como propone Vygotsky, “con ayuda, todo nifio puede hacer mas que lo
que puede por si solo, aunque s6lo dentro de los limites establecidos por su estado de desarrollo”
(1995, p. 80). De modo que los nifios desarrollan habilidades en lectura y escritura a partir del

trabajo cooperativo con sus pares de diferentes cursos escolares.

Otro aspecto para discutir es la importancia de incluir organizadores graficos y preguntas
para planificar la escritura. Por ejemplo, en una sesién se planificé la produccion de una
narracion a partir de la elaboracién de un organizador grafico para identificar caracteristicas de
las aves de su territorio (DC7, 11 de noviembre, 2018). En otra sesién se elaboré un organizador
grafico para clasificar las caracteristicas de uno de los personajes de la tradicién oral wayuu. Un
ejemplo de la planificacion que hizo P5-2 para su texto narrativo sobre Mma (Produccion, 6 de

noviembre, 2018), actividad que se refleja en la ilustracion 10.

llustracién 10

Planificacion de la escritura
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Nota. Personaje: Mma / Aspecto fisico: Mma es de color marrén y frutos verdes / Forma
de ser: Mma es buena y reproduciendo plantas / Poderes: Sus poderes es [son] reproducir

plantas.



147

En otras sesiones la escritura se planifico con preguntas. Ejemplificamos con la narracion

de la clase para leer y escribir publicidad local:

Al pasar el tiempo para producir un anuncio publicitario observo que al responder
la pregunta relacionada con a quién le dirigiran el anuncio, algunos dicen que lo
dirigiran a turistas nacionales y extranjeros. Luego, en las preguntas que orientan
la planeacién de la escritura, recuperamos elementos de los wayuu para incluirlos
en las frases. Para la pregunta relacionada con el animal, recuperamos el trabajo
de una sesion anterior sobre los animales. Cada uno trabaja en su guia, algunos
parecen no recordar el animal que habian trabajado. (DC6, 1° de noviembre,

2018)

Un hallazgo a partir de la implementacion fue la necesidad de los nifios de planear la
escritura a partir del pensamiento en voz alta. Al ser una propuesta constructivista este hallazgo
se relaciona directamente con la propuesta de Vygotsky, quien considera que “la planificacion es
importante en el lenguaje escrito, aun cuando no confeccionemos un borrador. Generalmente nos
decimos a nosotros mismos lo que vamos a escribir; esto también es un borrador, aunque sélo
mental” (1995, p. 108). Durante el proceso de escritura se observo que P2-necesitaba decir en
voz alta las silabas de algunas palabras que utilizaba para su escrito (DC6, 25 de octubre, 2018).
Con la puntuacién ocurre algo similar: “mientras escriben, observo que algunos nifios dicen en
voz alta punto final, lo curioso es que en esta sesion no he intervenido para dar pautas sobre
elementos de linguistica” (DC7, 10 de noviembre, 2018). Situacion que se reitera para hacer uso
de las mayusculas: “mientras ellos escriben, les indico que lean lo que ellos escribieron y que
agreguen la informacion que ellos quieran ... observo que piensan en voz alta, se dicen sus

pensamientos, las comas y las mayusculas mientras escriben” (DC7, 12 de noviembre, 2018).
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Un efecto de la implementacion de la propuesta didactica es la motivacion que generd
escribir para compartir las producciones con los compafieros y su relacion con asociar la lectura
a las précticas sociales. Tal como afirma Pontecorvo “se escribe para ser leido por otros” (2002,

p. 146). En la entrevista los nifios manifestaron (ESE, 19 de noviembre, 2018):
“Me gustd leer lo que hacian mis comparieros”. (P2-3)

“Me gusto que mis compafieros leyeran lo que yo escribi en la voz y que leyeran con voz

alta”. (P4-3)

“Me gusto escribir para que mis otros comparieros lo leyeran y asi pudieran saber lo que

yo estaba pensando en mi mente”. (P5-2)

Ademas, la correccidn entre pares ayudo a fortalecer la escritura del escritor al tiempo
que se fortalecié la del lector y se fomento la escritura como una practica social. La rejilla de
correccion y evaluacion a los pares permitio el trabajo autonomo para los mas avanzados, por

ejemplo:

Con el intercambio de las noticias entre compafieros, inclui una tabla de
coevaluacidn, observo que los nifios hacen lectura del texto en voz alta y algunos
de forma silenciosa, en el caso de P5-3 observo que evalua la produccion de su
compariero. Una vez que ellos terminan de leer, pido a los nifios leer en voz alta la
noticia de su compariero, observo que los nifios escuchan la lectura que su

compariero hace en voz alta. (DC6, 28 de octubre, 2018)

El intercambio entre pares fomentd que el nifio que evalla fortalezca sus conocimientos a
partir de la rejilla de evaluacion. Asimismo, el reescribir el texto a partir de lo que evalud el par

genero autoevaluacion. Un ejemplo es la correccion al texto narrativo de los suefios:
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Les indico que le regresen al compafiero su produccion para que ellos empiecen a
corregir el texto. Los nifios observan lo que les corrigio el comparfiero y empiezan
a escribir el texto. Algunos nifios borran lo que el compafiero escribid y corrigen
encima, otros escriben otro suefio. P5-3 se levanta a decirle al compariero que si
habia puesto la coma que no le parece su evaluacién, P4-3 le dice al compafiero
que no entiende la letra, ni la sugerencia que le escribid. (DC6, 29 de octubre,

2018)

La dindmica de trabajo entre pares reflejé que la evaluacién entre comparfieros genero la
escritura como comunicacion. Pues se fomentd el didlogo entre ellos a partir de la inconformidad

frente a las observaciones de los comparieros.

Estas perspectivas de escribir para otros reflejan la necesidad de incluir en las aulas
etnoeducativas el trabajo entre pares para crear ambientes de aprendizaje acordes a la vida
comunitaria de los pueblos ancestrales. Ademas, como afirma Teberosky (2003), el trabajo
cooperativo para realizar una tarea facilita la construccion de la escritura, ya que los actos de
conversacion son el medio para intercambiar conocimientos, establecer acuerdos, colaboraciones
y es con la confrontacion de opiniones que surgen las producciones y estas pueden ser

independientes o en colaboracion.

Los aspectos evidenciados en este apartado reflejan la importancia de incluir en las clases
de espafiol como segunda lengua la propuesta de la literacidad como las formas de leer y escribir
asociadas a las habilidades y necesidades comunicativas de los nifios en linea con la
autoconstruccion de sus procesos lectores y escritores. Ahora bien, esta propuesta ha reflejado

hallazgos y perspectivas que pueden orientar el trabajo de los etnoeducadores en los centros



150

etnoeducativos, mas aun cuando la mayoria de estas instituciones por cuestiones de cobertura

tienen la modalidad de aula multigrado.

5.4. Competencia Comunicativa

La apuesta de la presente intervencion pedagdgica fue promover la literacidad como las
practicas sociales que se infieren a partir de las practicas y los eventos letrados (Barton y
Hamilton, 2004). Ahora bien, se tuvo presente el cuestionamiento sobre las practicas
descontextualizadas a la literacidad escolar de Zavala (2002): “las actividades de lectura y
escritura se orientan hacia la forma y no hacia el contenido” (p. 46). Es preciso mencionar que
esta propuesta pedagogica trabajé la competencia comunicativa desde la perspectiva de la
literacidad como practica social para motivar la lectura y la escritura en espafiol como segunda
lengua, ademas, en linea con las tareas comunicativas propuestas por Estaire (2009). Con esta
aclaracion se presenta la categoria competencia comunicativa, que enmarca las subcategorias

desarrollo de la lectura y desarrollo de la escritura.

5.4.1 Desarrollo de la Lectura

5.4.1.1. Perspectivas sobre Qué es Leer. Un aporte de esta propuesta pedagdgica es que
en el proceso constructivo de la lectura, los nifios asocian la lectura con aprender, es decir,
perciben que los textos tienen conocimientos y les aportan aprendizaje. Una vez terminada la
aplicacion de las tres unidades didacticas, en la entrevista se pregunté a los nifios ¢qué es para ti
leer? algunos nifios asocian leer con la lectura de narraciones, otros nifios asocian leer con

aprender (ES3, 19 de noviembre, 2018), por ejemplo:

“Es aprender, leer cuentos narrados”. (P4-1)

“Aprender sobre muchas cosas”. (P5-2)
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Ademas, esta percepcion de leer para aprender fue expresada también en preguntas

asociadas a las lecturas que ellos hicieron (ES3, 19 de noviembre, 2018), por ejemplo:

“Me gusto6 leer sobre el bosque de mi rancheria, porque lo que no conocia, lo conoci ...

me gustdo mucho leer sobre como hacer muifiecos de barro o tejer”. (P5-3)

“Me gusto leer textos relacionados con las actividades que realizo, porque asi puedo

aprender a pastorear”. (P5-2)

Es interesante encontrar que, aunque los nifios participantes aprendieron con sus
profesoras a leer decodificando silabas, dentro de los efectos de esta intervencion pedagogica se
haya logrado que los nifios asociaran la lectura como el acceso a los pensamientos y
conocimientos de los otros a través de los textos. Ahora bien, los textos leidos por los nifios se
relacionaron directamente con la lectura de su mundo, es decir, que los nifios de Loma Fresca 2
con esta intervencion pedagogica fortalecieron la lectura de su mundo a través de leer las
palabras. Tal como propone Cajiao (2013), aprender a leer es: “entender mas alla de las palabras,
entendiendo quién las dice, en qué contexto, con qué intencion. Como cuando conversamos con

una persona” (p. 58).

5.4.1.2. Literacidad Critica. Un efecto de leer textos afines a la cultura de los nifios es el
hablar sobre el texto leido para fomentar la literacidad critica sobre sus costumbres, la tradicion
oral y el territorio. Es decir, la relacion texto y contexto. Tal como sugiere Cassany (2013), la
literacidad critica relacionada con la comprension requiere reconstruir el contenido del texto, “es
la mirada completa de cada uno sobre la realidad. Su conceptualizacion mental y las actitudes y

los valores que se desprenden de ella” (p. 93).
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La opinion con un sentido critico se fomento a partir de las preguntas que llevan a los
nifios a relacionar el texto con la problemética de su territorio. Un primer ejemplo: “en el
momento durante la lectura, al hablar sobre la actitud de ventaja del conejo sobre la mama
zorrita, P5-3 dice que los turistas les compran a bajo precio los tejidos en la playa” (DC7, 7 de
noviembre, 2018). Un segundo ejemplo, es que al hablar sobre la relacién de la ley wayuu con la
realidad de la rancheria: “P5-1 dice que para que pueda solucionar los conflictos, P2-1 dice que
para ensefiar a los wayuu, P4-4 dice que para que los wayuu se respeten” (DC7, 9 de noviembre,
2018). Otro ejemplo de como se fomento la literacidad critica fue relacionar las aves, el turismo
y el beneficio econémico para la comunidad, “al hablar sobre la pregunta relacionada con la
importancia del turismo para la rancheria, los nifios manifiestan que los guias ganan plata” (DC7,

11 de noviembre, 2018).

Dentro de las voces de los nifios se reflejaron dos percepciones relacionadas con los
cambios en las costumbres de su cultura. Por ejemplo, “al hablar sobre la pregunta ;por qué crees
que algunas costumbres y tradiciones de los wayuu han cambiado con el tiempo? uno de los
nifios dijo que por el estudio y por hablar el idioma espafiol” (DC5, 3 de octubre, 2018). Otro
ejemplo es: “al hablar sobre el por qué los abuelos antes invocaban la lluvia y los de ahora no,
P5-3 dice: porque estaban alejados de las personas” (DC6, 28 de octubre, 2018). Estos dos
hallazgos reflejan la consigna de Freire, “la actitud critica en el estudio es la misma que es

preciso adoptar frente al mundo, la realidad, la existencia” (2004, p. 49).

Estos hallazgos reflejan que esta intervencion no se limito a la lectura literal para
recuperar informacion, sino que al implementar la estrategia de hablar sobre el texto se fomentd
la literacidad critica en las mismas condiciones para los nifios de segundo, tercero, cuarto y

quinto. Pues la literacidad critica se promovio desde la comprension, en linea con el aprendizaje
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constructivo, sin prerrequisitos, y siguiendo a Freire, "el acto de leer implica percepcidn critica,

interpretacion y reescritura de lo leido" (2004, p. 107).

5.4.1.3. La Lecturay la Competencia Linguistica. En los datos emergi6 el avance de
los nifios con respecto a la actitud de seguridad que desarrollaron para leer en voz alta. Por
ejemplo, en la sesion ocho de la unidad uno en general los nifios de cuarto y quinto leian con
seguridad y los de segundo Yy tercero aun reflejaban que sentian algo de desconfianza (DC5 y
grabacién, 8 de octubre, 2018). En la sesion seis de la unidad dos, la lectura en voz alta de los
nifios reflejaba seguridad, se observaban motivados a leer para sus comparieros (DC6 y
grabacién, 30 de octubre, 2018). En la sesidn cinco, la lectura en voz alta en general se daba con

una actitud de confianza (DC7 y grabacion, 10 de noviembre, 2018).

Este apartado relaciona la actitud de seguridad del nifio al hacer uso de la lectura con una
finalidad comunicativa y el desarrollo de la lectura en voz alta a nivel de unidades de silabas,
palabras, frases u oraciones propias de la competencia lingiistica. Se analizaron tres muestras:
un nifio de segundo (P2-4), uno de tercero (P3-1), uno de cuarto (P4-3) y uno de quinto (P5-3).
El criterio de seleccion fue que el nifio hubiera asistido entre el 55% y 100% de las sesiones. Es
decir, participantes con asistencia entre 13 y 24 sesiones de las tres unidades didacticas. En la
tabla 16 se observa la fragmentacion que hace el nifio en la lectura en voz alta y la actitud frente

a esta forma de lectura.
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Tabla 16

Lectura, competencia linguistica y actitud

Unidad P2-4 P3-1 P4-3 P5-3
Sesion
Unidad de lectura en voz alta
U-1: S-8 N.A N. A Palabras Frases
U-2: S-6 No lee Frases Frases Oraciones
U-3: S-5 Palabras o frases Frases Frases Oraciones
Actitud frente a la lectura en voz alta

U-1:S-8 N.A N. A Seguridad Seguridad
U-2: S-6 Temor Seguridad Seguridad Seguridad
U-3: S-5 Seguridad Seguridad Seguridad Seguridad

Esta muestra refleja parte del desarrollo en las habilidades comunicativas de los nifios en
la adquisicion del codigo escrito. Como expresa Vygotsky, “el nifio arranca de una palabra,
luego conecta dos o tres, un poco mas tarde pasa de frases simples a otras mas complicadas, y

finalmente a un lenguaje coherente formado por una serie de oraciones” (1995, p. 95).

5.4.2. Desarrollo de la Escritura

5.4.2.1. Perspectivas sobre Qué es Escribir. Un aporte de esta propuesta pedagogica es
resaltar que en el proceso constructivo de la escritura los nifios asocian escribir con hacer uso de
las manos para exteriorizar las narraciones que tienen en mente. Si bien esta perspectiva se
relaciona inicialmente a la motricidad, se podria pensar que los nifios la asocian a escribir para
exteriorizar sus pensamientos y quiza por eso una de las estrategias que utilizan los participantes
mientras escriben es pensar en voz alta, lo que para VVygotsky (1995) es el primer borrador de la

escritura.

Al terminar de implementar la propuesta pedagogica, en la entrevista se pregunto a los

nifos ¢qué es para ti escribir? (ES3, 19 de noviembre, 2018), ellos manifestaron:
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“Es algo de sacar con la cabeza y cuando chuliamos con el lapiz”. (P5-1)

“Escribir letras a través de textos”. (P5-2)

“Escribir con las manos, hacer un cuento”. (P4-3)

“Escribir con la mano un cuento, escribir lo de nuestras mentes”. (P4-1)

Este aspecto refleja la importancia que le han dado los nifios a escribir para crear desde
sus conocimientos de observacion y experiencia. Es interesante encontrar que nifios que
aprendieron a escribir con métodos conductistas 0 mecanicistas, a partir de esta intervencion
pedagdgica asocien la escritura con exteriorizar sus pensamientos, conocimientos por medio del
cddigo escrito y que si lo relacionamos con la percepcion de lectura que se reflejo en esta
subcategoria (numeral 5.4.1.1.), se podria afirmar que los nifios de la rancheria Loma Fresca 2
que participaron en esta intervencion exteriorizaron sus conocimientos por medio de la escritura
para que otro nifio aprendiera de ellos por medio de la lectura. Tal como propone Cajiao (2013),

“en los textos se guarda lo que los seres humanos piensan y sienten” (p. 59).

5.4.2.2. La Escritura y la Competencia Linguistica. A modo de aclaracion, la prioridad
de esta intervencion fue fomentar la literacidad como una funcion social entre los nifios. No
obstante, durante la implementacion se vio la necesidad de apoyar al nifio en algunos aspectos
linguisticos relacionados con sus necesidades comunicativas. Lo anterior, sin caer en la
literacidad escolar que cuestiona Zavala (2002): “la forma termina por convertirse en la prioridad
y el contenido pasa a ser un aspecto permanentemente gobernado por condicionamientos
formales” (p. 46). Los datos que se relacionan a continuacion emergen de las tareas linguisticas
que se realizaron como apoyo a las tareas comunicativas (Estaire, 2009), tareas lingiisticas que

no fueron el objetivo central, ni los objetivos especificos de esta investigacion.
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Ahora bien, fue al finalizar la primera unidad que se vio la necesidad de explicar la
funcién de algunas categorias gramaticales con la finalidad de ampliar el Iéxico para describir la
experiencia de tejer una manilla (DC5, 8 de octubre, 2018), los sustantivos comunes fueron
trabajados a partir de las listas que se incluyeron en algunas sesiones para la fase de exploracion.
Al leer textos instructivos para realizar figuras en hilo, se evidencio la necesidad de incluir
dentro del contenido de los textos conectores para adicionar y fue desde la expresion oral de la

profesora que se explicd cdmo hacer uso de estos en sus escrituras (DC6, 31 de octubre, 2018).

A los nifios no les resulta evidente que cada letra tiene una grafia para mayuscula y otra
para minudscula (Diaz-Arguero y Ferreiro, 2013), esto se evidencid en las producciones de los
nifios. De modo que surgio la necesidad de explicar la funcién de las mayusculas y los puntos al
tiempo que se hacia la lectura en voz alta por parte de la profesora (DC6, 25 de octubre, 2018),
pues en el proceso se observd que algunos nifios representaban la letra mayuscula aumentando el
tamario, algunos nifios hacian uso de la grafia para las letras mayusculas. La funcion de los
puntos, las comas, las mayusculas y la segmentacion de los textos en parrafos se explico desde la
expresion oral de la profesora. Ademas, retomando el aprendizaje constructivista, se incluyé
como aspecto a evaluar entre pares con la rejilla de evaluacion para el momento después de
escribir. Esta estrategia generd un efecto positivo en los nifios para que autoconstruyeran la
funcién de estos elementos linguisticos en la medida que corregian los errores de sus

compafieros. La ilustracion 11 refleja la correccion de los textos entre pares.
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llustracion 11

Rejilla para correccion entre pares

\’\K’Rix’x'*:\ﬁ&'\'ﬂ

El input de los textos leidos tuvo un efecto positivo relacionado con la competencia
linguistica asociada a sus necesidades comunicativas, sin necesidad de explicar la teoria, sino
que este efecto se dio al escribir y al corregirse entre pares en la medida que se fueron formando

como escritores de su propios pensamientos y conocimientos.

5.4.3. Desarrollo en las Habilidades Comunicativas

La interpretacion al desarrollo de las habilidades comunicativas de los nifios participantes
se realiza a partir de los datos que emergieron del contenido de sus escritos. Contenidos
asociados a la categoria Eventos letrados (5.3.1) del presente capitulo, en comparacion con las
subcategorias Intencion comunicativa (4.4.1.3) y Sintaxis (4.4.1.5) discutidas en los resultados de
la fase de diagndstico. Este analisis se hace a las producciones de dos participantes por grado, a
excepcioén de grado tercero. El criterio de seleccidn consistio en que los participantes hubieran
asistido entre 13 y 24 sesiones. Las tablas 17 y 18 detallan el desarrollo en la escritura de los

nifios de grado 2°, 3°, 4° y 5°.



Tabla 17

Desarrollo de la escritura a nivel de sintaxis

Ciclo uno, Fase de diagnoéstico (FD)

Ciclo tres, fase de implementacion (FI)

Expresa Expresalas Expresalas Expresalas Expresalas Desarrolla Desarrolla las
Asistencia las ideas ideas con ideas con ideas con ideascon  lasideasen ideas en parrafos
Grado Cod . . ) .
(sesiones) con frases oraciones frases oraciones un parrafo separados
silabas (FD) (FD) (FD) (FI) (FI) (FI) (FI)
9o P2-1 15 Si no no Si Si no no
P2-4 14 no Si no Si Si no no
3° P3-1 13 no Si no Si Si no no
40 P4-3 24 no no Si no Si Si Si
P4-4 17 no Si Si no Si Si Si
5o P5-2 18 no Si Si no Si Si Si
P5-3 22 no Si Si no Si Si Si
Tabla 18
Desarrollo de habilidades acordes a las tipologias textuales
Ciclo uno, Fase de diagnostico (FD) Ciclo tres, fase de implementacion (FI)
Grado  Cod Asis_tencia Informar Describir Informar Describir  Narrar  Explicar  Clasificar  Opinar
(sesiones) (FD) (FD) (FI (FI (FI (FD (FD (FD
9o P2-1 15 no no Si Si Si no Si Si
P2-4 14 no no Si Si Si no Si Si
3° P3-1 13 no Si Si Si Si Si Si Si
40 P4-3 24 Si no Si Si Si Si Si Si
P4-4 17 Si no Si Si Si Si Si Si
5o P5-2 18 no Si Si Si Si Si Si Si
P5-3 22 Si Si Si Si Si Si Si Si




La tabla 17 permite interpretar el avance de los nifios en relacion con el contenido de sus
escritos y con la organizacion de las palabras para expresar sus ideas. Los nifios de grado
segundo en la fase de diagndstico expresan sus ideas con silabas u organizan las palabras en
frases. En la fase de implementacion del tercer ciclo, el desarrollo en su escritura les permite
organizar las palabras en frases y oraciones. El nifio de grado tercero en la fase de diagnéstico
organiza las palabras en frases. El desarrollo en su escritura le permite la organizacion de las
palabras en oraciones. Los nifios de estos dos grados no tienen desarrollo en su escritura que les

permita expresarse por medio de la escritura con parrafos.

Los nifios de grado cuarto y quinto tienen un desarrollo de la escritura similar. En la fase
de diagndstico expresan sus ideas con frases u oraciones. En la fase de implementacién del tercer
ciclo, el desarrollo en su escritura les permite organizar las palabras en oraciones, ademas, estas
oraciones las organizan para formar parrafos. El desarrollo de su escritura también se refleja en

la organizacion de ideas en parrafos separados, entre dos y tres parrafos.

Los resultados en el desarrollo de la escritura reflejan avances en el contenido de los
escritos de los nifios. Este desarrollo cognitivo esta en linea con la teoria constructivista de
Vygotsky, para quien “el nifio arranca de una palabra, luego conecta dos o tres, un poco mas
tarde pasa de frases simples a otras mas complicadas, y finalmente a un lenguaje coherente

formado por una serie de oraciones” (1995, p. 95).

La tabla 18 permite interpretar el desarrollo de las habilidades comunicativas para
describir, informar, narrar, explicar, clasificar y opinar. En la fase de diagndstico un patron
comun fue el uso de la escritura para informar o describir sus experiencias en la rancheria. Las

otras habilidades se fueron desarrollando con la implementacion de las tres unidades. Con lo
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anterior no se esta afirmando que los nifios no tuvieran esas habilidades, sino que no se

identificaron en los escritos de los nifios durante la fase de diagndéstico del ciclo uno.

Con la implementacion de las tres unidades se observa que al proponer en la escuela
practicas y eventos letrados relacionados con las practicas culturales de los estudiantes, los nifios
desarrollaron habilidades comunicativas relacionadas con sus conocimientos. Ahora bien, un
patron comun, es que los nifios de grado segundo no desarrollaron la habilidad para explicar. En
general todos los nifios desarrollaron las habilidades para describir, informar, narrar, clasificar y

opinar.

Para finalizar, leer y escribir con contenidos relacionados con la cosmovision, las
practicas socioculturales, el territorio de los nifios wayuu de la rancheria Loma Fresca 2 fue una
propuesta positiva para ensefiar a espafiol como segunda lengua en este contexto etnoeducativo.
El disefio e implementacion de esta propuesta didactica intercultural permitié que los nifios
wayuu de la comunidad Loma Fresca 2 leyeran, hablaran y escribieran sobre sus conocimientos
de observacion, de experiencia y de interpretacion, al tiempo que desarrollaron o fortalecieron
habilidades comunicativas para narrar, informar, describir, escribir instrucciones, clasificar

contenidos relacionados con su conocimiento de mundo.
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Conclusiones
La ensefianza del idioma espafiol como segunda lengua en un contexto de etnoeducacion
fue investigada con miras a encontrar formas de leer y escribir heterogéneas asociadas a dos
aspectos que permean la realidad de los profesores de espafiol como segunda lengua en los
centros etnoeducativos: 1) propuestas didacticas contextualizadas a la propuesta de educacion
indigena propia y 2) materiales didacticos para ensefiar espafiol como segunda lengua a partir de

las practicas socioculturales y la cosmovision de cada comunidad.

En un contexto etnoeducativo, la literacidad asociada a practicas y eventos letrados en
linea con los conocimientos de los nifios promueve el desarrollo de habilidades comunicativas
para narrar, informar, describir, explicar procesos, clasificar informacion sin distanciar a los
nifios de su cultura. Como se ha discutido en los resultados del presente estudio los nifios
interrelacionan el habla, la lectura y la escritura para narrar relatos asociados a sus
conocimientos; informar sobre sus experiencias, su resguardo, las actividades econémicas de su
comunidad; describir sus experiencias y territorio; explicar procesos para realizar sus juegos
tradicionales o para tejer; y clasificar informacion sobre los conocimientos de mundo que llevan

a la clase o que fortalecen en la clase de espafiol como segunda lengua.

Leer y escribir textos sobre las practicas socioculturales y la cosmovision de los nifios,
especificamente de la comunidad de Loma Fresca 2 refleja tres efectos: los nifios amplian los
conocimientos de observacion sobre los saberes propios; la escritura se motiva a partir de los
conocimientos de observacion, experiencia e interpretacion sobre los saberes propios, y leer,
hablar y escribir sobre contenidos afines a su cultura o sus practicas sociales es del interés de los

ninos.
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Una propuesta didactica para ensefiar a leer y escribir en espafiol como segunda lengua a
partir de los ejes tematicos de la educacién indigena propia de los wayuu es pertinente si incluye
textos transversales para leer y escribir en espafiol como segunda lengua sobre los diferentes ejes
tematicos que propone el documento AnaaAkuaa’lpa. La presente intervencion refleja que las
narrativas de origen se pueden trabajar en trasversalidad con el eje tematico cosmovision y
tradicion. Los textos sobre las practicas socioculturales se pueden abordar en trasversalidad con
los ejes tematicos desarrollo wayuu, artes y juegos tradicionales. Los textos sobre el territorio se

pueden leer y escribir en trasversalidad con el eje tematico territorialidad.

El disefio de materiales para ensefiar a leer a escribir a nifios wayuu a partir de la
educacién indigena propia es acertado al incluir la estrategia de la lectura en voz alta asociada a
la comprension del texto como una actividad comunicativa, ademas de relacionarla con la
estrategia de hablar sobre el contenido del texto. Al propiciar ambientes de aprendizaje similares
a una conversacion entre el nifio lector que dice las palabras del autor y el nifio lector que
escucha se propicia un ambiente de confianza y se genera un efecto positivo en la lectura
individual de los nifios. La estrategia de hablar sobre el texto es acertada tanto para el trabajo
colectivo, como en grupos, de modo tal que los nifios hablan sobre el contenido del texto y la
relacion de este con la rancheria o la comunidad, ademas se fomenta la literacidad critica en los
nifos.

Esta investigacion refleja que una propuesta didactica para formar lectores y escritores en
un aula multigrado se favorece de ambientes de aprendizaje que fomenten el trabajo entre pares y
la literacidad. Los hallazgos de este trabajo exponen que la adquisicion de la lectura y la escritura

en espafiol como segunda lengua se favorece del compafiero como mediador para aprender a leer
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y escribir entre pares en un ambiente de confianza, en el cual los nifios adaptan estrategias de sus

compafieros para realizar sus propias lecturas y escrituras.

Un ambiente de aprendizaje dentro de una comunidad ancestral con un contexto
multilingle en el que interactlan hablantes del idioma espafiol y de una lengua amerindia como
lo es el wayuunaiki se favorece de la mediacion lingistica entre pares. Como se ha mencionado
en los resultados de esta investigacion, la lengua materna es mediadora en cinco aspectos. 1)
Cuando los nifios necesitan complementar opiniones entre pares relacionadas con sus
conocimientos de observacion o de experiencia. 2) Para dar significado a los textos que leen 'y
relacionarlos con su propia cultura, pues varios de los conceptos de los pueblos ancestrales no
tienen un significado equivalente en espafiol. 3) Para la explicacion de algunos saberes propios
que adquieren con sus mayores. 4) Para escribir textos en espafiol que parten de sus
conocimientos de observacion y experiencia. 5) Para ponerse de acuerdo en actividades de

escritura.

Fomentar ambientes de aprendizaje que incluyen experiencias en clase promueve la
adquisicion de algunos saberes propios y la literacidad se favorece de cuatro instancias
relacionadas con la cultura wayuu. 1) Los nifios leen, hablan y escriben sobre el contenido de
textos. 2) Se fomentan ambientes de aprendizaje en el entorno natural del nifio. 3) Se promueve
la tradicion oral relacionada con el juego o saber tradicional. 4) Las clases se permean de la

lengua nativa como mediadora.

En un contexto de etnoeducacion con modalidad de aula multigrado, una estrategia que se
ratifica como acertada es escribir para los otros. Esta estrategia promueve que en un aula
multigrado los nifios que estan en niveles escolares como segundo y terceo desarrollen

habilidades al lado de los nifios de cuarto y quinto, asimismo, los nifios de cuarto y quinto
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desarrollan habilidades para ensefiar a sus pares. La escritura entre pares se favorece del
compartir las producciones para socializarlas con la lectura en voz alta o para corregirlas.
Estrategia que ayuda a que los nifios construyan sus procesos de adquisicion de la lecturay la

escritura como una practica social.

Se finaliza este informe de investigacion compartiendo la percepcion de lectura y
escritura de los nifios participantes. Es interesante encontrar que los nifios asocian la escritura
para exteriorizar sus pensamientos y conocimientos y relacionan la lectura con aprender. En otras
palabras, con esta propuesta los nifios de la rancheria Loma Fresca 2 exteriorizaron sus
conocimientos por medio de la escritura para que otros nifios aprendieran de ellos por medio de

la lectura.
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Implicaciones Pedagdgicas y Limitaciones

Una implicacion para resaltar es que el profesor que asume la ensefianza del idioma
espafol en un contexto etnoeducativo tiene cuatro retos. Primero, disefiar ambientes de
aprendizaje para motivar la lectura y la escritura de una segunda lengua. Pues como se ha
mencionado en este trabajo, los nifios adquirieron el codigo escrito del idioma espafiol antes que
el de su lengua materna, ademas, en miras a que sea una adquisicion mas significativa para ellos,
los resultados demostraron el agrado de los nifios por escribir y leer con y para sus compafieros.
Esto se vio reflejado en sus formas de leer y escribir relacionadas con la lectura, el hablay la

escritura entre compafieros.

Segundo, conocer la cultura de los nifios que forma como lectores y escritores. El
etnoeducador que no sea indigena se puede acercar a la cultura de sus estudiantes por medio de
la interaccion con la comunidad en la que ensefia. De modo tal, que las practicas letradas que
asuma el profesor no estén descontextualizadas a la realidad de su grupo de estudiantes y que
partan de la cultura real de cada comunidad. Asi el etnoeducador tenga que adaptar textos, en el
dialogo que promueva para comprender el significado de los textos podra ayudar a los nifios

contextualizar estos textos con sus conocimientos de mundo.

Tercero, conocer e implementar metodologias en la ensefianza de idiomas. Se requiere de
etnoeducadores que trabajen la competencia comunicativa de los nifios. Como se reflejé en los
resultados es acertado asumir el aprendizaje del nifio en condiciones de adquisicion en las que la
lengua amerindia interactta con el idioma espafiol. Ademas, fomentar el aprendizaje cooperativo
de la lengua promueve que entre pares desarrollen habilidades para leer y escribir. También,
promover la adquisicion de las formas de leer y escribir a partir de los procesos mentales del

nifio es acertado para las clases de espafiol como segunda lengua en este contexto etnoeducativo.
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Cuarto, tener la capacidad de disefiar materiales para ensefiar a leer y escribir en espafiol
fortaleciendo la cultura y cosmovision de la comunidad a la que pertenecen los nifios con quienes
trabaja. Los resultados evidenciaron que es pertinente la presencia de un etnoeducador que
asuma el rol de mediador entre la cultura propia y el contenido de los textos para formar nifios
lectores y escritores en una segunda lengua sin distanciarlos de la cultura propia, para que en la
practica letrada de leer los nifios se autorreconozcan como miembros de su propia comunidad y
en la practica letrada de escribir plasmen todo aquello que conocen y que es significativo para
ellos. Con los conocimientos que implican estos cuatro retos, el etnoeducador puede mediar entre
los contenidos implicitos y explicitos de la propuesta pedagdgica y los conocimientos que llevan

los nifios a las aulas etnoeducativas.

Con lo anteriormente expuesto, se aclara que uno de los aspectos que limitaron la
presente exploracion fue la dificultad para que las profesoras del centro etnoeducativo
participaran en la investigacion. De modo que un aporte a las etnoeducadoras de Loma Fresca 2
es anexar a las tres unidades didacticas un documento con la explicacion de la metodologia a
seguir en cada sesion. Aporte que se socializara con las profesoras una vez sea posible el
desplazamiento a La Guajira y en lo posible esa socializacion podria ser un espacio de

capacitacion.

Asi pues, una nueva ruta de exploracion sugerida es la capacitacion a los etnoeducadores
de las 10 aulas satélites de las instituciones etnoeducativas del Centro Etnoeducativo No. 2. Pues
como se evidencid en los hallazgos, Carrillo (2016) identifico la problematica de la ensefianza
del espafiol descontextualizada a la cultura wayuu, Aleman et al. (2017) hicieron una exploracion
para disefiar material constructivista para los nifios de primero, con la limitacion que no fue

implementado. Ahora bien, esta investigacion disefio, implementd y evaluo el material para
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segundo, tercero, cuarto y quinto, pero tiene como aspecto a explorar la capacitacion a las

profesoras para que continden la implementacién de este material.

Respecto a lo anterior, seria interesante que un investigador se animara a revisar las
exploraciones mencionadas e investigara los efectos de capacitar a los etnoeducadores wayuu de
La Guajira para que sean ellos quienes disefien los materiales. Se considera pertinente, aunque no
se incluyé dentro de los antecedentes (estudio posterior a la implementacion de esta propuesta
didactica), la apuesta propositiva de Cita (2019), quien realiz6 una investigacién-accion
participativa con los etnoeducadores de un centro etnoeducativo wayuu de la zona rural de
Riohacha. Cita desarroll6 un estudio para la construccion de una metodologia para el desarrollo
de materiales para la lectura y la escritura en wayuunaiki y espafiol. Estudio que enriquece los

estudios en espariol (L2) con el pueblo wayuu.

Otro aspecto pendiente por explorar esta relacionado con el marco legislativo que permea
la etnoeducacion y asi dar cumplimiento al Decreto 1953 de 2014 y el Decreto 2500 de 2010. Es
relevante una investigacion que capacite a los docentes directivos de las instituciones
etnoeducativas sobre la relevancia que tiene implementar la educacion indigena propia de cada
comunidad en la ensefianza del espafiol desde una perspectiva intercultural. Mientras no se
gestionen recursos para el disefio de materiales para ensefiar espafiol como segunda lengua con
los pueblos ancestrales, este trabajo investigativo se sumaréa al grueso de los que ya han
investigado en la ensefianza del espafiol como segunda lengua con nifios de pueblos ancestrales y

que estan invisibilizados en la practica de los centros etnoeducativos.



168

Referencias Bibliograficas

Acquaroni, M. R. (2004). La comprension lectora. En Sanchez, J. y Santos, 1. (Ed.), Vademecum
para la formacion de profesores, ensefiar espafiol como segunda lengua, lengua
extranjera (pp. 943-964). SGEL.

Aleman, L., Torres, L.y Vélez, M. (2017). jExploro la lectura y la escritura!: Disefio de un
material didactico para el desarrollo de la lecto-escritura en espafiol como segunda
lengua para nifios de la comunidad wayuu [Tesis de pregrado, Pontificia Universidad
Javeriana]. Repositorio Institucional — Pontificia Universidad Javeriana.

Alvarez, J. (2017). Curso inicial de lengua wayuu. Karalouta atiljjaaya saa’u
wayuunaikikuwa’ipa. Organizacion Indigena de la Guajira Yanama.

Alvarez, J. y Naranjo, J. (enero - junio 2013). Una mirada critico-hermenéutica a las
representaciones sociales de la infancia a través de las imagenes plasmadas en la cartilla
inicial de lectura Nacho lee: 1974-2011. En clave social, 2 (1), 54-66.

Ames, P. (2004a). Las escuelas multigrado en el contexto educativo actual: desafios y
posibilidades. GTZ-Proeduca.

Ames, P. (2004b). La literacidad en un caserio mestizo de la Amazonia: organizacion local,
identidad y estatus. En Zavala, V., Nifilo-Murcia, M. y Ames, P. (Ed.), Escrituray
sociedad: nuevas perspectivas tedricas y etnograficas (pp. 389-409). Red para el
desarrollo de las Ciencias Sociales en el Perd.

Arbelaez, O., Alvarez, A. y Montoya, J. (2009). Diglosia y didactica del espafiol en contextos
indigenas colombianos. Revista Universidad Pontificia Bolivariana, 51(151), 73-85.

Areiza, R., Cisneros, M. y Tabares, L. (2012). Sociolingistica. Enfoques pragmatico y

variacionista. ECOE Ediciones.



169

Baez, M. y Ferreiro, E. (2013). Los nifios como editores de un texto publicitario. En Ferreiro, E.
(Ed.), El ingreso a la escritura y a las culturas de lo escrito: textos de investigacion
(pp.244-258). Siglo Veintiuno Editores.

Barton, D. y Hamilton, M. (2004). La literacidad entendida como practica social. En Zavala, V.,
Nifio-Murcia, M. y Ames, P. (Ed.), Escritura y sociedad: nuevas perspectivas tedricas y
etnograficas (pp. 109-139). Red para el desarrollo de las Ciencias Sociales en el Perd.

Braslavsky, B. (2000). Las nuevas perspectivas de la alfabetizacidén temprana. Lecturay
vida, 21(4), 32-43.

Braslavsky, B. (2008). Ensefiar a entender lo que se lee: la alfabetizacion en la familiay en la
escuela. Fondo de Cultura Econdmica de Argentina.

Cajiao, F. (2013). ;Qué significa leer y escribir? En Lopez et al. Leer para comprender, escribir
para transformar. Palabras que abren nuevos caminos en la escuela (pp. 53-62).
Ministerio de Educacion Nacional.

Camelo, S. (2011). Disefio de material para el fortalecimiento de la comprension lectora en
nifios indigenas tikuna que aprenden espafiol como segunda lengua [Tesis de maestria,
Universidad de Jaén]. https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:8039a211-6c5e-4266-
884c-4184304ca4c2/2011-bv-12-29sandra-milena-pdf.pdf.

Captain, D. y Captain, L. (2008). Diccionario basico ilustrado wayuunaiki-espafiol, espafiol-
wayuunaiki. Editorial Buena Semilla.

Carrillo, R. (enero-junio 2016). Politicas etnoeducativas y ensefianza del espafiol. Zona préxima,
(24), 85-102.

Cassany, D. (2013). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporénea. Anagrama.



170

Castillo, 1., Salazar, L. y Llorent, V. (mayo-agosto 2014). Alfabetizacion en segunda lengua en
las escuelas indigenas Wayuu del Estado Zulia: Curriculum, politicas educativas y
practicas docentes. Omnia, (2), 71-85.

Cita, N. (2019). Metodologia para el desarrollo de materiales de lectura y escritura en contextos
interculturales bilingles e indigenas: una construccion participativa en centro
etnoeducativo wayuu [Tesis de maestria, Universidad Nacional de Colombia].
Repositorio Institucional — Universidad Nacional de Colombia.

Consejo Regional Indigena del Cauca (2004).;,Qué pasaria si la escuela...? 30 afios de
construccion de una educacion propia. Editorial Fuego Azul.

Corbetta, S., Bonetti, C., Bustamante, F. y Vergara, A. (2018). Educacion intercultural bilingle
y enfoque de interculturalidad en los sistemas educativos latinoamericanos. Avances y
desafios. Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL), Naciones
Unidas.

De Arriba, C. y Cantero, F. (2004). La mediacion lingiistica en la ensefianza de lenguas.
Didactica, Lenguay Literatura, 16, pp. 9-21. https://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/-
article/view/DIDA0404110009A.

Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (2019). Resultados del censo nacional de
poblacion y vivienda 2018. https://www.dane.gov.co/files/censo2018/informacion-
tecnica/presentaciones-territorio/190816-CNPV-presentacion-Resultados-Guajira-
Pueblo-Wayuu.pdf.

Diaz-Arglero, C. y Ferreiro, E. (2013). La frontera entre lo ortogréfico y lo tipogréafico en los

inicios del periodo alfabético. Insospechadas relaciones entre mayusculas y minusculas.


https://www.dane.gov.co/files/censo2018/informacion-tecnica/presentaciones-territorio/190816-CNPV-presentacion-Resultados-Guajira-Pueblo-Wayuu.pdf
https://www.dane.gov.co/files/censo2018/informacion-tecnica/presentaciones-territorio/190816-CNPV-presentacion-Resultados-Guajira-Pueblo-Wayuu.pdf
https://www.dane.gov.co/files/censo2018/informacion-tecnica/presentaciones-territorio/190816-CNPV-presentacion-Resultados-Guajira-Pueblo-Wayuu.pdf

171

En Ferreiro, E. (Ed.), El ingreso a la escritura y a las culturas de lo escrito: textos de
investigacion (pp. 187-199). Siglo veintiuno editores.

Elliott, J. (2005). EI cambio educativo desde la investigacidén-accién. (4% ed.). Morata.

Estaire, Sh. y Zandn, J. (1990). El disefio de unidades didacticas en L2 mediante tareas:
principios y desarrollo. Comunicacion, lenguaje y educacion, 7(8), pp. 55-90.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=126203.

Estaire, Sh. (2009). El aprendizaje de lenguas mediante tareas. De la programacion al aula.
Edinumen.

Ferreiro, E. (2001). Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Fondo de cultura econémica.

Ferreiro, E. (2002). Alfabetizacion. teoria y préactica. (52 ed.). Siglo Veintiuno Editores.

Ferreiro, E. (2005). Vigencia de Jean Peaget. Siglo XXI editores.

Freire, P. (2004). La importancia de leer y el proceso de liberacion. (162 ed.). Siglo veintiuno
editores.

Fundacion Sallyee”pia Wayuu. (s.f). Shi“irain otta shimi“irain waydu: musica y juegos wayuu.
Escuela tradicional para las artes el deporte y la musica wayuu y Fundacion Rafael
Pombo.

Freeman, D. (1998). Doing teacher research: From inquiry to understanding. Heinle & Heinle.

Garcia, R. D. y Jutinico, F. M. (2013). La Escuela Normal Superior Indigena de Uribia. Una
experiencia desde la pedagogia de la afirmacion cultural. En Guido, S., Garcia, D., Lara,
G., Jutinico, M., Benavides, A., Delgadillo, I., Sandoval, B. y Bonilla, H. Experiencias de
educacion indigena en Colombia: entre practicas pedagdgicas y politicas para la

educacion de grupos étnicos (pp. 103-144). Universidad Pedagdgica Nacional.



172

Garcia, V., Meregildo, F., Sanchez, E. y Melgarejo, W. (2017). Estrategias de ensefianza para
desarrollar la comprension lectora del castellano como segunda lengua en la poblacién
indigena de cuatro instituciones educativas de Guainia [Tesis de maestria, Universidad
Pontificia Bolivariana]. Repositorio Institucional — Universidad Pontificia Bolivariana.

Gee, J. (1990). Social Linguistics and Literacies. Ideology in Discourses. Falmer Press.

Gee, J. (2004). Oralidad y literacidad de El Pensamiento salvaje a Ways with Words. En Zavala,
V., Nifio-Murcia, M. y Ames, P. (Ed.), Escritura y sociedad: nuevas perspectivas
tedricas y etnograficas (pp. 23-55). Red para el desarrollo de las Ciencias Sociales en el
Perd.

Geertz, C. (2003). La interpretacion de las culturas (afio de publicacion del libro original; 1973).
Gedisa.

Guber, R. (2011). La etnografia. Método, campo y reflexividad. Siglo veintiuno editores.

Hamel, E., Brumm, M., Carrillo, A., Loncon, E., Nieto, R., y Silva, E. (enero-marzo 2004). ;Qué
hacemos con la castilla? La ensefianza del espafiol como segunda lengua en un curriculo
intercultural bilinglie de educacién indigena. Revista Mexicana de Investigacion
Educativa, 9 (20), 83-107. http://www.redalyc.org/-articulo.0a?id=14002006.

Heath. S. (2004). El valor de la lectura de cuentos infantiles a la hora de dormir: habilidades
narrativas en el hogar y en la escuela. En Zavala, V., Nifio-Murcia, M. y Ames, P. (Ed.),
Escritura y sociedad: nuevas perspectivas tedricas y etnograficas (pp.143-179). Red para
el desarrollo de las Ciencias Sociales en el Perd.

Iguaran, M. G. (s.f.). NUniki wayuu. Ekiraja’aya stina”in Wayuunaiki.

Instituto Caro y Cuervo. (2019). Diccionario de Colombianismos. Instituto Caro y Cuervo.

Jolibert, J. (2002). Formar nifios productores de textos. Dolmen.



173

Krashen, S. (1992). EI modelo del monitor y la actuacion de los adultos en L2. En Liceras, J.
(Ed.), La adquisicién de las lenguas extranjeras: hacia un modelo de andlisis de
interlengua (pp. 143-151). Visor Dis S.A.

Landaburu, J. (1999). Condiciones para el desarrollo de la practica de la escritura en las
sociedades indigenas. En Aguirre, D. (Ed.), Culturas, lenguas, educacion. Memorias.
Simposio de etnoeducacion, VIII Congreso de Antropologia (pp. 120-136). Fondo de
publicaciones Universidad del Atlantico y Coleccion de lingiistica Pedro Maria Revollo.

Larsen-Freeman, D. y Anderson, M. (2011). Techniques & Principles in Language Teaching. (3?
ed.). Oxford.

Larsen-Freeman, D. y Long, M. (1994). Introduccion al estudio de la adquisicion de segundas
lenguas. Gredos.

Lasagabaster, D. y Garcia, O. (2014). Translanguaging: towards a dynamic model of
bilingualism at school / Translanguaging: hacia un modelo dindmico de bilingtismo en la
escuela. Cultura y Educacion, 26 (3), 557-572. https://www.tandfonline.com/doi/-

abs/10.1080/11356405.2014.973671.

Lemos, C. y Fajardo, R. (2015). Estudio piloto de observacién educativa para la construccién del
modelo pedagogico de la etnia Wayuu, en Colombia: un proceso colectivo, colaborativo e
intercultural. Revista Internacional de Pedagogia y Curriculo, 2(2), 96-110.

Mejia, M. (2009). La educacion de la infancia wayuu a traves de los relatos miticos de su
cultura [Tesis de pregrado, Pontificia Universidad Javeriana]. Repositorio Institucional —
Pontificia Universidad Javeriana.

Melgarejo, N., Gaitan, A., Cabarte, G. y Sanchez, N. (2017). Practicas pedagogicas en la

ensefianza de la lectura y escritura del castellano como segunda lengua en instituciones



174

educativas del medio rio Guaviare [Tesis de maestria, Pontificia Universidad
Bolivariana]. Repositorio Institucional — Pontificia Universidad Bolivariana.

Mesa Técnica Departamental de Etnoeducacion Wayuu (2009). AnaaAkua’ipa: proyecto
etnoeducativo de la nacién wayuu. Ministerio de Educacién Nacional.

Ministerio de Educacion Nacional. (2016). Derechos basicos de aprendizaje. Lenguaje.

Montrul, S. (2013). El bilingismo en el mundo hispanohablante. Wiley-Blackwell.

Mora, S., Lozano, M., Ramirez, R., Espejo, M. y Duarte, E. (2004). Caracterizacion léxica de
los dialectos del espafiol de Colombia segun el ALEC. Instituto Caro y Cuervo.

Moreno, C. (2015). Materiales, estrategias y recursos para la ensefianza del espafiol como 2/L.
Arcolibros.

Moreno, F. (2012). Sociolingistica cognitiva. Proposiciones, escolios y debates. Iberoamericana
y Vervuert.

Ojeda, G. (2013). Contexto social y linguistico de la mujer ouutst, autoridad espiritual wayuu.
Ministerio de Cultura y Gobernacion de La Guajira.

Paz, R. (2016a). Ale"eya. Cosmovision Wayuu, relatos Sagrados. Fondo editorial Wayuu
Araurayu.

Paz, R. (2016b). Ale’eya. Conceptos y descripciones de la cultura wayuu. Fondo editorial Wayuu
Araurayu.

Peldez, A. (2014). Jintulu wayuu, Guajirita. Ministerio de Educacién Nacional.

Pérez, V. F. (1997). Wayuunaiki: lengua, sociedad y contacto. En Pachon, X. y Francois, C.
(Ed.), Lenguas amerindias: condiciones socio-linguisticas en Colombia (pp. 177-218).

Instituto Caro y Cuervo.



175

Pérez, M. (2016). La lengua como instrumento para conquistar derechos. Estudio de la
ensefianza del espafiol/L2 Per( y del italiano/L2 a inmigrantes extracomunitarios [Tesis
de doctorado, Universidad de Granada]. http://digibug.ugr.es/handle/10481/44616.

Petit, M. (2013). Nuevos acercamientos a los joévenes y la lectura. Fondo de Cultura Econdmica.

Pontecorvo, C. (2002). Las practicas de alfabetizacion escolar: ;es atin vélido el “hablar bien
para escribir bien”? En Ferreiro, E. (Ed.), Relaciones de (in)dependencia entre la
oralidad y la escritura (pp. 133-149). Gedisa.

Richards, J. y Rodgers, T. (2009). Enfoques y métodos en la ensefianza de idiomas. Edinumen

Romero, F., Ramos, A., Gonzalez, G. y Bedoya, D. (2008). La ensefianza de espafiol como
segunda lengua. Un estudio de caso con nifios nasa y embera-chami. Colciencias,
Universidad Tecnoldgica de Pereira y Consejo Regional Indigena del Cauca.

Santamaria, R. (2008). La competencia sociocultural en el aula de espafiol L2/LE: Una
propuesta didactica. [Tesis de doctorado, Universidad Carlos I11]. https://earchivo-
.uc3m.es/bitstream/handle/10016/4946/TESIS%20COMPLETA%20CD.pdf;jsessionid=0

49A0F8A1A3CCA472CE38283BFE4F64417sequence=1.

Schmelkes, S. (2010). Indigenas rurales, migrantes, urbanos: una educacion equivocada, otra
educacion posible. En Marchesi, A. y Poggi, M. (Ed.), Presente y futuro de la educacién

iberoamericana (pp. 203-222). Pensamiento Iberoamericano.

Selfa, M. y Villanueva, J. (2015). La ensefianza de la lectura y la escritura hoy. Entrevista a Ana
Teberosky Coronado. Investigaciones sobre Lectura, (4), 125-135. https://-
www.redalyc.org/pdf/4462/446243922008.pdf.

Siguan, M. (2001). Bilingtiismo y lenguas en contacto. Alianza Editorial.


http://digibug.ugr.es/handle/10481/44616

176

Strauss, A. y Corbin, J. (2002). Bases de la investigacion cualitativa. Técnicas y procedimientos
para desarrollar la teoria fundamentada. Universidad de Antioquia.

Teberosky, A. (2003). Propuesta constructivista para aprender a leer y a escribir. Vicens Vives.

Teberosky, A. y Sepulveda, A. (2009). Inmersion en libros y lecturas. una propuesta para la
alfabetizacion inicial en contextos multilingles. Lectura y vida, 30(1), 18-28. https://-
dialnet.unirioja.es/ejemplar/221821.

Teberosky, A. y Sepulveda, A. (2018). Aprender a partir de la lectura en voz alta del adulto.
Entreideias: educacéo, cultura e sociedade 7(2), 73-90.
https://portalseer.ufba.br/index.php/entreideias/article/view/25327.

Vasilachis, I. (2007). Estrategias de investigacion cualitativa. Gedisa.

Vigil, N. (2004). Acciones para desarrollar la escritura en lenguas indigenas. Glosas didacticas,
(12), 174-183.

Vigil, N. Arévalo, I. y Pardo, K. (2013). Ensefianza de Castellano como segunda lengua en las
escuelas EIB del Perd. Ministerio de Educacion.

Viramontes, E., Morales, L. y Burrola, L. (enero-junio 2011) Aprendizaje de la escritura en
lengua no materna: casos de nifios tarahumaras. Revista Electronica Educare, 15(1), 223-
241.

Vygotsky, L. (1995). Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las funciones
psiquicas. Ediciones Fausto.

Walsh, C. (2005). La interculturalidad en la educacion. Ministerio de Educacion del Perd.

Zavala, V. (2002). Desencuentros con la escritura: escuela y comunidad en los Andes peruanos.

Red para el desarrollo de las Ciencias Sociales en el Perd.



177

Zavala, V., Nifio-Murcia, M. y Ames, P. (2004). Escritura y sociedad: nuevas perspectivas
tedricas y etnograficas. Red para el desarrollo de las Ciencias Sociales en el Peru.

Zavala, V., Robles, A. M., Trapnell, L., Zariquiey, R., Ventiades, N. y Ramirez, A. (2007).
Avances y desafios en la educacién intercultural bilingte en Bolivia, Ecuador y Peru:
estudio de casos. IBIS, CARE.

Zavala, V. (2016, 21 de noviembre). Literacidad y practicas culturales de lectura y escritura
[Ponencia]. Casa de la Literatura Peruana. https://www.youtube.com/-
watch?v=M4apl14ycqrQ.

Zavala, V. (2017). Deconstruyendo la educacion intercultural bilingle: los aportes de la
sociolinguistica critica. En Frisancho, S., Moreno, M., Ruiz, P. y Zavala, V. (Ed.),
Aprendizaje, cultura y desarrollo. Una aproximacion interdisciplinaria (pp. 179- 195).
Fondo Editorial.

Legislacion consultada

Acuerdo 89 de 2006. Constitucion legal del resguardo Perratpu. 20 de diciembre de 2006.
Ministerio del Interior.

Constitucion Politica de Colombia. 4 de julio de 1991. Presidencia de la Republica.

Decreto 1142 de 1978. Por medio del cual se reglamenta la educacion de las comunidades
indigenas. 10 de julio de 1978. Presidencia de la Republica.

Decreto 804 de 1995. Por medio del cual se reglamenta la atencion educativa para grupos
étnicos. 18 de mayo de 1995. Ministerio de Educacién Nacional.

Decreto 2500 de 2010. Sobre la reglamentacion del sistema educativo indigena propio SEIP. 12

de julio de 2010. Ministerio de Educacion Nacional.


https://www.youtube.com/watch?v=M4ap14ycqrQ
https://www.youtube.com/watch?v=M4ap14ycqrQ

178

Decreto 1953 de 2014. Sobre el funcionamiento de los territorios indigenas. 7 de octubre de
2014.

Ley 21 de 1991. Por medio del cual se aprueba el Convenio nimero 169 sobre pueblos indigenas
y tribales en paises independientes. 4 de marzo de 1991. D.O. 39720.

Ley 115 de 1994. Ley general de educacion. 8 de febrero de 1994. D. O. 41214.

Ley 1381 de 2010. Ley de lenguas nativas. 25 de enero de 2010. D.O. 47603.



179

Apéndices



180

Apéndice 1
Formato consentimiento informado de las profesoras del Centro Etnoeducativo nimero 1, sede

Loma Fresca 2.

Profesora

Centro Etnoeducativo nimero 2, sede Loma Fresca.
Rancheria Loma Fresca 2.

Camarones, La Guajira.

Asunto: consentimiento informado

Cordial saludo, estimada profesora:

Con el objetivo de dar continuidad a la investigacion en “estrategias didacticas para desarrollar la
lectoescritura en nifios de la comunidad wayuu”, me permito describir las actividades de la
investigacion para las cuales necesito de su autorizacion. Por favor, escriba si 0 no sobre la linea,
esta usted en libertad de decidir.

1.

2.

~

___leilacarta informativa (dos paginas) con fecha del 25 de marzo, y la investigadora me aclaro
las inquietudes que me surgieron al leer la carta.

___autorizo la grabacion en audio de las entrevistas que la investigadora me haga y que estén
relacionadas con la investigacion relacionada en la carta de presentacion del Instituto Caro y
Cuervo y en la carta informativa de Mary Luz.

___autorizo que mis opiniones registradas en la entrevista sean usadas con propositos
investigativos relacionados Unicamente con la actual investigacion de Mary Luz Cérdenas
Urrea.

___autorizo tomar notas de las observaciones que haga Mary Luz Céardenas a las clases que yo
tengo con mis estudiantes, con objetivos relacionados con la investigacion.

___autorizo que Mary Luz Cardenas entreviste (audios) o entregué cuestionarios a mis
estudiantes durante la implementacion de la propuesta didactica para recoger datos Unicamente
relacionados con la investigacion.

___autorizo que Mary Luz Cardenas tome datos de sus observaciones, relacionados con los
nifios o con mi quehacer pedagdgico durante la implementacion de la propuesta didactica.
___solicito cambiar mi nombre en la redaccion de la tesis final de Mary Luz Cardenas Urrea.

. solicito que Mary Luz me socialice la tesis final de la investigacién en la cual yo participo,

y deje una copia en fisico y en digital para el Centro Etnoeducativo numero dos de Loma Fresca.
___autorizo a que los datos que obtenga la investigadora de mis estudiantes y de mi comunidad
sean utilizados en otra investigacion que no sea la de Mary Luz Céardenas Urrea, mencionada
en la carta de presentacion del Instituto Caro y Cuervo y en la carta informativa presentada por
la investigadora. Si alguien desea investigar con la comunidad debe acercarse personalmente a
la comunidad a solicitar el permiso.

Nombre y firma



Apéndice 2

Formato consentimiento informado de los informantes

Relatos: relatos miticos de Juyé y Maleiwa
Buenos dias:

Esta investigacion tiene como objetivo fortalecer la ensefianza de la lectura y la escritura del espafiol como
segunda lengua en los nifios del centro etnoeducativo nimero dos de Loma Fresca.

La participacion de la comunidad wayuu es muy importante para el proceso de investigacion, pues, parto de
su contexto y necesidades para formular las estrategias didacticas en lectura y escritura del espaiiol de modo
que la ensefianza del espaiiol preserve las tradiciones y costumbres wayuu.

Para la investigacion he observado las diferentes actividades que se realizan en la comunidad y a partir de
las conversaciones que he tenido con usted he redactado textos para ser trabajados durante las clases con los
nifios y nifias de la comunidad.

Los relatos que usted me ha contado serin adaptados con fines pedagbgicos y quedarin registrados en los
documentos: unidades didacticas, libro, articulos e informes afines a la investigacién que estoy realizando
con la Comunidad Wayuu de Loma Fresca Dos.

AUTORIZACION:
Autorizo a Mary Luz Cérdenas Urrea para que utilice la informacién que yo le suministré para que ella
disefie unidades didacticas para los nifios de mi comunidad.

Autorizo grabar en audio y trascribir los relatos para ser utilizados como textos escritos en las actividades
de la unidad didéctica y estos a su vez puedan ser utilizados en el disefio del libro y en los articulos o
informes dela investigacion.

Si No autorizo a Mary Luz Cérdenas para que mencione mi nombre en las unidades y en los
informes de la investigacion. En caso de no autorizar el uso del nombre este serd cambiado u omitido.
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Apéndice 3
Formato consentimiento informado de los padres de los participantes
Sefiores padres de familia
Asunto: autorizacion

Mi nombre es Mary Cérdenas, soy estudiante del Instituto Caro y Cuervo en Bogota.
Actualmente, estoy desarrollando mi trabajo de grado como estudiante de la maestria en Ensefianza
de Espaiiol como Lengua Extranjera y Segunda Lengua.

Con el permiso de la autoridad de la rancheria Loma Fresca 2 y de las profesoras del Centro
Etnoeducativo estaré dando clases de espafiol a los nifios de Segundo, Tercero, Cuarto y Quinto
de la Comunidad de Loma Fresca.

Agradezco si usted como padre o madre autoriza a que su hijo asista a las clases de lunes
a viernes de 3:30 a 5:30 y el sdbado de 9:00 a 11:00. También, agradezco si usted autoriza para
que yo recoja los talleres que los nifios realicen durante las clases, para luego analizar las
producciones de lectura y escritura en espariol.

Estaré atenta a sus preguntas, pues actualmente, me estoy hospedando dentro de la
rancheria de Loma Fresca 2 con la familia de Ipuana Epiayu.

Aclaracion: para recoger la informacion se haré uso de grabadoras de audio, cuestionarios
relacionados con las actividades. No se utilizardn camaras fotogréaficas, ni video camaras.
Tampoco se registrara el nombre de los nifios.

Por favor, diligenciar los datos y firmar el siguiente desprendible para indicar que usted
autoriza la presencia de su hijo durante las clases y que la profesora Mary utilice las producciones
en lectura y escritura de sus hijos.

Yo (nombre del padre 0
madre) si autorizo a que
mi hijo (a)
asista a las clases de la profesora Mary Cardenas. También, autorizo para que la profesora recoja
la informacidn necesaria para las lecturas y escrituras de mi hija (0) durante sus clases.

Autorizacion dada el dia de septiembre de 2018, en Camarones, La Guajira.
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Registro de instrumentos para recolectar datos de practicas culturales, sociales, cosmovision y

narrativas de origen

Instrumentos fase de diagndstico - actividad: descripcion de los hechos
) Fa;e d?, Convenciones: DCE: Diario de campo etnografico. EE: Entrevista etnografica.
investigacion-
accion Fecha Cddigo Descripcion
Diagnostico |29 de septiembre de 2018 [DCE-1  |Préctica cultural salida del encierro
Diagnostico |Septiembre de 2018 DCE-2  |Préctica social: actividades de entretenimiento occidental
Diagndstico |3 de octubre de 2018 DCE-3 |Tejido de manillas
Diagndstico |3 de octubre de 2018 DCE-4 |Tejido de manillas
Diagndstico (4 de octubre de 2018 DCE-5 |Juego tradicional: tejido
Diagnostico |5 de octubre de 2018 DCE-6 |Préctica social: guia turistico en el Santuario
Diagnostico |7 de octubre de 2018 DCE-7 |Préactica social: transporte de agua y visita al cementerio.
Diagnéstico |10 de octubre de 2018 DCE-8 |Précticas sociales: turismo y entornos letrados.
Diagndstico |29 de octubre de 2018 DCE-9 |Préctica social: la pesca en la laguna
Diagndstico |4 de noviembre de 2018 |DCE-10 |Préctica social: el pastoreo y el bosque
Diagndstico (4 de noviembre de 2018 |DCE-11 |Practica cultural: la medicina tradicional
Précticas social: encuentros nocturnos y encuentro con
Diagnostico [Sep. Oct. Y Nov. 2018  |[DCE-12 |enfermos de varicela
Diagnéstico |14 de noviembre de 2018 |DCE-13 |Préctica cultural: el velorio y entierro
Diagn6stico |29 de marzo de 2018 EE-1 Actividades de los nifios
Diagndstico |29 de marzo de 2018 EE-2 Narrativas de origen: el origen de los wayuu
Diagndstico |29 de marzo de 2018 EE-3 Précticas culturales: el encierro
Diagndstico (29 de marzo de 2018 EE-4 Tradicién oral wayuu: los hermanos
Diagndstico |Agosto de 2018 EE-5 Tradicién oral wayuu: Waleekeer
Diagnostico |20 de octubre de 2018 EE-6 Narrativas de origen: Juyaa y Pulowi
Diagnostico |20 de octubre de 2018 EE-7 Préacticas culturales: la yonna "el baile del flamenco"
Diagnéstico |21 de octubre de 2018 EE-8 Practicas culturales: lideres espirituales.
Diagnéstico |31 de octubre de 2018 EE-9 Tradicion oral: los animales y los chistes
Diagnostico |2 de noviembre de 2018 |EE-10 Narrativas de origen: Maleiwa, Maa, Paa
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Registro de instrumentos para recolectar datos para la fase de diagndstico, implementacion y

reflexion

Instrumentos fase de diagnéstico, implementacion y reflexion

Convenciones: DC: diario de campo. ES: Entrevista semiestructurada. PP: Producciones participantes

Fase Afio Mes Dia |Cédigo Descripcion Muestra: participante o informante
Informantes: profesoas Norma y Nulvis
2017 Abril 12 |DC1 Encuentro con las profesoras. Ipuana
28y Observacion a libros de Lengua
2018| Marzo 29 |DbC2 Castellana. Documentos
28y Observacion a planes de estudio de
2018| Marzo 29 |DC3 Lengua Castellana. Documentos
Observacion a cuadernos de muestra
2018| Octubre DC4 intencional Documentos
Informantes: profesoras Norma, Nulvis y
2018| Marzo 25 |ES1 Caracterizacion y andlisis de necesidades. |Marelvis Ipuana.
2018 Marzo 28 |ETN1-2do-V.S Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018| Marzo 28 |ETN2-2do-E.JP Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018| Marzo 28 |ETN3-2do-B.A Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018 Marzo 28 |ETN4-2do-B.Y Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018 Marzo 28 |ETN5-2do-U.D Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018| Marzo 28 |ETN6-2do-E.O Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018 Marzo 28 |ETN7-2do-E.L Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018 Marzo 28 |ETN8-2do-E.B Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018| Marzo 28 |ETN9-2do-U.N Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018] Marzo 28 |ETN10-2do. P.V  |Prueba de diagnéstico Muestra participante: segundo
2018 Marzo 28 |ETN11-2do. G.Y |Prueba de diagnostico Muestra participante: segundo
2018| Marzo 28 |ETN12-2do. Al Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018| Marzo 28 |ETN13-2do. M.K. |Prueba de diagnéstico Muestra participante: segundo
Diagnéstico | 2018] Marzo 28 |ETN14-2do. E.E. |Prueba de diagndstico Muestra participante: segundo
2018| Marzo 28 |P2-1-E.D Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: segundo
2018| Marzo 28 |P2-3-E.GJ Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: segundo
2018 Marzo 28 |P2-4-E.MJ Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: segundo
2018| Marzo 28 |ETN1-3ro-CH.O  |Prueba de diagnéstico Muestra participante: tercero
2018| Marzo 27 |ETN2-3ro-l.E Prueba de diagndstico Muestra participante: tercero
2018 Marzo 27 |ETN3(5)-3ro-M.K |Prueba de diagnostico Muestra participante: tercero
2018| Marzo 27 |P3-1 Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: tercero
2018| Marzo 27 |P3-2.-1.P Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: segundo
2018| Marzo 27 |P3-3 Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: tercero
2018 Marzo 27 |ETN5-4to-A.A Prueba de diagndstico Muestra participante: cuarto
2018| Marzo 27 |ETN6-4to-E.A Prueba de diagndstico Muestra participante: cuarto
2018| Marzo 27 |ETN7-4to-U.U Prueba de diagndstico Muestra participante: cuarto
2018 Marzo 27 |P4-1 Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: cuarto
2018| Marzo 27 |P4-2 Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: cuarto
2018| Marzo 27 |P4-3 Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: cuarto
2018 Marzo 27 |P4-4 Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: cuarto
2018| Marzo 27 |ETNA4-5to-E.JI Prueba de diagndstico Muestra participante: quinto
2018| Marzo 27 |ETN5-5to-A.MA  |Prueba de diagnéstico Muestra participante: quinto
2018 Marzo 27 |ETN6-5to-M.JD  |Prueba de diagnéstico Muestra participante: quinto
2018| Marzo 27 |ETN7-5to-E.JA Prueba de diagndstico Muestra participante: quinto
2018| Marzo 27 |P5-1 Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: quinto
2018 Marzo 27 |P5-2 Prueba de diagndstico Muestra _intencional participante: quinto
2018 Marzo 27 |P5-3 Prueba de diagndstico Muestra intencional participante: quinto
2018| Sep.y Oct. |27 al 8|DC5 Implementacién unidad uno Participantes de 2°, 3°, 4°y 5°
2018| Oct. y Nov. |24 al 1|DC6 Implementacion unidad dos Participantes de 2°, 3°, 4°y 5°
Implementacién 2018| Noviembre |6 al 15|DC7 Implementacién unidad tres Participantes de 2°, 3°,4°y 5°
2018| Sep.y Oct. |27 al 8|PPUL Producciones de los participantes Participantes de 2°, 3°, 4°y 5°
2018| Oct.y Nov. |24 al 1|PPU2 Producciones de los participantes Participantes de 2°, 3°, 4°y 5°
2018| Noviembre |6 al 15|PPU3 Producciones de los participantes Participantes de 2°, 3°,4°y 5°
2018| Noviembre | 19 |ES2 Evaluacion de la propuesta didactica Informante Norma Ipuana
Reflexién 2018| Noviembre | 19 |ES3 Evaluacion de la propuesta didactica Entrevista grupal a participantes
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Apéndice 6

Muestra de diario de campo etnografico para registrar técnica de observacion participante

Diario de campo etnografico
DCE-7: Practica social: guia turistico en el Santuario

Fecha: 5 de octubre de 2018 | Hora: 5:00 A.M

Informante ‘ Fkkhk khkkhk khkkhkk

Observaciones

Don Alvaro toca la puerta de la casa donde me hospedo y me dice Anastaya sefio Mary, yo
respondo al saludo con las pocas palabras que he aprendido a decir o comprender en wayuunaiki
en los pocos dias que llevo conviviendo con la comunidad. Don Alvaro me dice que es mejor
salir temprano para evitar que el sol pegue duro. La casa esta a pocos metros de la laguna, de
hecho, en las tardes observo como los flamencos caminan por las orillas de la laguna Navio
Quebrado huyendo de los focos de las camaras de los turistas. Ya en la laguna don Alvaro me
pide subir a la canoa, me pide que cuelgue los binoculares y la camara al cuello, ademés, me dice
que hoy no seré una turista y que espera que aprenda mucho para que le pueda ensefiar a los
nifios los saberes que han ido perdiendo.

Nota: diario de campo fragmentado para ejemplificar uso del instrumento.
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Apéndice 7
Muestra de diario de campo para registrar observacion participante durante la fase de

implementacion de las unidades didacticas

Diario de campo: unidad tres
DC-07

Sesion: ocho | Fecha: jueves, 15 de noviembre de 2018 | Hora: 3:00 P.M

Participantes | Segundo: 2 estudiantes. Tercero: 1 estudiantes. Cuarto: 2 estudiantes. Quinto: 2
estudiantes.

Observaciones

Inicio sesidn con 30 grados de temperatura.

La sesion estuvo postpuesta por el velorio y entierro del gemelo. Durante la mafiana hice el ajuste
en el texto para incluir este momento y relacionarlo con la narracién de la abuela y la busqueda
de lefia en el bosque.

Al iniciar el momento “antes de leer” los nifios en este momento ya inician la lectura de la guia
sin mi orientacion. Uno de los nifios dice que la fotografia es de la olla de su abuela y que esta
vacia y que no hay lefia para prender el fogon. En este momento los nifios leen las preguntas. En
la pregunta para informar sobre como ayudan ellos a las mamas a preparar alimentos: P5-3 opina
que prendiendo el fogdn, P2-4 dice que ella ayuda a pasar el azucar, P4-3 dice que le ayuda a
pasar los alimentos, P5-2 dice que ella ayuda a pasar la sal, P2-1 dice que ayuda a pasar
camarones, P4-2 dice que ayuda a sacar las espinas del pescado. Les recuerdo que una vez ellos
expresen la idea de cada ayuda que realizan a sus familiares indiquen coma para separar las ideas.
En la pregunta para opinar sobre la importancia de los bosques para la cocina, los nifios
motivados dicen que para cortar lefia, José Carlos dice que se buscan los materiales para hacer la
cocina. En algunos grupos hablan en wayuunaiki como dando una instruccion.

Al pasar al tiempo “durante la lectura”, iniciamos observando la imagen relacionada con una
fotografia de una estufa sin lefia. Yo hago lectura en voz alta de corrido y ellos escuchan, de
inmediato hacemos la recuperacién de informacién sobre lo que nos narra la abuela Ana Maria.
Al pasar a la pregunta para describir el apoyo que espera la abuela Ana Maria, observo a los nifios
motivados para decir las actividades que se relacionan con ellos. Ellos dicen que para llevar lefia.
Para socializar la respuesta hacemos uso de la lectura en voz alta, en este momento ya ningdn
nifio tiene temor al leer preguntas o los textos fragmentados.

Nota: diario de campo de siete paginas, fragmentado para ejemplificar uso del instrumento.
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Apéndice 8

Muestra de entrevista etnografica

Seminario Andrés Bello
Instituto Caro y Cuervo
Maestria en Ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua

EE-7: entrevista etnografica

Fecha: 20 de octubre de 2018 Hora: 7:00 P.M.

Tema: Préacticas culturales: la yonna "el baile del flamenco™

Bueno, primero que todo, todo lo aprendi de mi abuela. No alcancé a conocer a mi abuelita, pero
mi mama me conto que ella aprendio de la abuela. Cada paso que yo realizo, los bailes que yo
hago, siempre es por parte de mi mam4, lo que me dice ella. Una vez que yo fui a pasear en la
laguna, observando, encontré el ave que es el flamenco. Y me acerqué para ver como €l se
mueve, como come, la chalina, como coloca el cuello, lo estira, con el movimiento de las patas,
también, el reflejo del agua. Ahi fue donde yo observé y pude hacerlo yo también. Entonces fue
ahi donde yo empecé a imaginar todos los pasos de ¢él, fui mas una investigadora del ave ... yo
creé mi propio vestuario, mi mama me hizo el vestuario y con mi primer paso me invitaron y
sali6 como el mas mejor, en Uribia, ahi me gané el mejor puesto.

¢Hace cuantos afios ganaste el premio en Uribia?

Eso fue en el 2010.

Nota: entrevista etnografica fragmentada para ejemplificar uso del instrumento
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Apéndice 9
Formato de entrevista semiestructurada dirigida a las profesoras informantes durante la fase de

diagnostico

Seminario Andrés Bello
Instituto Caro y Cuervo
Maestria en Ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua

ES1: entrevista semiestructurada

Fecha: Hora:
Informante: profesoras del centro etnoeducativo

Bloque uno
Autorizacién, condiciones de la comunidad para investigar y caracterizacion de las
profesoras

Objetivo: dar a conocer a las profesoras la importancia de la entrevista para hacer el diagnostico
inicial propio de la primera fase de investigacion.
Preguntas orientadoras:

1. ¢Cuénto tiempo lleva usted como profesora de este Centro Etnoeducativo?

2. ¢Qué cursos orienta y cuantos nifios tiene a su cargo?

3. ¢De qué lugares son los nifios que asisten al Centro Etnoeducativo?

Bloque dos
Caracterizacion de la institucion etnoeducativa, acompafiamiento de las autoridades
indigenas y de las instituciones estatales de La Guajira.

Objetivo: obtener datos de los profesores, de la institucion, de las autoridades, y de las

instituciones de la Gobernacion de La Guajira.

Preguntas orientadoras:

1. ¢Quién coordina o supervisa su trabajo como profesora?

2. ¢Reciben capacitaciones para realizar su trabajo con los nifios?

3. ¢Sabe usted que espera la comunidad de esta rancheria en relacion con la lectura y la
escritura de los nifios en espafiol?

Bloque tres
Curriculo y condiciones de diglosia
Objetivo: obtener datos sobre el curriculo y las practicas de ensefianza-aprendizaje en la
institucién acorde a las condiciones de diglosia.
Preguntas orientadoras:
1. ¢Como funciona la educacion propia, el proyecto Anna Akua’lpa, en relacién con el
aprendizaje del espafiol como segunda lengua?
2. ¢Como relaciona usted el wayuuunaiki con la ensefianza del espafiol?
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Bloque cuatro
Practicas de ensefianza-aprendizaje en el aula

Objetivo: obtener datos respecto a la planeacién, la practica, las estrategias, los recursos de las
profesoras en relacion directa con la ensefianza del espafiol como segunda lengua.
Preguntas orientadoras:
1. Profesora, usted me puede describir una clase de espafiol con los nifios que tiene a su
cargo.
¢Cuanto tiempo a la semana se dedica a la clase del espafiol?
¢ Cuales son los contenidos que se trabajan en la clase de espafiol?
¢Qué materiales, libros, guias tiene para ensefiar espafiol?
¢ Qué leen y qué escriben los nifios en espafiol?
¢Ha identificado algunas dificultades de los nifios en relacién con la lectura y la escritura
en espafiol?

Uk wn

Bloque cinco
Interculturalidad y tradicion oral

Objetivo: obtener datos respecto a los aspectos interculturalidad, la tradicién oral wayuu y las
percepciones respecto a la lectura y la escritura en espafiol.
Preguntas orientadoras:
1. ¢Relaciona usted la ensefianza del espafiol con las actividades cotidianas que realizan los
nifios wayuu?
2. ¢Ha usado los relatos de la comunidad wayuu en sus clases de espafiol?
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Apéndice 10
Formato de entrevista semiestructurada dirigida a la profesora informante durante la fase de

reflexion

Seminario Andrés Bello
Instituto Caro y Cuervo

Maestria en Ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua

ES2: Entrevista semiestructurada

Fecha: Hora:
Participante: profesora ***** **x*x*x

Bloque uno
Socializacion del contenido de las tres unidades didacticas.
Obijetivo: obtener datos de la perspectiva de la profesora respecto a la implementacion de
las unidades.
Preguntas orientadoras:
1. ¢Por qué algunos nifios no conocen algunas practicas culturales?
2. ¢Por qué cree usted que el territorio fue uno de los temas de interés de los nifios?
3. ¢Qué opina usted sobre leer textos con contenidos de su territorio y practicas
socioculturales?
4. ¢Por qué cree usted que algunos nifios no tienen experiencias en las actividades que
realizan en el territorio del resguardo Perratpu?

Bloque dos
Efectos observados en los participantes

Objetivo: obtener datos de la perspectiva de la profesora respecto a los efectos en los
participantes por la implementacion de la propuesta didactica.
Preguntas orientadoras:

1. ¢Qué le han dicho los nifios sobre las clases conmigo?

2. ¢Qué ha observado usted en los nifios que han asistido a las clases conmigo?

3. ¢Que le ha dicho la profesora de tercero, cuarto y quinto de los nifios que asisten a

las clases conmigo?
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Apéndice 11
Formato de entrevista semiestructurada dirigida a la muestra de participantes durante la fase de

diagnostico

Seminario Andrés Bello
Instituto Caro y Cuervo
Maestria en Ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua

ES-N: entrevista semiestructurada

Caodigo participante:
Fecha:

Bloque uno

Lectura en voz alta
Objetivo: obtener datos de los participantes para diagnosticar competencias comunicativas
Preguntas orientadoras:
¢ Te gusto leer la historia de La Guajirita? ¢ Por quée?
¢Qué dice aqui ?
¢ Te gusto escribir en la hoja en blanco?
¢Qué dice en la hoja en la que escribiste?
Vamos a una de las hojas que tienen texto en wayuunaiki
¢Sabes leer en wayuunaiki?

ok wndE

Bloque dos
Actitudes frente a la lectura y escritura
Objetivo: obtener datos de los participantes para diagnosticar competencias comunicativas
Preguntas orientadoras:
1. ¢Prefieres leer en wayuunaiki o en espafiol?
2. ¢Prefieres escribir en wayuunaiki o en espafiol?
3. ¢Te gustaria aprender a leer y escribir en wayuunaiki o en espafiol?
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Apéndice 12

Formato de entrevista semiestructurada dirigida a los participantes durante la fase de reflexion

Seminario Andrés Bello
Instituto Caro y Cuervo
Maestria en Ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua

ES3: entrevista semiestructurada

Fecha: Hora:
Cddigo participante:

Bloque uno
Narrativas de origen y practicas socioculturales

Objetivo: obtener datos de los participantes para evaluar el efecto de leer y escribir sobre lo
propio.
Preguntas orientadoras:

5. ¢Te gusto leer y escribir la historia de Waleker(, Juya y Maleiwa? ¢ Por que?

6. ¢Te gusto leer textos relacionados con el tejido wayuu? ¢Por qué?

7. ¢Te gusto leer textos relacionados con las costumbres de los wayuu? ¢ Por qué?

Bloque dos
Territorio, experiencias y comunidad

Objetivo: obtener datos de los participantes para evaluar el efecto de leer y escribir sobre sus
experiencias y territorio.
Preguntas orientadoras:

4. ¢Te gusto leer textos relacionados con el santuario de fauna y flora? ¢Por qué?

5. ¢Te gusto leer textos relacionados con los bosques de tu rancheria? ¢Por qué?

6. ¢Te gustd inventar historias relacionadas con los animales de tu comunidad? ¢Por qué?

7. ¢Te gusto leer y escribir textos relacionados con las actividades que realizan en tu

rancheria? ¢Por qué?
8. ¢Te gustd inventar historias relacionadas con los nifios de la comunidad? ¢Por qué?

Bloque tres
Propuesta didactica
Objetivo: obtener datos de los participantes relacionados con las actividades para leer y
escribir durante las sesiones.
Preguntas orientadoras:
1. ¢Te gusto escuchar la lectura en voz alta de la profesora? ¢Por qué?
2. ¢Te gusto leer en grupo con tus comparieros? ¢Por qué?
3. ¢Te gusto leer de forma individual? ¢ Por qué?
4. ¢Te gustd compartir con tus compafieros lo que ta comprendias cuando leias un texto?
¢Por qué?
5. ¢Te gusto leer textos por partes y avanzar en la medida que dialogabas con tus
compafieros? ¢ Por qué?
6. ¢Te gustd leer y corregir lo que escribian tus comparieros? ¢Por qué?
¢ Te gustd escribir lo que pensabas sobre los textos que leias? ¢Por qué?
8. ¢Te gustd escribir para que tus compafieros leyeran lo que tu escribias? ¢Por qué?

~
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Bloque cuatro
Concepciones sobre leer y escribir

Objetivo: obtener datos de los participantes relacionados con lo que significa para ellos leer y
escribir.
Preguntas orientadoras:

1. ¢Qué es parati leer?

2. ¢Qué es para ti escribir?

3. ¢Te gustaria seguir leyendo y escribiendo como lo hicimos en las sesiones?, ;por qué’
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Apéndice 13A

Muestra prueba de diagndstico

Lectura para grado segundo:

1. Leo un fragmento de una historia relacionada con mi comunidad p
PIN1-2d¢

Atamataasii mapa’aya taya julu’uje

Jintulu A
wayuu tou ‘lakalii, tojui ‘taka aniipaamdin,
Guajirita saasa e ejanai ju katiin tapishikana,

Sy anasii ma'in aapajaa jiikijala maachon
jiichiki kajuyairua kasa ji iwajatd,

wa 'ta jaali kasa jiikijapu ‘'uka wamiiin,
jiichiki tii anaakali akua’ipa.

Bajé de mi chinchorro, caminé y
abri los ojos.

Sali a escuchar las historias
de la abuela. ‘

Lectura para grado tercero, cuarto y quinto:

1. Leo un fragmento de una historia relacionada con mi comunidad
Ka “ikalii tii, wane ka’i anashaatasii ma’in, ma aka
ja'in jupushua ka ikaliirua julu’u toumain.

Jintulu
Achijiraashii waya jutuma ni’ira kootole rakai, wayuu
aapitchi jiimaa ja yuitpain kaika. Guaijirita
Naa tepichi atunkushiikana paiilii’ii, achijiraashi
Jiima naputtapiinaain julu’ujee nou’la.

Eekana waneirua, ma aka ta in, anaataashii ne’e
Jjtiptila tunkataa. Anasii ma’in tii tou’lakalii,
mataasii juyuujakalii ta’in

Este fue un dia especial, como
todos los dias en mi rancheria.

El canto del gallo anuncié la
llegada de un nuevo dia.

Algunos de los ninos que éstén enel
rancho se despertaron sorprendidos.

Otros, como yo, nos acomodamos
para seguir durmiendo.

Es que el chinchorro donde duermo
tiene la capacidad de arrullar mis
suenos.
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Apéndice 13B

Lectura implicita y explicita para grado segundo. Muestra de participante P2-4, fase de

diagndstico, ciclo uno:

2. Actividad de comprensién de lectura del fragmento del texto “La guajirita”.

(A quién escucha la nina?

——

En la noche

:Como es la Guajirita?
Escribe unas palabras que describan la nina de la historia

lan hrra +en- Covello

Lectura implicita y explicita para grado tercero, cuarto y quinto. Muestra de participante P4-4,

fase de diagndstico, ciclo uno:

2. Actividad de comprensién de lectura del fragmento del texto “La guajirita™

(Quién anuncié la llegada de un nuevo dia?

En la noche

:Cémo podria continuar la historia de la Guajirita?
Escribe en la siguientes lineas lo que le puede pasar a la Guajirita por seguir

durmiendo:
L. T R e S S e e
£ Lo P k2 7 Ve
Pz ox o, 2 = 2. = F= oA
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Apéndice 13C
Produccidn libre de participante de grado segundo, fase de diagnostico, ciclo uno: P2-1

Tengo % _afios.

Estoyen & grado.

Produccidn libre de participante de grado tercero, fase de diagnostico, ciclo uno: P3-1

Tengo 0 _afios.

Estoyen éx> o 3 grado.

e —
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Produccién libre de participante de grado cuarto, fase de diagnostico, ciclo uno: P4-3

Tengo 1 anos.

Estoy en o o grado.

Vo€ 90 uva cwsvo

Yo ~viwvo €<« RO, lowsvEwm €5t o

Juede

Los MOoRecq Je bax<o
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Produccidn libre de participante de grado quinto, fase de diagndstico, ciclo uno: P5-3

Tengo A | _afios.

Estoy en se grado.
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