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Introduccion

El ingreso a la educacion superior demanda el conocimiento de la literacidad académica,
es decir, formas de leer y escribir propias de la academia. Para reconocer, comprender y producir
textos académicos se requiere de asesoria y practica constante; realidad que en ocasiones no es
tenida en cuenta por los docentes y universidades, quienes asumen que los estudiantes ya deben
saber como leer y escribir en un contexto de educacién superior.

Este problema se agudiza para la poblacion indigena, pues las experiencias académicas
que han tenido antes de llegar a la universidad responden a las necesidades en sus territorios y
son diferentes al contexto académico en la ciudad; ademas, los estudiantes provienen de culturas
orales y hacen poco uso del cddigo escrito en espafiol en su cotidianidad y en sus lugares de
origen.

Este trabajo esta organizado en cinco capitulos. En el primero, se describe el problemay
el interrogante central, los antecedentes y la justificacion. En estos apartados se destaca que
aprender la literacidad académica no es ajeno a la poblacién indigena universitaria, aunque el
acceso a la educacioén superior por parte de estos estudiantes no es garantia de su permanencia y
culminacion exitosa de los programas de pregrado.

En el apartado de los objetivos, se sefiala que el propoésito de esta investigacion accion fue
disefiar, implementar y valorar un programa intensivo y un material para que contribuyera a
mejorar la intervencion pedagdgica y el acompafiamiento para la ensefianza y aprendizaje en la
produccion de textos argumentativos en espafiol como segunda lengua, esto como una alternativa
que se ajustara a las necesidades de estudiantes indigenas universitarios, promoviera el dialogo
intercultural y les brindara la asesoria para afrontar de forma exitosa las actividades en el medio

académico.



En el apartado de los antecedentes, estos se organizaron de acuerdo con el alcance de las
investigaciones encontradas. En consecuencia, en un primer grupo se reportan las investigaciones
de caracter descriptivo, en las que se plantean las necesidades de la poblacion indigena en la
educacion superior; luego, se da cuenta de investigaciones que caracterizan la forma de escribir
de los estudiantes indigenas, cuyo alcance continda siendo descriptivo; finalmente, se muestran
algunas propuestas de trabajo con poblacién indigena en Colombia y en México, que al igual que
esta investigacion, tuvieron un alcance propositivo.

Para cerrar este capitulo, en la justificacion se exponen las razones por las cuales esta
investigacion se hace necesaria. En las universidades publicas, por ejemplo, debe garantizarse el
ingreso de un porcentaje de estudiantes pertenecientes a minorias en sus programas de pregrado,
no obstante, es necesario no s6lo generar opciones de acceso, también hay que garantizar su
permanencia y la culminacion de sus estudios apoyando la formacion en la literacidad académica
en espafiol como segunda lengua (L2).

Una de las dificultades que afronta la poblacion indigena al llegar a la universidad,
ademas del choque cultural, es la escritura académica en espafiol, que para muchos de ellos es su
segunda lengua, pues no han tenido la formacién para producir ensayos, resefias, sintesis,
informes y otros tipos de textos. Es asi como, aunque existe la dificultad, poco se hace al respecto
porque se cree que es algo que los estudiantes deben afrontar solos.

El segundo capitulo, el del marco teorico, tiene cuatro referentes. El primero de ellos,
Educacion intercultural presenta el panorama de la interculturalidad en Latinoamérica para
enfocarse en la interculturalidad critica propuesta por Walsh (2009) como opcion y propuesta
pedagdgica decolonial, ademas de sustentarse en otras propuestas contra hegemaonicas de
educacion superior, como la Universidad Popular de los Movimientos Sociales (UPMS)

desarrollada por De Sousa Santos (2006) y otras experiencias interculturales en la educacion



superior colombiana, recopiladas por Mato (2008). Igualmente, se toman como referentes los
Lineamientos Politica de educacion superior inclusiva del MEN (2013) y finalmente se incluyen
algunas orientaciones de Marin (2009) para vivenciar la interculturalidad en el aula.

Por otro lado, en el segundo apartado denominado Nuevos Estudios de Literacidad (NEL)
se tomaron como referencia autores como Gee (1986) quien hace un recuento de la vision de la
dualidad oralidad-literacidad; y Zavala (2008) y Vigil (sf) que son referentes del tema a nivel
latinoamericano. Desde los NEL, se entiende la literacidad como précticas discursivas propias de
un contexto social, en este caso, el contexto académico en educacion superior.

En el tercer apartado, titulado La escritura académica en segunda lengua, se describen los
referentes pedagdgicos, tales como Pastor (2010) para la fundamentacién en un programa de
espafiol con fines académicos y basado en contenidos, complementada con la descripcion del
enfoque basado en contenidos y como proceso para la escritura en una L2, descritos por Cassany
(1990).

Por su parte, en el cuarto apartado Produccidn escrita de textos argumentativos, los
referentes son Weston (2009) y Bafiales, Vega, Reyna, Pérez y Rodriguez (2014), quienes se
centran en el ensayo como texto argumentativo, brindan el sustento tedrico y plantean las
dificultades que generalmente se presentan en el proceso de produccion de este tipo de textos.

Ya para el tercer capitulo, el del marco metodoldgico, se describe a la poblacién, los
participantes: estudiantes indigenas de pregrado de la Universidad Externado de Colombia, en
esta parte del documento, también se describen los instrumentos para la recoleccion de la
informacidn; ademas de las consideraciones éticas y el enfoque y disefio de la investigacién. Para
esta propuesta el enfoque es cualitativo y el disefio de investigacion accidn, el cual brindd la
oportunidad de implementar ciclos en los que se valoraba la intervencién pedagdgica y se

hicieron ajustes. Se llevaron a cabo tres ciclos.



En el cuarto capitulo se describe cdmo se construy6 la propuesta y se complementan los
referentes. Ademas de la escritura como proceso, se retoman referentes de la pedagogia
decolonial como fundamento esencial en una propuesta que promueva el diadlogo intercultural.
Igualmente, se presenta la propuesta curricular del programa de escritura argumentativa que
orientd el disefio de las unidades didacticas, y también se presenta el diagndstico y anélisis de
necesidades tenidos en cuenta para hacer ajustes al programa. Para cerrar este capitulo se expone
cdémo se analizaron los datos bajo el procedimiento de analisis apriori (apriori data analysis)
desde la perspectiva de Freeman (1998).

En el tltimo capitulo se presentan los resultados y la discusion, los cuales surgieron luego
de la implementacion de la propuesta, con base en el analisis fundamentado de datos (Freeman,
1998) y tras revisar los instrumentos. En consecuencia, aparecieron como categorias los ejes
tedricos: interculturalidad, propuesta pedagdgica, escritura, argumentacion y la valoracion.
Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones que surgieron a partir de esta

investigacion.



Capitulo 1: Planteamiento del Problema

En este capitulo se presentan el problema, los objetivos, los antecedentes y la justificacion,
como elementos que ayudaran a entender la problematica en la que estan inmersos los estudiantes

indigenas en el contexto académico.

1.1 Problema
Los estudiantes indigenas provienen de culturas orales; y aunque algunas cuentan con un

sistema de representacion escrita alfabética en su primera lengua (L 1), no todos tienen acceso a él,
de modo que, hay un choque cultural y académico para algunos de los jovenes de estos pueblos

cuando llegan a las instituciones de educacién superior en la ciudad.

Una de las principales dificultades, segun Soler (2013), es la escritura académica, pues a
los estudiantes no se les reconoce su cultura oral y mucho menos otras formas de escritura

diferentes a la alfabética, que poseen al ingresar a la educacion superior.

Sumado a lo anterior, en la mayoria de los casos los estudiantes no saben como escribir
una resefia, una sintesis, un informe o un ensayo, textos que son requeridos en la mayoria de los

programas de pregrado en una universidad.

Por otra parte, en las universidades publicas se destina el 2% de los cupos en cada carrera
para estudiantes provenientes de grupos originarios®, no obstante, no es suficiente que se
garanticen cupos a poblacién minoritaria si no se les apoya en el proceso y se espera que se
adapten y se desempefien de forma satisfactoria en un contexto nuevo para ellos; pues

generalmente esto se manifiesta en un alto indice de desercion.

L En la Universidad Nacional, por ejemplo, existe el Acuerdo 022 de 1986 del Consejo Superior Universitario.



En la Universidad Distrital, por ejemplo, entre 1997-2008, de 714 estudiantes indigenas y
afrodescendientes que ingresaron, solo 23 se graduaron. Esta es una cifra que debe alarmar a las
universidades y a la poblacion académica en general. Al escuchar a los jovenes indigenas, una de
las causas de la desercion es la frustracion e impotencia para llegar a escribir como se exige en la

academia (Soler, 2013).

Asi, por ejemplo, encontramos testimonios de algunos profesionales, exalumnos vy
egresados indigenas de la Universidad Nacional, quienes participaron en el seminario “Escritura
académica entre bilingues (indigenas y criollos) en la educacion superior”, en la Universidad
Nacional (UN). Uno de ellos es el nasa Fernando Uino (2010), linguista egresado de la UN, quien
relata que la escritura es un problema que afecta el rendimiento académico de estudiantes que
provienen de minorias. El afirma que es necesario un acompafiamiento para los estudiantes
indigenas en los primeros semestres y que se inicie con la expresion oral y escrita de la cotidianidad
y sobre su cultura.

Otro profesional que evidencio el problema es el sociologo Inga lacharuna Muyuy Jojoa,
quien en este mismo evento (2010) expresd que desde la academia se desconocia su cultura y
saberes y que la universidad, al ser indiferente también ejerce violencia porque los toma como
objeto de estudio, no tiene en cuenta sus opiniones y considera como no valido su conocimiento
ancestral. Otro testimonio del mismo seminario fue el del profesor uitoto Eudocio Becerra quien
habl6 de su percepcién acerca de los problemas en la escritura. Becerra (2010) considera que
quienes no tienen mucho conocimiento y dominio del espafiol tendran mayores dificultades; al
mismo tiempo afirma que, el estar inmerso en el contexto universitario hace que los estudiantes

olviden su cultura.



No obstante, también, llama la atencidon frente a los docentes universitarios porque solo
les devuelven a los estudiantes los textos con observaciones, pero no les interesa como el
estudiante indigena va a corregir el texto o si sabe como hacerlo. Y al respecto, Becerra (2010)
agrega: “No sé como se aprende, de verdad; entre nosotros no es asi, sino que el abuelo se sienta,

te ensefia, te corrige, te aconseja y tiene que vivir de eso” (p. 41).

Partiendo de lo anterior, la escritura académica demanda el conocimiento de una forma de
estructurar el pensamiento y de organizar la informacién. Este es un reto para los estudiantes
formados en la escuela occidental, y lo es méas para los estudiantes indigenas, quienes generalmente
no fueron alfabetizados en su lengua materna, y son alfabetizados en espafiol como si fuera su
lengua materna; ademas que en sus resguardos no se requiere la produccion de textos académicos
en su cotidianidad, razén por la cual no tienen esa competencia.

Asi pues, la universidad puede llegar a ser un espacio de homogenizacién que no tiene
como eje el desarrollo intercultural de sus estudiantes aprovechando la multiculturalidad presente
en nuestro pais, razones por las cuales se desconocen o ignoran otras formas de pensar y de ver la
realidad. Esto seguramente sucede porque en la universidad se promueve el texto ensayistico
como discurso, el cual es una forma de literacidad, pero no es la Gnica, como lo plantea Street

(citado por Gee, 1986).

Ahora bien, en la Universidad Externado de Colombia, particularmente, existe un espacio
de acompafiamiento para la poblacion indigena que reconoce esta realidad, gracias al cual desde
2009 hasta 2018 se han graduado 37 estudiantes en diferentes programas académicos. Varios
estudiantes, para el segundo semestre del 2018, se encontraban con tesis pendientes, con materias

pendientes y unos pocos con pérdida de semestre 0 aplazamiento. Dentro de las razones se



encuentran las dificultades académicas y econdémicas que presentan los estudiantes al cursar sus

estudios en la ciudad (Programa Interacciones Multiculturales, 2018).

Esta informacion muestra que la permanencia de los estudiantes indigenas en los
programas académicos presenta unas particularidades a atender, no solo desde lo académico, sino

también desde lo cultural e intercultural.

1.1.1 Interrogantes centrales

¢Qué estrategias didacticas posibilitan la ensefianza y el aprendizaje de la produccion escrita de
textos argumentativos en espafiol como L2, de estudiantes indigenas de pregrado, propiciando un
dialogo intercultural?

¢Qué tipo de necesidades presentan los estudiantes indigenas al ingresar a la universidad para

enfrentar las tareas de escritura académica?

1.2 Objetivos

1.2.1. General
Disefiar, implementar y evaluar unidades didacticas para la ensefianza de la escritura de textos

argumentativos en espafiol como L2, para estudiantes indigenas universitarios de pregrado,

propiciando un didlogo intercultural y con base en la identificacién de sus necesidades.

1.2.2. Especificos
-Diagnosticar las fortalezas y aspectos a potenciar que presentan los estudiantes indigenas para

escribir textos académicos en espafiol.

-Describir el proceso que llevan a cabo los estudiantes indigenas para escribir textos
argumentativos.

-Disefar unidades didacticas para la produccion de textos argumentativos teniendo en cuenta los

intereses y necesidades de la poblacion indigena universitaria.



-Implementar las unidades didacticas para la produccién escrita de textos argumentativos en
espafiol como L2, para estudiantes indigenas de pregrado.
-Evaluar las unidades didacticas para la produccion de textos argumentativos en espafiol como L2

para poblacion indigena universitaria.

1.3. Antecedentes

En este apartado se relacionan los hallazgos de las investigaciones que describen la
problemaética de la escritura por parte de poblacién indigena, otras que caracterizan la escritura de
estudiantes indigenas universitarios, y finalmente algunas propuestas que al ser implementadas dan

luces para la ejecucién de la propuesta en la presente investigacion.

1.3.1. Dificultades frente a la escritura académica desde la perspectiva de estudiantes
indigenas

Una investigacion que se refiere a la escritura con estudiantes indigenas es la de Sandra
Soler (2013), llevada a cabo en la Universidad Distrital con el propdsito de describir las
percepciones de estudiantes indigenas y afrodescendientes universitarios acerca de la escritura
académica. En esta se hallo, mediante el analisis critico del discurso, que la escritura es una practica
excluyente en la educacién superior, lo cual se puede explicar porque los estudiantes tienen
dificultades para adaptarse a la ciudad, por lealtad linguistica a su primera lengua (L1) y por las
dificultades que se presentan al momento de elaborar textos escritos.

Con relacion a la escritura, la autora plantea que se debe iniciar reconociendo la oralidad y
otras formas de escritura propias de pueblos indigenas, diferentes a las alfabéticas. Ademas, se
encontrdé que hay grandes cifras de desercion por parte de estudiantes indigenas vy
afrodescendientes, ya que tienen acceso, pero no hay acompafiamiento para su permanencia en la

educacion superior.



Finalmente, se sugiere para futuros trabajos, ademas de consultar a los estudiantes activos,
buscar a quienes desertaron para conocer sus razones. También es necesario analizar las
particularidades de los indigenas y afrodescendientes de forma independiente porque presentan
procesos historicos y sociales diferentes. Para cerrar, la autora plantea la necesidad de que la
universidad esté mas abierta a la diferencia y no sea excluyente.

En esta investigacion, se presenta el problema de escribir en la universidad y cumplir con
los estandares requeridos por la academia; aunque la escritura no es la Unica razon, si es una de las
causas que pueden llevar a la desercion. Entonces, estamos frente un trabajo que describe el
problema, pero por su alcance no llega a una propuesta para superarlo.

Por otra parte, un estudio de caso realizado por Rico y Torres (2011), se llevo a cabo en
diferentes universidades y como instrumentos de recoleccion de datos se usaron entrevistas
semiestructuradas y textos escritos por los estudiantes (ensayos, articulos, resimenes y examenes).

En el estudio se encontré que no hay programas de apoyo para estos estudiantes; ademas,
que la escritura académica se impone a los estudiantes e invisibiliza su cultura al no tenerla en
cuenta. Ilgualmente, el estudio muestra que los estudiantes presentan dificultades de tipo formal: de
redaccion por falta de signos de puntuacidn, de ortografia, errores Iéxicos; de tipo pragmatico: falta
de coherencia y cohesion en los parrafos y en el texto; y falta de planeacion y organizacion textual.
Todo lo anterior debido a la influencia de la oralidad de su L1.

Esta investigacién por su caracter descriptivo muestra el problema, y nuevamente plantea
la necesidad de generar programas de apoyo a los estudiantes indigenas en el contexto universitario,
asi como tener en cuenta su cultura para asi aprovechar la diversidad y hacer de esta una

oportunidad pedagdgica.
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Otra investigacion, llevada a cabo en la Pontificia Universidad Javeriana, por Agray (2014),
muestra que, aunque en esta universidad en los documentos institucionales se menciona la
diversidad cultural, esta no se tiene en cuenta en las practicas cotidianas.

A través de entrevistas a estudiantes y docentes, la autora indag6 acerca de los siguientes
aspectos: adaptacion al contexto, el aprendizaje de lenguas, las creencias sobre la escritura
academica, escritura académica y expectativas en relacion con la escritura académica.

En el primer aspecto se encontré que los estudiantes deben adaptarse al contexto académico
y no se propicia el didlogo intercultural, lo cual Ileva a un choque cultural, que no solo se presenta
en la universidad, sino también en la ciudad. Dicha dificultad se presenta principalmente en los
primeros semestres; de hecho, algunos estudiantes indigenas ven la necesidad y proponen que haya
programas de acompafiamiento que ayuden a mitigar el choque académico y cultural.

Con relacion al segundo aspecto, y particularmente con el aprendizaje del inglés
(prerrequisito para graduarse de pregrado) los estudiantes han tenido dificultades para aprender
esta lengua, aunque como afirma la autora, se esperaria que aprendan facilmente al ser bilingies.
Frente a las “creencias sobre la escritura académica”, el tercer aspecto, estudiantes y docentes ven
este tipo de escritura como un proceso complejo que para ellos representa un reto. Adicionalmente,
existe la necesidad de que los alumnos conozcan el discurso cientifico sin desconocer sus saberes
y conocimientos propios. Nuevamente, segun la autora, se requiere propiciar un didlogo
intercultural.

En el cuarto aspecto “escritura académica” algunos estudiantes manifestaron el gusto por
escribir textos literarios como cuentos o novelas, y otros por escribir acerca de temas propios de su
campo de estudio. Por su parte, los docentes dicen que hay una queja generalizada de que los

estudiantes escriben mal, pero una de ellas ha descubierto que se les facilita escribir cuentos y
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cronicas. Este aspecto tratado en esta investigacion apoya la decision didactica y pedagdgica de
incluir textos narrativos en los programas de escritura.

Ahora bien, en cuanto a las “expectativas en relacion con la escritura académica”, 10S
estudiantes mencionan la importancia del acceso a los libros, el uso del computador y la forma de
redactar los textos. En contraste, para los docentes es importante que haya un consenso en los tipos
de textos que se solicitan y los criterios para escribirlos.

En consecuencia, Agray (2014) encontrd que la interculturalidad en la universidad es
necesaria para que no solamente los estudiantes comprendan la cultura hegemonica, sino que
también se tenga en cuenta la cultura de las minorias étnicas; y que, de acuerdo con nuestras
préacticas como docentes la escritura pueda ser un mecanismo de inclusién, no de exclusion en el
aula.

Para concluir este primer apartado, estas investigaciones contribuyen a visibilizar el
problema, describen las dificultades para escribir con las que llegan los estudiantes, plantean la
necesidad de que tengan un acercamiento a la cultura universitaria para reducir el choque cultural,
recomiendan que debe haber estrategias y programas de acompafiamiento a estos estudiantes desde
el momento en que llegan para que no deserten. Si el espafiol es su L2, los programas para escribir
deben tener en cuenta esta realidad, y finalmente la interculturalidad debe estar presente para no
invisibilizar su cultura.

Sin embargo, estas investigaciones no llegan a generar propuestas que contribuyan a buscar
alternativas frente a la problematica ya expuesta; razon por la cual la presente investigacion
propone tener un alcance propositivo que dé respuesta a las necesidades propias de los estudiantes

provenientes de etnias indigenas en la universidad.
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1.3.2Caracterizacion de la escritura académica de estudiantes indigenas

La investigacion de Bustamante (2005) surgié porque al tener estudiantes indigenas en la
Universidad de Antioquia, la autora reflexiono acerca de sus practicas y las necesidades de estos
estudiantes en sus clases. Encontré que algunos de ellos tenian dificultades en el dominio de la
competencia comunicativa, particularmente la lectura y escritura en espafiol. Igualmente se plantea
que la mayoria de los estudiantes que desertan, lo hacen principalmente, en los dos primeros
semestres debido al choque cultural al llegar a la Universidad y a dificultades de movilidad,

econdémicas y comunicativas, ya mencionadas.

Con relacion a la escritura, la autora afirma que al no tener una escritura en su lengua
materna (L1), presentan dificultades para escribir en la segunda lengua (L2). Ademas, describe que
los estudiantes nasa al escribir en espafiol tienden a adjetivar los objetos, usan pocos tiempos

verbales y falta apropiacion del sujeto al escribir (primera, segunda o tercera persona).

También se encontrd la presencia de la oralidad en la escritura, “escritura oral”, que se
evidencia en “una gran carga descriptiva contextual, evidente presencia del hablante, frases
inacabadas, secuencialidad en las oraciones, uso reiterativo de la conjuncion acumulativa (y),
onomatopeyas, sintaxis simple.” (Bustamante, 2005, p.203). La escritura oral es percibida por los

docentes en la universidad como una deficiencia a la hora de escribir.

Adicionalmente, la autora sugiere que en las inducciones en la universidad para estudiantes
indigenas se incluya el acercamiento a la cultura universitaria, que tengan clases de lengua
castellana en los primeros semestres, la capacitacion de docentes para propiciar el didlogo
intercultural en el aula; y tener en cuenta la oralidad de los estudiantes indigenas en las clases al

evaluar, pues los estudiantes presentan bajo desempefio académico.
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En consecuencia, en esta investigacion se reafirma la dificultad comunicativa para leer y

escribir en la universidad; asi como la necesidad de presentar al estudiantado indigena la cultu
universitaria de la cual hara parte mientras curse sus estudios. Igualmente, en este estudio se plant

que la desercion, por lo menos en esa universidad, se da principalmente en los dos primer

ra
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semestres; razon por la cual, la propuesta de esta investigacion esta dirigida a estudiantes de primer

y segundo semestre pues llevan poco tiempo en la ciudad y requieren rapidamente asesoria

y

acompafiamiento para escribir en medio de un didlogo intercultural, como sugiere Bustamante

(2005). No obstante, aunque la autora describe el problema, no se llega a una propuesta.

Por otra parte, en la investigacion de Pérez (2016), se presentan las dificultades que tienen

estudiantes bilingles (castellano-lengua indigena) al escribir textos académicos. Para el estudio,
la poblacion fueron estudiantes de la licenciatura en educacion indigena en la Universidad
Pedagdgica Nacional de México.

Las dificultades encontradas se centraron en la asimilacién de lecturas y la redaccion de
textos académicos. Asi pues, en la redaccion se hallaron problemas con el uso de preposiciones,
concordancias de género y nimero; ademas de la influencia de la oralidad en la escritura, por
interferencia de la L1.

En relacién con las preposiciones se evidencio la elisién, sustitucion o insercion de
preposiciones donde no corresponde. Las preposiciones que generaban dificultad fueron: de, a,
en, para, por, sobre, con. En cuanto al nimero, se presentaba la elision e insercion en mayor
medida en la pluralizacion de los verbos y la pluralizacién de nombres. En el género, el uso
inexacto de articulos, demostrativos y determinantes. Todos estos fendmenos se distinguieron

como marcas de alternancia de codigo que dejaban como resultado estructuras agramaticales, y
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las faltas de ortografia o de redaccidn se identificaban por las reglas de escritura de la segunda
lengua (L2).

También se establecieron como categorias de andlisis el estilo oralizado, ademas de las
transferencias de la primera lengua (L1) ya mencionadas. Adicionalmente, se identificé como un
problema que los estudiantes no sean escolarizados en espafiol como L2 y que cuando llegan a la
universidad se da por hecho de que tienen un alto dominio del espafiol, de modo que no se tiene
en cuenta la alternancia de codigos y la falta de formacion en el espafiol como L2.

Si bien, las investigaciones descritas reflejan el estudio de interferencias de laL1 en la L2,
habra que ver si estas se presentan en los estudiantes indigenas de la Universidad Externado de
Colombia que formaron parte de la investigacion, para anticiparlos y orientar a los estudiantes en
la escritura en espafiol como L2. No obstante, la presente investigacion no se centrara en el
analisis de errores, sino en la potencialidad de los estudiantes para escribir y en la promocion del
didlogo intercultural que los lleve a comprender las practicas de escritura en la academia y asi,
desde la argumentacion no solo producir textos, sino también cuestionar y buscar validar su

cultura y conocimientos.

1.3.3. Propuestas para abordar la escritura académica con estudiantes indigenas

La investigacion de Hernandez (2013) se llevé a cabo en México con estudiantes
bilingles indigenas de la Universidad Pedagogica Nacional y de la Universidad Intercultural de
Chiapas. En este estudio, el autor construyo un disefio que él denomina de elicitacion aplicado en
las universidades, el cual fue modificado a partir de la praxis bajo el enfoque de los estudios de la

textualidad.

Hernandez (2013) plantea que:
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El proposito era crear materiales a partir de lecturas y guias de apoyo, y un disefio de
interaccion que propiciara que los alumnos plasmaran por escrito, en la medida de lo
posible, manifestaciones de intencionalidad y reflexividad sobre teméticas relacionadas
con el desempefio de la escritura académica en una practica de revision y edicion de sus

propios textos (p.95).

Los estudiantes debian escribir y cumplir el rol de autores; pero también debian asumir el
rol de jueces al valorar y hacer sugerencias frente a la escritura de sus compafieros, y asi su

compafiero podria mejorar el texto en una segunda version.

Luego de la implementacion de la propuesta se encontré que los estudiantes tienen
dificultades para hacer comentarios, organizar la estructura del texto y usar lenguaje académico. A
pesar de esto, en su rol de jueces logran llegar a la reflexividad critica, aunque no lo logren en sus

propios textos.

Adicionalmente, en la implementacion de esta propuesta se destaca el trabajo cooperativo
y el llevar a los estudiantes a reflexionar sobre lo que escriben. Asi, los hallazgos no pueden ser
generalizables porque la intencionalidad y reflexividad (incipiente, parcial y compuesta) dependen
de la interaccién en el aula, diversas situaciones contextuales, culturales, personales y de las
instituciones educativas. Pero, no es claro el proceso por el cual se prepar6 a los estudiantes para
valorar sus textos y los de los demas, tampoco lo es si hubo planificacion a la hora de escribir. Para

terminar, no se menciona si el tipo de texto que se trabajo fue el texto argumentativo.

Una investigacion mas reciente, desarrollada en la Universidad Nacional por la docente

Gloria Mora (2016), se centré en la produccion escrita de estudiantes indigenas, raizales,
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afrodescendientes y mejores bachilleres de municipios pobres, desde un enfoque de Investigacion
Accion Participativa, y desde la geopolitica de la escritura académica.

Uno de los propdsitos fue explorar con los estudiantes diferentes géneros discursivos
integrando el conocimiento cientifico y el no cientifico. Ademas, se destacan experiencias de
revistas y publicaciones indigenas en las que se busca preservar la cultura y el conocimiento propio
a través de la escritura.

También se buscd que los estudiantes superaran su percepcion negativa hacia la escritura,
en el sentido de considerarse “malos escritores” (Mora, 2016, p.69). Dos hechos que llaman la
atencion de esta investigacion son que, en primera instancia se afirma que a los estudiantes
indigenas se les facilita mas la produccion de textos narrativos, que la produccion de textos
argumentativos. Y en segunda instancia, que es necesario incorporar la oralidad en alternancia con
la escritura en la construccion de conocimiento.

Para los estudiantes indigenas es importante compartir con otros indigenas que también
formen parte de la universidad. Por ejemplo, a partir de la participacion en los cursos nivelatorios
de lecto-escritura, se promovio el aprendizaje colaborativo y la formacion de lazos de amistad y
solidaridad; ademaés de la produccion escrita con el fin de publicar en “Prima Exagia” (proyecto
editorial de estudiantes de la UN).

Para el abordaje de la escritura con estudiantes indigenas, la autora recomienda iniciar con
la expresion oral y escrita relacionada con sus saberes, ademas de trabajar estrategias de lectura 'y
escritura, para luego, pasar a la produccién de textos académicos complejos; no obstante, la misma
autora afirma que los estudiantes tienen necesidades inmediatas que les exige la produccion de
textos para el cumplimiento de sus deberes académicos.

Por otro lado, en el segundo proyecto editorial de la UN Sentipensantes: leer y escribir
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desde y para la pluralidad en la universidad, se buscd promover la pluralidad en la universidad y
se dio cabida al género narrativo. También se trabajaron estrategias de lectura tales como la lectura
exploratoria, reconocimiento del l1éxico desconocido por el contexto, reconocimiento de términos
correferenciales en los textos, uso de herramientas gréficas, identificacion de propositos, tipologia
textual y el modo discursivo.

En cuanto a los contenidos trabajados en el curso, segin Mora (2016) fue dificil escogerlos
porque debian partir de las necesidades de los estudiantes; pero, sin caer en la marginacion de estos
por centrarse en este aspecto. Como resultado se produjeron textos narrativos y algunos
argumentativos que surgieron de experiencias y reflexiones de los estudiantes.

Otra docente que se ha encargado de investigar el tema es Doris Santos (2016), quien
publico el articulo ‘La lectura y escritura académicas y la vida politica en el aula universitaria:
hacia una Literacidad ética’, desarrollado en el marco de los cursos nivelatorios de lecto-escritura
en la sede de Bogota. Con esta investigacion se buscé promover el reconocimiento de la pluralidad
académica en las aulas.

Desde esta propuesta, llevada a cabo también con los estudiantes de cursos nivelatorios con
los que trabajé Mora (2016) se introdujo el género narrativo para evitar la exclusién que se da en
la vida académica universitaria a otros tipos de discurso. Ademas, se trabajé con estudiantes cuya
lengua materna no era el espafiol, y con una perspectiva pedagdgica influenciada por Paulo Freire
y por la investigacion accién participativa de Orlando Fals Borda.

Especificamente en el proyecto Sentipensantes se organizaron reuniones de encuentro entre
los docentes y tutores docentes que formaban parte del programa para compartir sus experiencias
del quehacer pedagogico con los estudiantes del programa de nivelacion.

Los docentes manifestaron que los textos narrativos permitieron a los estudiantes acercarse

a la escritura porque a travées de ellos comunicaban sus conocimientos, experiencias y vivencias;
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pero también narraban cémo en la universidad no son tenidas en cuenta, muchas veces, sus
opiniones pues se considera que su conocimiento no ha sido validado.

El aula es el escenario para que converjan diferentes discursos orales y escritos en los que
tiene cabida la diversidad y todos nutren su discurso de ella. Asimismo, las lecturas que sirven de
insumo para estos cursos deben tener en cuenta la pluralidad; pero no solo de la realidad de los
estudiantes y sus comunidades, la discusion y lectura de textos cientificos ayudo a los estudiantes
a leer entre lineas y a entender que en los discursos subyacen ideales politicos y econdmicos.

El solo hecho de que ese espacio exista bajo la denominacion de curso de nivelacion, segin
la autora, deja implicito una visién que se tiene sobre la lectura y escritura académicas; la vision
de falencia en aquellos estudiantes que no se adaptan a la forma como se espera que escriban en la
academia.

Entonces, la escritura académica puede servir para disipar los prejuicios que poseen los
estudiantes o que poseen de ellos los otros, que repercute en lo que la autora llama la ética de la
reflexion tomada de Brunet (citado por Santos, 2016). Luego la autora propone abordar la lectura
y escritura desde la literacidad ética que se evidencia en la escritura y lectura como précticas que
promueven la pluralidad, la disipacién de prejuicios y la vida politica en el aula que surgen del
encuentro e interaccion en relaciones de poder.

Entonces, las anteriores investigaciones evidencian que ha habido un interés en la UN
liderado por Mora (2016) y Santos (2016) por crear propuestas de intervencion frente a las
problematicas encontradas en esta universidad con estudiantes indigenas, contribuyendo al
acompafiamiento y orientacidn que espera esta poblacion al llegar a la UN. Por ende, habria que
tomar estos estudios como base para realizar el trabajo en otras universidades, la Universidad

Externado de Colombia, por ejemplo, que tiene bastante poblacion indigena en la actualidad.
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En sintesis, y para cerrar este apartado, la mayoria de las investigaciones presentadas en los
antecedentes reconocen el problema que representa la escritura académica para aquellos
estudiantes miembros de minorias, y alcanzan un nivel descriptivo o explicativo del fenémeno, no
obstante, solo algunas de ellas se centran en estrategias o propuestas pedagogicas que contribuyan
a solucionar el problema. En consecuencia, la presente investigacion tendra un alcance propositivo
a través del disefio e implementacién de unidades didacticas para la produccion de textos
argumentativos y el didlogo intercultural; pues en las investigaciones consultadas, este tipo de
textos no han sido el centro de las investigaciones, como tampoco han recurrido al didlogo
intercultural para tener en cuenta los saberes que traen los estudiantes y enriquecer los espacios de
discusién y argumentacion.

1.4. Justificacién

La escritura académica como préactica social es un proceso y un reto que no es facil de
enfrentar. Los estudiantes suelen presentar dificultades para escribir en la universidad porque
como afirma Clerici (2013) es el resultado de un proceso de alfabetizacion y requiere de unas
habilidades mas complejas, que generalmente, los estudiantes deben desarrollar para enfrentarla
de forma exitosa.

Si esto sucede con los estudiantes que han tenido una formacion escolarizada occidental
desde su nifiez, qué sucede con los estudiantes provenientes de culturas no occidentales que han
tenido una formacién en etnoeducacion diferente a la que se imparte en la escuela, o que por lo
menos no han requerido el acercamiento a la produccion escrita de ensayos u otro tipo de textos
que no se solicitan en su comunidad de origen.

Mas auln, la educacion al llegar a la universidad, aunque esta permeada por la diversidad,
generalmente tiende a la homogenizacion, dejando de lado o excluyendo la diversidad linguistica

y cultural, tal como la afirman Agray (2014), Soler (2013) y Rico y Torres (2011). Es asi como
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los estudiantes indigenas que ingresan a la universidad, ademas de encontrarse con nuevas
préacticas, como la escritura de textos académicos, también pueden enfrentarse a la indiferencia
frente a sus necesidades o a la discriminacion positiva.

Al respecto, Mora (2016) plantea que la discriminacion positiva se ve en la UN porque
deben cumplir con un porcentaje (2% en cada carrera) para la admision de minorias; al igual que
en la Universidad Distrital, como lo afirma Soler (2013), se considera discriminacion positiva
porque se les da un tratamiento diferente para la admisién; pero la educacién que reciben una vez
ingresan es homogeénea y no intercultural.

La educacion intercultural concebida como la relacion reciproca entre dos culturas, se
hace necesaria en este contexto para que ninguna de las culturas esté por encima de la otra, o para
que la cultura minoritaria no sea absorbida por la mayoritaria 0 dominante, propiciando
fendmenos como la aculturacion y la distancia social o sicolégica.

Adicionalmente, los testimonios de algunos indigenas que han pasado por la UN o por la
Universidad de Antioquia tales como Uino (2010), Becerra (2010) y Jojoa (2010) dejan ver que
los estudiantes indigenas al ingresar a la universidad se sienten solos y requieren de un
acompafiamiento y apoyo para enfrentar las tareas académicas, que para la mayoria de ellos
pueden ser nuevas o desconocidas, entre ellas, la escritura académica.

De manera que, la formacion y apoyo para escribir en la universidad es una necesidad
para todos aquellos que ingresan a la educacion superior, y lo es mas para aquellos que provienen
de culturas orales y de una cultura en la que en sus practicas sociales no habia sido necesario
incorporar la escritura, o el acercamiento a la escritura académica porgue su cotidianidad no se lo
exigia.

Partiendo de lo expuesto, en la Universidad Externado de Colombia existe el Programa

Interacciones Multiculturales desde el cual se promueven el didlogo intercultural y el
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acompafiamiento académico a los estudiantes indigenas que llegan a esta universidad (Programa
Interacciones Multiculturales, 2018). Desde este programa se brindé el espacio para la
implementacion de la propuesta porque se considerd pertinente la asesoria en la escritura
academica en espafiol como segunda lengua para estos estudiantes.

En consecuencia, esta investigacion se centrd en la produccion escrita de textos
argumentativos no solo como una préctica a desarrollar en la educacién superior, sino también
como una forma de empoderar a los estudiantes para sustentar sus opiniones y su conocimiento
ancestral en la academia, ademas de cuestionar las précticas de esta si no tienen en cuenta la
diversidad cultural presente en nuestro pais.

Finalmente, segun los antecedentes, no se hall6 que el texto argumentativo fuera el centro
de ninguna de las investigaciones realizadas con poblacion indigena en la educacion superior,
razén por la cual este estudio se centra en hacer una propuesta para abordar este tipo de texto que
predomina en la academia, solo que abordandolo desde una perspectiva intercultural en la que no
solo se tenga en cuenta la cultura del espafiol (L2) sino que se visibilice y entre en el didlogo la

cultura de la primera lengua (L1) de los estudiantes.
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Capitulo 2: Marco Teorico
A continuacion, se relacionan los fundamentos tedricos que orientaron el desarrollo de
esta investigacién. Primero, se aborda la educacion intercultural, pues el didlogo intercultural es
importante para la argumentacion que busca empoderar a los estudiantes para discutir acerca de
la validez de sus conocimientos. Luego, se describen las perspectivas de escritura que se tiene en
cuenta, desde Los Nuevos Estudios de Literacidad. Después, se describen las perspectivas para el
trabajo de la escritura en espafiol como segunda lengua, y para finalizar, los elementos tedricos

desde los cuales se abordd la produccion de textos argumentativos.

2.1. Educacion intercultural

En Latinoamérica se ha acufiado el termino educacion intercultural, a la educacion escolar
de los indigenas (Ferrdo, 2013). Asi, Walsh (2009) describe que en una reunién sobre educacién
bilinglie en México (1982) se resaltd la necesidad de crear politicas nacionales para el
reconocimiento de la multiculturalidad y el plurilingtismo.

Desde ese momento en Latinoamérica, como afirma la autora, la interculturalidad no se
asume como una condicion social para todos, sino que se asocia con la condicion de ser indigena.
En consecuencia, la interculturalidad en el campo educativo se asume como una forma politica de
reivindicar a los pueblos indigenas, y como una forma de legalizar y velar por el cumplimiento de
los derechos de las etnias.

Maés tarde, con la firma de varios paises latinoamericanos del convenio 169 de la OIT, se
comprometen a reconocer a las minorias en su legislacion. En Colombia, por ejemplo, ese
reconocimiento se da a partir de la constitucion politica de 1991 en la que se establece la

cooficialidad de las lenguas indigenas en sus territorios; aunque no se habla de Educacion
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Intercultural (EI), sino de etnoeducacién o educacion para las etnias. El concepto de EI hasta
ahora empieza a incorporarse en el discurso del ambito Nacional.

Ahora bien, con relacion a la interculturalidad en el ambito educativo Walsh (2009)
afirma que, a pesar de la legislacion para la integracion de las minorias, atn hay dificultades en
asumir la interculturalidad. Por ejemplo, en la elaboracion de textos escolares se incluyen
imagenes estereotipadas de indigenas y negros; los docentes la asumen desde una perspectiva
folclérica o en ocasiones ni se aborda. La interculturalidad se relaciona con lo indigena, de forma
unidireccional, de lo indigena a la cultura mayoritaria; y no de forma bidireccional y reciproca.

Mas aln, plantea que hay multiples sentidos de vivenciar e interpretar este concepto:

I. Interculturalidad relacional: contacto entre culturas en condiciones de igualdad o
desigualdad; de superioridad e inferioridad. Sin embargo, se ocultan o minimizan las
relaciones de dominacion y colonialidad en las que se llevan a cabo estas relaciones,
muchas veces limitdndose al nivel individual y no social.

ii. Interculturalidad funcional: término propuesto por Fidel Tubino (2005) citado en
Walsh (2009), el cual reconoce la diversidad cultural, busca su inclusion al sistema
social y econdémico existente; pero no cuestiona la desigualdad y sus causas, tampoco
las condiciones de dominacion por parte de la cultura mayoritaria. Las politicas de
multiculturalidad y plurilingliismo responden a esta perspectiva de interculturalidad.
De esta perspectiva se sirve el Neoliberalismo pues muestra una inclusion que solo
tiene el propdsito de controlar a las minorias.

iii. Interculturalidad critica: este concepto parte de la diferencia y el reconocimiento de
gue existe una jerarquizacién preestablecida, en la que los no indigenas estan en la
cimay los indigenas y afrodescendientes estan abajo. La interculturalidad debe ser

una herramienta y un proceso de negociacion social en condiciones de igualdad; busca
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desarticular las estructuras de poder que mantienen la desigualdad. No obstante, la
autora aclara que esta perspectiva ain no existe, debe construirse. Walsh afirma
(2009):

Pero alin mas importante es su entendimiento, construccion y posicionamiento como
proyecto politico, social, ético y epistémico -de saberes y conocimientos-, que afirma
la necesidad de cambiar no solo las relaciones, sino también las estructuras,
condiciones y dispositivos de poder que mantienen la desigualdad, inferiorizacion,

racializacion y discriminacion (p.4).

Asi pues, bajo las perspectivas planteadas por esta autora, la interculturalidad funcional es
la que se encuentra en nuestro pais, ya que desde la constitucion se reconocen las lenguas
indigenas como cooficiales, se propende por la etnoeducacién; pero lo que realmente se ha
logrado es una inclusion en la que estas culturas se tienen que adaptar e integrar a la cultura
dominante; ademas, porque la mayoria de las leyes que han surgido para reconocer la diversidad

cultural y linglistica en Colombia se cumplen parcialmente, 0 no se cumplen.

Por afiadidura, las politicas linguisticas que han surgido, tales como el decreto 804 de
1995 en el que se reglamenta la atencidn educativa para grupos étnicos y la etnoeducacion, entre
otras, son reflejo de la interculturalidad funcional, o como menciona Walsh (2009) se incorporan

a: “...un interculturalismo funcional ya madurado” (p.8).

Es asi como, la educacidn intercultural critica es la mas pertinente para no continuar con
las relaciones desiguales que se solapan bajo el concepto de interculturalidad, y son méas una
interculturalidad funcional al sistema capitalista y social establecido por las instituciones sociales.

Al respecto, Walsh (2009) reitera:

25



...la matriz de la colonialidad afirma el lugar céntrico de raza, racismo y racializacion
como elementos constitutivos y fundantes de las relaciones de dominacion y del
capitalismo mismo. Es en este sentido que hablamos de la diferencia colonial, sobre la
cual esta asentada la modernidad, y la articulacion del crecimiento del capitalismo global

(p.14).

La interculturalidad critica en la educacion implica un proceso decolonial, de negociacion
en el que las dos culturas aportan y contribuyen a la formacion de cada uno de los individuos.
Desde esta perspectiva, hay una critica a la estructura colonial de poder, que toma el concepto de
“raza” como una forma de jerarquizar a los individuos y como una forma de justificar el modelo
econdémico dominante, el capitalismo (Walsh, 2009).

Para la misma autora, hay otra cara de la colonizacion que aln prospera en el afan de la
civilizacion, y es el desconocimiento de la cosmovision de las culturas ancestrales, las cuales se
denominan primitivas, paganas o no modernas, por no corresponder al conocimiento occidental.

Para concluir, Walsh (2009) denomina pedagogia decolonial, a la interculturalidad critica
como herramienta pedagdgica que reconoce las luchas politicas, sociales y de conocimiento, que
se han llevado a cabo por las minorias étnicas, y que buscan legitimar sus saberes y cultura, al
igual que es legitima la cultura mayoritaria.

Partiendo de lo anterior, es imprescindible aclarar que, al abordar la interculturalidad, en
este trabajo no se hace referencia a la competencia intercultural que se propone desde el Instituto
Cervantes, pues como se define desde el diccionario de términos clave de ELE “Por competencia
intercultural se entiende la habilidad del aprendiente de una segunda lengua o lengua extranjera
para desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las situaciones de comunicacion
intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad actual, caracterizada por la

pluriculturalidad” (Centro Virtual Cervantes, 2019). Esta definicién no contempla las relaciones
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de poder que se establecen en las culturas y, por ende, la necesidad de establecer un didlogo
intercultural en condiciones de igualdad y desde una perspectiva decolonial, como se propone
desde la interculturalidad critica en la pedagogia decolonial.

Por otra parte, De Sousa Santos (2006) en su libro La universidad popular del siglo XXI
expresa la necesidad de promover el pensamiento critico a través de una propuesta contra
hegemonica, que llevada a la praxis condujo a la fundacion de la Universidad Popular de los
Movimientos Sociales (UPMS).

La UPMS surgid en 2003 ““con el proposito de autoeducar activistas y lideres de
movimientos sociales, al igual que cientificos sociales, estudiosos y artistas involucrados en una
progresiva trasformacion social” (De Sousa Santos, 2006, p.104). También surge como una
opcion que, aprovechando la globalizacién, desea expandir acciones para la transformacién social
con iniciativas sociales e interculturales para la formacién de protagonistas competentes y
reflexivos.

Por consiguiente, esta universidad tiene una red de interacciones en mas de 15 paises en
Latinoamérica (incluso en Medellin), en Espaiia, Africa e India. La universidad ofrece talleres
que se centran en la “traduccion intercultural” para el entendimiento reciproco entre movimientos
y organizaciones, y la “ecologia de saberes”; ademas de que tienen una metodologia y principios
que debe seguirse. La UPMS estéa dirigida a lideres sociales, indigenas, afrodescendientes, LGTB,
feministas, obreros, estudiantes y ecologistas, entre otros.

Esta experiencia muestra la materializacion de una propuesta intercultural para la
educacion superior y para las minorias en la que se busca la construccién del conocimiento desde
una perspectiva que se acerca a la ya mencionada interculturalidad critica propuesta por Walsh

(2009).
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Particularmente, en Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2013) publico
Los lineamientos Politica de educacion superior inclusiva. Estos lineamientos tienen como
objetivo:

Orientar a las Instituciones de Educacién Superior (IES) en el desarrollo de politicas

institucionales que favorezcan el acceso, permanencia y graduacion de todos sus

estudiantes y en particular de aquellos grupos que, teniendo en cuenta el contexto, han

sido més proclives a ser excluidos del sistema educativo. (p.5)

Y agregan que no son los estudiantes quienes deben adaptarse a la universidad, sino que
estas deben garantizar el acceso, permanencia y finalizacion atendiendo y aprovechando la
diversidad. En este sentido, hay cinco caracteristicas de la educacion inclusiva: la participacion,

la diversidad, la interculturalidad, la equidad y la calidad.

Centrandonos en la interculturalidad, en este documento se insiste en que debe
promoverse el dialogo reciproco entre culturas y que esta va mas alla de la tolerancia, retando a
las universidades a transformarse para asegurar el derecho a toda la poblacion a tener una

educacion de calidad.

Adicionalmente, para la educacion inclusiva en Colombia se reconocen cinco grupos,
entre los cuales estan los grupos étnicos (afrocolombianos, raizales, indigenas y Rrom).
Especificamente para la educacion inclusiva de los grupos indigenas el Ministerio de Educacion
Nacional (2013) propone estrategias con relacion al acceso, permanencia y graduacion,

pertinencia y calidad.

Primero, se reconoce que esta poblacion no cuenta con los recursos para financiar los

estudios universitarios y deben desplazarse a las ciudades para acceder a la educacion superior,
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por ello se crean los cupos diferenciales y la busqueda de fondos para financiar subsidios o

créditos.

Segundo, en cuanto a la permanencia se reconoce como barrera la adaptabilidad al medio
universitario y la identidad cultural, para lo cual se proponen estrategias como programas de
nivelacion y de adaptacion a la vida universitaria, y promover el contacto con miembros de su

comunidad en contexto urbano.

Tercero, para que se dé la graduacion de estudiantes indigenas, como estrategia se expone
la flexibilizacion de los costos. No obstante, en el documento no se tienen en cuenta las
dificultades académicas ligadas a la produccion del trabajo de grado, que también llevan a la

desercién como menciona Soler (2013).

Cuarto, en relacion con la pertinencia, como estrategias se plantean promover la creacion
de planes y politicas de educacion superior inclusiva, integrar los conocimientos y tematicas
indigenas a los procesos académicos, fomentar un didlogo de saberes y vincular sabedores
ancestrales a la docencia, y finalmente, los trabajos de grado y practicas académicas de los

estudiantes indigenas deben vincularse con sus territorios de origen.

Quinto, frente a la calidad, las estrategias propuestas buscan formar a los docentes en
estrategias pedagdgicas para la diversidad e identidad cultural, crear curriculos con un enfoque

diferencial, y apoyar la creacion de universidades indigenas interculturales.

De todas formas, aunque existan estos lineamientos, por los antecedentes consultados se
puede evidenciar que no todos ellos se tienen en cuenta. Es asi como en la permanencia se
reconoce un problema de adaptabilidad méas no se tiene en cuenta que para muchos miembros de

estas etnias el espafiol (lengua en la que se imparte la ensefianza) es su segunda lengua, no su
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primera lengua. Tampoco se integran las tematicas y conocimientos indigenas en los procesos
académicos y algunos de los docentes no tienen en cuenta la diversidad cultural para enriquecer
sus clases y propiciar un dialogo intercultural. Aunque, se conocen pocas experiencias e intentos
de crear universidades interculturales como espacios alternativos a las universidades ya

existentes.

Partiendo de lo anterior, Daniel Mato (2008) en su libro recopila 36 investigaciones en
Latinoamérica, en las que se relacionan experiencias que involucran la creacién de universidades
interculturales. En el apartado de Colombia se incluyen cinco investigaciones que describen la
Universidad Auténoma Indigena e Intercultural del Cauca (UAIIN), convenios hechos con la
Universidad de Antioquia para ofrecer programas interculturales y para las etnias, la
etnoeducacion en la Universidad del Cauca y la del Pacifico, y una experiencia del Instituto de
Educacion e investigacion Manuel Zapata Olivella.

Asi, por ejemplo, la Universidad Auténoma Indigena e Intercultural (UAIIN) es un
proyecto que surgio bajo el liderazgo del Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC) por la
necesidad de tener espacios de formacion que tuvieran en cuenta la cultura y necesidades del
pueblo indigena. Por otra parte, el Instituto de Educacion Indigena de Antioquia (INDEI) en
convenio con la Universidad de Antioquia ofrecieron programas como licenciatura en
Etnoeducacion, Escuela de Gobierno y Administracion Indigena, y licenciatura en Pedagogia de
la Madre Tierra. Estos programas surgen por las necesidades particulares que tiene la poblacion
indigena, como afirman Guzman & Garcia (citado por Mato, 2008) “La diversidad de
pensamientos sigue chocando con el esquema colonial desde el cual funcionan las universidades

y desde donde se valora el conocimiento euro céntrico como verdaderamente cientifico” (p.232).
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Las experiencias recogidas muestran, segun el autor y compilador, proyectos exitosos
porque han logrado cumplir sus objetivos dirigidos a poblacion indigena y afrodescendientes,
permitiéndoles contar con espacios que responden a sus necesidades, a pesar de multiples
obstaculos para la permanencia y aprobacion de Universidades Interculturales.

El daltimo referente en este apartado es Marin (2009) quien plantea que, para la educacion
intercultural el docente debe tener en cuenta en la planeacion didéctica las siguientes

orientaciones:

I. Valorar la condicion en que se atiende la diversidad en el centro educativo, desde la
perspectiva del grado de conciencia de las identidades culturales que confluyen en
éste y del grado de presencia de éstas.

ii. Buscar el equilibrio entre el derecho a la diferencia y la igualdad de oportunidades.

ii. Transformar cualitativamente el curriculo acercando sus contenidos y actividades a la
cultura de sus estudiantes, proyecto que debera ser construido entre todos.

iv. Reconocer activa y explicitamente los valores culturales de los diferentes grupos
difundiéndolos a través de diferentes programas.

V. Conocer la realidad de la poblacion estudiantil, tanto en lo que respecta a intereses,
forma de vida, vivencias, como a saber “diagnosticar” sus necesidades para poder
partir de sus propias experiencias en la intervencion educativa.

Vi. Disefar actividades motivadoras y gratificantes que promuevan el desarrollo de
proyectos colectivos que coadyuven a transferir los aprendizajes a situaciones reales.

vii.  Utilizar gran variedad de métodos y estrategias didacticas que estimulen la interaccion

y el intercambio respetuoso, que confluyan en proyectos de indole colectiva.
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viii.

Xi.

Xii.

Revisar la actitud con la que educandos y profesionales trabajan el conocimiento y los
distintos significados individuales y colectivos, asi como la concepcidon de atencion a
la diversidad a la que se atiende.

Diversificar las propuestas evaluativas contemplando diversas opciones como la
autoevaluacion y la coevaluacion entre comparfieros.

Potenciar ademas de los conocimientos instrumentales que se requieren para el nivel,
la evaluacion de los conocimientos propios de la cultura originaria que el estudiante y
la estudiante poseen.

Procurar una organizacion flexible del ambiente de aula, asi como de los
agrupamientos de los estudiantes en funcidn de las situaciones de aprendizaje.
Analizar los materiales y libros de texto que se utilizan con el objeto de establecer la

concepcion de diversidad cultural implicita.

(p.66)

Partiendo de las recomendaciones de Marin (2009), para que se promueva el dialogo

intercultural en las clases que aqui se proponen, se deben involucrar las culturas de los

estudiantes y sus saberes en igualdad de condiciones, el material debe tener en cuenta esta

diversidad y las actividades deben ser motivantes, es decir, deben tenerse en cuenta los intereses

de los estudiantes.

Para cerrar este apartado, las experiencias mencionadas en educacion intercultural ,de

diversidad en la educacion superior y los lineamientos para la educacién universitaria inclusiva

muestran que se ha visto la necesidad de crear programas alternos a los que ofrece la academia

debido a que la diversidad e interculturalidad en muchas ocasiones se invisibiliza; y en

consecuencia la interculturalidad critica que menciona Walsh( 2009) es una necesidad de la
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educacion superior para responder a leyes establecidas y propoésitos de inclusion dirigidos a

atender a poblacion indigena.

2.2. Nuevos estudios de Literacidad (NEL)

La literacidad, como plantea Zavala (2008), involucra la lectura y la escritura como
précticas sociales y culturales insertas en nuestra vida, no al revés, por tanto, no puede reducirse a
la codificacion y decodificacién linguistica. En ese sentido, cobra relevancia para qué se lee y se
escribe. Esta perspectiva se conoce como “Nuevos Estudios de Literacidad”, que surgen en los
afios 80, en Inglaterra y en Estados Unidos, mientras que en Latinoamérica hoy en dia, se destaca

el trabajo de Virginia Zavala.

Uno de los autores que aborda este tema es el estadounidense James Paul Gee (1986),
quien plantea que Los Nuevos Estudios de Literacidad son practicas discursivas en las que se
evidencian las visiones de mundo de las instituciones de poder en una sociedad, instauradas para
mantener el sistema econdmico y social. El problema es para aquellos que no pertenecen a la
sociedad hegemonica, pues fracasan en el &mbito escolar al ser considerados como menos
avanzados tecnoldgicamente.

Este problema surge por la dicotomia oralidad- literacidad que se equipara con la
dicotomia primitivo-civilizado. Al respecto, Gee (1986) presenta conceptos desarrollados por
Lévi-Strauss, Goody y Ong que apoyan la segunda dicotomia. Entonces, para Lévi-Strauss
(citado por Gee, 1986) las culturas “primitivas” se centran en el conocimiento concreto de la
realidad, del mundo natural y el conocimiento cientifico es mas abstracto, y considera que el paso

al pensamiento abstracto se da gracias a la literacidad. A esta posicidn se adhiere Goody (citado
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por Gee, 1986), quien habla de culturas primitivas (orales) y desarrolladas (letradas) y asocia la
escritura con el desarrollo del pensamiento abstracto. También entra en esta perspectiva Ong
(citado por Gee, 1986) , autor que compara la oralidad y la escritura afirmando que la segunda
reestructura el pensamiento; pero que, al tener rastros de la oralidad, en la escritura aparecen los
problemas en la produccidn escrita por parte de miembros de estratos socioeconémicos inferiores.
A partir de lo anterior, Gee (1986) afirma que gracias a estas posturas en las sociedades
modernas la dicotomia oral- letrado se aplica a grupos socioeconémicos bajos, en contraste con
grupos con acceso a la literacidad, que generalmente pertenecen a grupos de clase media o alta.
Sin embargo, el autor de este articulo expresa que ha habido una confusion frente a lo que
realmente significa la oralidad:
Chafe destaca que en muchas culturas orales el lenguaje formal ritual — tradicional o
formas de lenguaje frecuentemente referidas como «altamente retdricas» son analogas a la
integracion y distanciamiento de la escritura de ensayos. Estas formas de lenguaje, usadas
en ocasiones sacramentales, rituales o en alguna otra forma socialmente importante,
involucran cierto grado (frecuentemente grande) de memorizacion o tipos de aprendizaje
especial. A menudo implican el uso de lenguaje formulaico, ritmico y con patrones que
destacan Havelock y Ong en Homero, pero también involucran una buena dosis de
complejidad Iéxica y sintéctica y referencia explicita que depende poco de la inferencia
del oyente (Gee, 1986, p.32).
Entonces, dice el autor, se vuelven problemaéticas estas dicotomias “hablar/escribir”
“oralidad/literacidad” ya que parece que estas practicas obedecen al contexto cultural y resulta
desacertado decir que una sea mas compleja que la otra. En consecuencia, y partiendo de que los

participantes son estudiantes provenientes de culturas principalmente orales, se partira de la
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perspectiva de Gee (1986) porque no podemos desestimar la complejidad de la oralidad en estas
culturas, ni afirmar que la escritura sea méas compleja que la oralidad de estos estudiantes.

Ahora bien, Street (citado por Gee, 1986) plantea que la literacidad a la que se ha dado
preferencia en la universidad es a la literacidad del texto tipo ensayo, la cual no es natural ni
universal, sino una forma cultural de dar sentido a algo, no es la Unica, pero si es una que obedece
a intereses econdmicos y sociales de una sociedad, ademas de relacionarse con la tecnologia
occidental y su difusion por el mundo. Adicionalmente propone un “modelo ideologico” en el
que la literacidad se manifiesta en précticas sociales concretas con ideologias y expresiones
culturales diversas; y agrega “cualquier tecnologia, la escritura inclusive, es una forma o
expresion cultural, vale decir, el producto social cuya forma e influencia depende de factores
politicos e ideoldgicos previos™ (p.38).

Sin duda, en el &mbito académico prevalece el pensamiento occidental, dejando de lado
otras formas de ver y percibir la realidad que no correspondan al paradigma occidental. Esto ha
generado que no se aproveche la diversidad desde una perspectiva epistémica, sino que todo lo
que no corresponda a lo que Ilamamos ciencia se considera no valido, 0 no objetivo. No hemos
entendido que existen diferentes formas de leer y ver la realidad, no solo una, y que por eso no
podriamos hablar de una forma correcta 0 mejor de generar conocimiento.

Asi pues, en una sociedad puede pensarse que acceder a la literacidad es una forma de
tener éxito social y de obtener mejores oportunidades laborales, no obstante, un estudio de Graff,
analizado por Street (citado por Gee, 1986) mostro estadisticamente que en Canada en el siglo
XIX los grupos étnicos fueron mas oprimidos a través de la literacidad. Se vio una contradiccion
porque se consideraba que los iletrados debian ser letrados pues se creian un peligro, pero a su

vez, al letrarse podian reaccionar frente a la vulneracién de sus derechos, esto produjo que se
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regulara fuertemente la forma en que se impartia la literacidad a las clases bajas, buscando
controlarlos a traves de esta.

En este sentido, la literacidad en espafiol como segunda lengua puede llegar ser una forma
de empoderar a los pueblos indigenas y evitar la vulneracién de sus derechos, que se da en parte
por no tener acceso a la literacidad que predomina en nuestro pais.

Finalmente, el autor de este articulo en sus conclusiones hace un llamado a los profesores
para que no se consideren solo profesores de lengua y tengan en cuenta que deben tener una
posicion social y politica y tener en cuenta que la literacidad puede llegar a ser una comunicacion
interétnica que implica la manifestacion de la vision de mundo de los estudiantes y esto debe
abordarse de forma critica.

En consecuencia, y para efectos de este trabajo, la posicion politica e ideoldgicas desde la
que se trabajara con los estudiantes, es la posicién decolonial que va ligada a la interculturalidad
critica que propone Walsh (2009), en la que se propicie un dialogo intercultural, se tengan en
cuenta los saberes que tienen los estudiantes como hablantes de su lengua materna y su cultura, y
no se aborde el espafiol de forma unidireccional o desde la perspectiva de la cultura dominante.

Partiendo de los postulados anteriores de Gee (1986), retomo a Zavala (2008) quien
expresa que no podemos hablar de una literacidad, sino de multiples literacidades con formas
especificas de leer y escribir, adscritas a contextos como la escuela, el trabajo, la iglesia, la
familia o la comunidad, por citar algunos ejemplos. Pero, estas formas de literacidad en ocasiones
no estan claramente delimitadas, pueden aparecer en diferentes contextos.

El evento social en el que esta presente la literacidad se denomina, como explica Zavala
(2008) evento letrado y la practica letrada, es decir, las formas como se lee y escribe. Entonces

se reitera que no se lee y escribe per se, sino que la lectura y escritura son un medio con fines
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sociales, que en las culturas indigenas podrian estar ausentes si en estos pueblos no se ha visto la
necesidad de incorporar estas practicas a su cotidianidad.

Ahora bien, con relacion a la literacidad en culturas orales, muy acertadamente, Vigil
(s.f.) afirma que la oralidad no puede desligarse de la escritura, mas cuando estas son culturas de
la argumentacion. Prueba de ello son las asambleas comunales en las que la argumentacién de los
participantes y de los mayores es fundamental para la toma de decisiones.

Ademas, al no tener en cuenta la oralidad de estas culturas se estaria contribuyendo a la
preservacion de la colonizacion porque se impone el codigo escrito y se espera que se asimile
como lo vivenciamos nosotros, desconociendo las necesidades y cultura de aquellos que tienen
como L1 una lengua agrafa.

Adicionalmente, siguiendo las ideas de Vigil (s.f.) es importante desmentir dos mitos que
se tienen sobre la escritura en comunidades indigenas que afectan nuestra percepcién de estos
pueblos. El primero es que la escritura permite el pensamiento abstracto, y que este pensamiento
no lo desarrollan las culturas orales, pues este mito que tiene una visién etnocentrista hace que
subvaloremos estas culturas y las consideremos primitivas. El segundo mito es que la escritura es
una forma de preservar las lenguas indigenas. Es un mito porque como afirma la autora, la
escritura que se promueve en lenguas nativas se ha limitado a la traduccion de textos en espafiol y
no se ha logrado integrar la escritura a las practicas sociales de los pueblos indigenas, por lo cual
no es funcional.

En efecto, para el presente estudio y en concordancia con la interculturalidad critica
propuesta por Walsh (2009), se reconocen las relaciones de poder y dominacion bajo las cuales se
Ilevan a cabo los eventos y précticas letradas en la universidad; pero bajo esta realidad se propone

conocer y llegar al dominio de la literacidad académica no solo como una forma de hacer parte de
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la academia, sino también como un medio para cuestionar y argumentar frente a la posicién de la

academia que desconoce otras formas de literacidad.

2.3La escritura académica en segunda lengua

En este apartado, se presentaran los conceptos que fundamentan la intervencion
pedagdgica en el aula, teniendo en cuenta que la escritura argumentativa se abordara desde el
espafnol como segunda lengua y desde una pedagogia decolonial e intercultural critica como es
denominada por Walsh (2009).

Clerici (2013) nos recuerda que el ingreso a la universidad demanda el acceso a la
literacidad propia de este contexto, al mismo tiempo que cada disciplina tiene sus practicas de
lectura y escritura, a lo cual la autora denomina alfabetizacion académica.

En este sentido y teniendo en cuenta que la escritura académica debe abordarse no como
se hace desde la L1, sino desde la L2, Pastor (2010) propone que la alternativa en estos casos es
la ensefianza por contenidos y con fines académicos. En este tipo de ensefianza una de las
dimensiones se ha centrado en el aprendizaje de estudiantes no nativos a través de asignaturas en
la universidad.

Asi pues, como elementos que influyen en la ensefianza-aprendizaje (por contenidos) del
espafol como L2, en la universidad, encontramos el nivel de competencia académicay
linguistica, el papel del docente, y el conocimiento del lenguaje académico en la L2.

En cuanto al nivel de competencia linglistica, el estudiante debe tener al menos un nivel
B2 segun Pastor (2010), para que la competencia comunicativa le permita interactuar en las
clases. El otro elemento involucra al docente en el sentido de su conciencia frente a las
condiciones y habilidades que pueda tener el estudiante debido a que el espafiol no es su L1y no

puede esperarse que produzca al mismo ritmo que los estudiantes cuya L1 es el espafiol;

38



adicionalmente la misma autora sugiere que el docente cuente con herramientas de apoyo para
este tipo de estudiantes, en el caso de que se encuentren en el mismo grupo que los estudiantes
con espariol como L1.

El conocimiento del lenguaje académico en el espafiol debe analizarse desde dos sentidos:
el conocimiento pragmatico de las interacciones propias de la universidad (tales como las
dinamicas de la clase, horarios, formas de participacion, entre otros) y el conocimiento del
lenguaje especializado segun el &rea de formacion del estudiante.

Por ende, el marco metodoldgico y pedagdgico, para el disefio de las unidades didacticas
en la investigacion, serd un programa de espafiol con fines académicos y con un enfoque basado
en contenidos y en el proceso, para tratar de ajustarse a las necesidades de los estudiantes
indigenas universitarios que se inician en la literacidad académica, pues retomando a Clerici
(2013) la asesoria para abordar la literacidad académica es una necesidad al ingresar a la
universidad.

Ahora bien, los programas de fines especificos (en este caso fines académicos) se
organizan en funcidn de los contenidos; pero no los contenidos relacionados con estructuras,
vocabulario o funciones o a la ensefianza de la lengua en general, sino que obedecen a las
necesidades particulares de un grupo, generalmente en el &mbito académico o profesional (Garcia
Santa-Cecilia,2003).

De ahi que, los contenidos del programa de la propuesta pedagdgica de esta intervencién
incluiran aspectos discursivos y discusiones interculturales para el trabajo de la escritura, pero
también se ajustaran de acuerdo con las necesidades lingisticas y discursivas que se evidencien
en las clases.

A proposito de los contenidos deben gradarse segun el nivel de los estudiantes y al

respecto Graves (citado por Garcia Santa-Cecilia, 2003, p.57) recomienda que en un curso de
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expresion escrita debe iniciarse con los textos narrativos para pasar a los argumentativos; y
facilitar el andamiaje para que los estudiantes puedan realizar determinadas actividades. Esto se

ha recomendado en investigaciones como las de Mora (2015) y Ricoy Torres (2011).

Habria que mencionar también la importancia del analisis de necesidades en este tipo de
programas. Las necesidades e intereses de los estudiantes deben ser el punto de partida para el
disefio curricular. Segun Brindley (como se citd en Aguirre, 2004, p. 647) las necesidades pueden
ser objetivas o subjetivas. Las objetivas son aquellas que se refieren a lo que el estudiante
necesita saber, y las necesidades subjetivas son las que responden a las expectativas frente a lo

que los aprendientes desean saber.

Aunque las necesidades, en gran medida, se identifican en el desarrollo e implementacion
del programa curricular, se hace necesario partir de unas macro necesidades que se ajusten al
grupo con el que se va a trabajar.

Ahora bien, retomando la ensefianza por contenidos, Daniel Cassany (1990) describe que
para la ensefianza de la escritura en espafiol como L2 el enfoque basado en el contenido surge en
los afios ochenta en los Estados Unidos en contextos académicos con dos perspectivas; la primera
con programas de escritura en las universidades y la segunda denominada escritura a través de
curriculo.

En la primera perspectiva priman los contenidos y se caracteriza por ocuparse de las
necesidades de produccion académica de los estudiantes (examenes, trabajos, resimenes, resefias,
entre otros). Para este estudio en particular, se aborda la produccion de ensayos por ser un texto
argumentativo de bastante complejidad, el cual es frecuentemente solicitado en los diferentes

programas de pregrado.
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Asi pues, los textos académicos tienen unas caracteristicas segin Shih (citado por

Cassany,1990):

Tabla 1. Caracteristicas de texto académicos y no académicos

TEXTOS ACADEMICOS

TEXTOS NO ACADEMICOS

Ej.: trabajos, examenes, resimenes,
recensiones, comentarios de texto, esquemas,
apuntes, fichas, ponencias, comunicaciones,

articulos, resefias, etc.

Ej: cartas, diarios intimos, instancias,
felicitaciones, avisos, notas, postales,

anuncios, carteles, apuntes de agenda, etc.

-El proposito de los textos es demostrar
conocimientos (evaluacion) o exponer los

resultados de un trabajo (investigacion).

-El proposito de los textos es muy variado:

informar, agradecer, pedir, recordar, etc.

-El contenido de los textos proviene de otros
textos escritos o de actividades académicas

(conferencias, clases, experimentos...).

-El contenido proviene de la experiencia

personal del autor.

-Utilizan un lenguaje altamente especializado

y técnico.

-Utilizan un lenguaje general.

el profesor. El texto requiere siempre un

registro formal.

-El destinatario del texto es siempre el mismo:

-El destinatario es variado y muy distinto
segun el texto, lo cual requiere la eleccion del

registro apropiado.

-Suele haber limitaciones importantes de

tiempo en su elaboracion.

-No suele haber limitaciones de tiempo.

Tabla en la que se evidencian las diferencias entre los textos académicos y no académicos.

(Cassany ,1990, p.76)
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En consecuencia, debe haber implicaciones didacticas en la ensefianza de la literacidad
academica. Adicionalmente, a los estudiantes les interesa o tienen que escribir sobre temas afines
a sus carreras o areas de especialidad, de modo que la escritura debe estar relacionada con sus
necesidades de produccion. También, resulta imprescindible la integracion de las destrezas
comunicativas como la lectura, expresion oral y la escucha, al proceso de escritura.

Dicho lo anterior, agregaria que ademas de los intereses que presentan los estudiantes con
relacion a los programas que estudian, hubo intereses frente a temas identitarios y relacionados
con sus culturas de origen que los estudiantes quisieron abordar en sus escritos, y tales intereses
en el marco de un didlogo intercultural, fueron tenidos en cuenta.

Por otro lado, la segunda perspectiva de este enfoque es la escritura a través del
curriculum que busca el aprendizaje de la segunda lengua mediante la composicion de textos para
ensefiar otras materias. Sus dos principios, como describe Cassany (1990) son:

I El proceso de composicion de textos incluye de alguna forma un proceso de

aprendizaje. Los escritores aprenden cosas sobre lo que escriben cuando escriben.
Escribir es un instrumento de aprendizaje.

ii. Este instrumento puede utilizarse para aprender sobre cualquier tema o asignatura
del curriculum. Los ejercicios de expresion escrita no sélo sirven para evaluar los
conocimientos de los alumnos sobre un tema, sino que pueden utilizarse para
aprender sobre este tema (p.77).

En general, las principales caracteristicas de este enfoque son: a) se pone énfasis en el
contenido mas que en la forma; los contenidos linglisticos se incluyen de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes; b) la escritura se da en torno a temas académicos, el input parte de
las lecturas de las carreras de los estudiantes; c¢) las cuatro destrezas comunicativas deben

integrarse; d) en las clases se desarrolla la siguiente secuencia didactica: primero, investigacion
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sobre el tema y presentacion del input, segundo, se procesa y organiza la informacion, tercero,
produccion escrita que inicia con la planificacion para luego pasar a la redaccion; y e) la
planificacion del curriculo puede ser flexible para integrar las necesidades e intereses de los
estudiantes (Cassany, 1990).

Por afiadidura, unos de los aspectos a tener en cuenta es la correccion, la cual debe
centrarse en el contenido del texto e individualizar las necesidades de los estudiantes para
ofrecerles un acompafiamiento oportuno.

Por consiguiente, de este enfoque se tomaran los aspectos que tienen que ver con la
integracién de destrezas, la correccion que llamariamos retroalimentacion, la cual se espera sea
constructiva y a través de rabricas que les brinden a los participantes de esta propuesta elementos
para escribir; el tener en cuenta los intereses de los estudiantes, y la integracion de aspectos
linguisticos seguin lo que necesiten los estudiantes.

Como complemento de lo anterior, y como expone Caldera (2003) desde el enfoque
cognitivo de la escritura, la lengua escrita como objeto de ensefianza-aprendizaje puede ser
abordada desde diferentes perspectivas, en funcion del foco de atencion. Segun Mata (citado por
Caldera, 2003), tres grandes temas estructuran el campo de la investigacion: 1) La evaluacién de
las composiciones (el mas antiguo y quizas el mas desarrollado); 2) Los procesos psicoldgicos
implicados en la composicion; y 3) Las estrategias didacticas para ensefiar la composicion.

Estos temas se corresponden, de alguna manera, con tres enfoques de la ensefianza: 1) La
escritura como producto; 2) La escritura como proceso; y 3) La escritura condicionada por el
contexto (Caldera 2003). A continuacion, sintetizo en el siguiente cuadro los tres enfoques

descritos por la misma autora:
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Tabla 2. Enfoques de la ensefianza de la escritura en el enfoque cognitivo.

ENFOQUE COGNITIVO DE LA ESCRITURA

Evaluacion de las Procesos sicologicos Estrategias didacticas
composiciones (escritura implicados en la para ensefiar la
como producto) composicion (escritura composicion (escritura

COMO Proceso) condicionada por el

contexto)

Analiza las caracteristicas Ofrece un paradigma capaz | Analiza la composicion
de la estructura superficial | de investigar los pasos o escrita desde una
del texto, es decir, fases mentales que perspectiva etnografica, es
ortografia, letras, palabras, | subyacen en la composicién | decir, un proceso
oraciones, y olvida la 0 produccion de un texto. condicionado por el
estructura profunda, contexto en el que se
definida ésta como la desarrolla la escritura,
organizacion logico- especialmente la escuela.
semaéntica.

Tabla en la que se sintetizan los elementos mas importantes de los tres enfoques, descritos por
Caldera (2003). Autoria propia.

Asi pues, para complementar el aprendizaje por contenidos, el cual puede ajustarse a las
necesidades de los estudiantes, para la propuesta de este estudio se tomaran los postulados de la
ensefianza de la escritura como un proceso, pues como afirma Camps (2003), estos enfoques de la
escritura no son excluyentes, pueden integrarse y de hecho es lo que hacemos en la praxis. En
este sentido, Cassany (1990) también nos orienta en como abordar la escritura como proceso.

La escritura como proceso se centra en el proceso de composicién, ensefiandole a los
estudiantes los pasos y estrategias a seguir durante el proceso de creacion y redaccion, para
obtener el texto final. Es asi como, el énfasis esta en el escritor y no en el escrito.

Generalmente, como describe Cassany (1990) en un curso de escritura orientado al
proceso, se trataran procesos cognitivos fundamentales al escribir: generacion de ideas,
formulacién de objetivos, organizacion de las ideas, redaccion, revisién, y evaluacion.

Al igual que en el enfoque por contenidos, el analisis de necesidades es importante en este

enfoque. Asi, de acuerdo con las necesidades individuales unas estrategias seran tiles a unos
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estudiantes, mas que a otros, lo ideal es que cada persona descubra su estilo para escribir y
aprenda a tomar las estrategias y herramientas con las que se sienta mas a gusto.

Partiendo de estos aspectos, en las clases el docente orienta y asesora el trabajo de los
estudiantes cuando escriben en las clases. Asimismo, para la retroalimentacion del trabajo se
tiene en cuenta el proceso, no solo el producto final. Ademas, el centro no es la correccion
gramatical sino mejorar los habitos y préacticas escriturales de los estudiantes.

Para concluir este apartado, la propuesta didactica de la investigacion se basara en el
aprendizaje con fines académicos, con un enfoque basado en los contenidos que involucrara
temaéticas y lecturas propias de las carreras de los estudiantes o que se relacionen con la cultura
academica; de modo que, el programa seré flexible para atender las necesidades y requerimientos
de escritura en sus programas de pregrado, en la medida de lo posible.

De manera analoga, la ensefianza de la escritura como un proceso estaré presente en la
préactica pedagdgica para acercar a los estudiantes a la forma de escribir en espafiol, y por
supuesto, a la ensefianza de la escritura argumentativa en espafiol como L2. Del mismo modo, la
praxis tendra como marco pedagogico la interculturalidad critica (Walsh, 2009) para que los
estudiantes tengan una posicion critica frente a la academia, empoderandolos con la

argumentacion para cuestionar préacticas coloniales.

2.4. Produccidn escrita de textos argumentativos

Para iniciar este apartado, es importante resaltar que al ingresar a la universidad y al ser el
discurso académico el que prima, la ensefianza y produccion argumentativa partira del espafiol
como lengua materna. Asi, se expondran los autores y conceptos que guiaran este trabajo en
relacion con la argumentacion, aunque, en este estudio ademas de introducir fundamentos

teoricos sobre la argumentacion en espafiol, también se busca empoderar a los estudiantes
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indigenas para argumentar desde la l6gica occidental y asi debatir y por qué no, buscar validar

sus conocimientos ancestrales.

En primera instancia, los géneros discursivos, para Bajtin (citado por Clerici, 2013), se
relacionan con una préctica social humana, en consecuencia, existen tantos géneros discursivos
como précticas sociales existen. Asi pues, hay unos géneros propios de la academia que tienen un

estilo y una intencién comunicativa particular:

En los géneros académicos hay un notable predominio de la secuencia expositivo-
explicativa y de la argumentativa. Como veremos, la explicacion y la argumentacion son
dos polos de un mismo continuum discursivo. (...) Pese a sus diferencias, tanto los
géneros expositivos como los argumentativos se caracterizan por desarrollar una
exposicion razonada de un tema o de la solucion a un problema, o bien por fundamentar

una opinién (Clerici, 2013, p. 6).

Hay una serie de géneros relacionados con los textos académicos y cientificos pactados
convencionalmente: el informe, la monografia, el articulo cientifico y el paper, el resumen y el
abstract, la tesina y la tesis, la resefia, el ensayo y la ponencia o comunicacién (Clerici, 2013).
Entonces, como el propésito de este estudio es la produccidn de textos argumentativos, se

orientara y asesoraré la produccién de un ensayo argumentativo.

Para la misma autora, cuando argumentamos el objetivo es convencer y se usa la razon, o
persuadir cuando se busca adhesion por lo cual el destinatario de nuestro discurso es muy

importante.

Partiendo de lo anterior, uno de los referentes sera Anthony Weston. En su obra Las

claves de la argumentacion (2009) donde expone una serie de reglas que tendré en cuenta en mi
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practica pedagdgica para abordar con los estudiantes la argumentacion, ya que son sencillas y
seran el fundamento para que estos produzcan un ensayo basado en argumentos.

Argumentar es “ofrecer un conjunto de razones o de pruebas en apoyo de una conclusion”
(Weston, 2009, p.10). Los argumentos se usan para apoyar o sustentar una opinion con razones y
reflejan diversos puntos de vista, asimismo con explicaciones bien sustentadas defendemos
nuestra opinion.

El autor presenta las siguientes reglas generales para establecer argumentos cortos:

I. Debe distinguirse entre conclusion y premisa. La conclusion es la afirmacién sobre la
cual se dan razones y las premisas son las afirmaciones que sustentan la conclusion.
Por consiguiente, lo primero que deber hacerse es plantear claramente la conclusion
para luego establecer las premisas.

ii. Las ideas deben presentarse en un orden natural y para ello, sugiere dos opciones:
puede exponerse primero la conclusion y después las premisas, o partir de las
premisas para llegar a la conclusion; esto en uno o dos parrafos por ser un argumento
corto.

iii. Hay que partir de premisas fiables. Las premisas débiles haran débiles la conclusion y
el argumento.

iv. Evite ideas generales o abstractas para ser concreto y conciso.

V. Evite el lenguaje emotivo.

Vi. Debe haber una conexidn clara entre las premisas y la conclusion, es por esto que,
deben usarse términos consistentes.

vii.  Evite usar términos ambiguos, para esto use un Unico significado para cada termino.

Asimismo, ademas de estas recomendaciones gque seran tenidas en cuenta al momento de

abordar la argumentacion en las clases, Weston (2009) menciona los tipos de argumentos tales
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como los argumentos mediante ejemplos, los argumentos por analogia, los argumentos de
autoridad, los argumentos acerca de las causas y los argumentos deductivos.

Entonces, los argumentos mediante ejemplos expresan ejemplos especificos y
representativos que sustentan una generalizacion. En contraste, con los argumentos por analogia
que toman dos casos o ejemplos, los contrastan argumentando que son semejantes en aspectos
generales y especificos.

En cambio, los argumentos de autoridad se fundamentan en autores o teorias existentes
frente al tema del ensayo, ademas lleva a citar a esas fuentes en el texto; los argumentos acerca de
las causas correlacionan dos eventos (causa-efecto) o tipos de eventos; finalmente, los
argumentos deductivos si estan bien formulados, son aquellos que muestran las premisas y si son
ciertas, la conclusion también lo sera.

Si bien es importante conocer los tipos de argumentos, Weston (2009) expresa que la
composicion de un ensayo basado en argumentos es “a menudo, una elaboracion de un
argumento corto, o de una serie de argumentos cortos vinculados entre si por una construccion
mas extensa” (p.97).

En consecuencia, Weston (2009) propone que basicamente hay tres pasos a seguir para
producir un ensayo: explorar la cuestion, tener en cuenta los puntos principales de un ensayo
basado en argumentos, y la escritura del ensayo.

El primer paso, explorar la cuestion, implica informarse sobre el tema leyendo articulos y
consultando diversas fuentes con diferentes puntos de vista para identificar argumentos fuertes,
asi se encontraran argumentos a favor y en contra de las afirmaciones.

En el segundo paso, los puntos principales de un ensayo basado en argumentos, el autor
expone que, al tener una conclusion para defender, después debe ser explicada, considerar la

audiencia, formular una afirmacion definitiva, luego desarrollar los argumentos de un modo
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completo, examinar las objeciones, y examinar las alternativas; todo lo anterior para tener un
esquema del texto.

El tercer paso, la escritura del ensayo, inicia con el esquema preestablecido en los pasos
anteriores, luego debe formularse una introduccion breve, exponer y desarrollar los argumentos
uno por uno, generalmente uno por parrafo, igualmente el autor indica que es necesario ser muy
claro al exponer las ideas, apoyar las objeciones con argumentos, no incluir prejuicios y no hacer
afirmaciones que no se puedan sustentar o que no se sustenten en el texto, y como Gltima
recomendacion en este paso, el autor recomienda tener cuidado con las falacias, que son

argumentos que conducen al error.

De otra parte, escribir ensayos no es una tarea facil y presenta retos que los docentes
deben estar dispuestos a orientar. Asi pues, Bafiales et al. (2014) plantean que los docentes deben
atender tres retos: entender los tipos de tareas y preguntas de indagacion disciplinar relacionadas
con la escritura argumentativa, reconocer las caracteristicas de los argumentos escritos en los
textos académicos y regular el proceso de composicion de los textos argumentativos: el caso del

ensayo a partir de multiples fuentes.

En el primer reto, entender los tipos de tareas y preguntas de indagacion disciplinar
relacionadas con la escritura argumentativa, se refiere a que el estudiante de acuerdo con los tipos
de argumentos requeridos tendra unas tareas particulares que atender, y es en ese sentido que el
docente debe orientar al estudiante. Ademas, las tareas de escritura argumentativa que proponga
el profesor deben estar vinculadas con los procesos de ensefianza y aprendizaje disciplinar

(Kreber, citado por Banales et al., 2014).
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En cuanto al segundo reto, reconocer las caracteristicas de los argumentos escritos en los
textos académicos, Bafiales et al. (2014) clasifican las caracteristicas de los argumentos en los
textos académicos en cuatro. La primera, es que en los textos académicos se desarrollan
diferentes tipos de afirmaciones, de acuerdo con el tipo de argumento. Ademas de identificar el
tipo de argumento, una segunda caracteristica es que el estudiante debe determinar las razones
I6gicas que subyacen al argumento y para ello debe buscar los conectores que usa el autor para

establecer tales relaciones.

La tercera caracteristica tiene que ver con la dificultad que tienen los estudiantes para
establecer los tipos de evidencias que aparecen en un texto argumentativo. Segun Faigley y
Selzer, y Ramage et al. (citados en Banales et al., 2014) se encuentran cerca de siete tipos de
evidencias “datos factuales, experiencias personales, escenarios hipotéticos, resimenes de
articulos de investigaciones previas, estadisticas y opiniones o testimonios de expertos” (p.38);

las cuales provienen de fuentes académicas.

Como cuarta caracteristica, un texto argumentativo debe contener contrargumentos que se
anticipen o refuten posibles objeciones a sus argumentos. Para ello, pueden presentarse desde
tres formas: que presente argumentos desde una sola perspectiva, y esa es la del autor;
argumentos de maultiples lados, considerando puntos de vista opuestos; o0 argumentos dialégicos,
en la que el autor integra su voz y la de otros para crear un didlogo. En estos dos Gltimos, se usan
estrategias como resumir o refutar las posiciones opuestas; o0 pueden reconocer cierto grado de
validez en ellas. Por lo tanto, en el segundo reto es importante que los estudiantes aprendan a

incorporar contrargumentos en sus propios textos y no se cifian a una sola perspectiva.
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En cuanto al tercer reto, regular el proceso de composicion de los textos académicos
argumentativos: el caso del ensayo a partir de multiples fuentes, Coirier et al.(citados por

Bariales et al., 2014) afirman que:

...ante la demanda de escribir este tipo de textos, los escritores deben representarse y
regular de manera estratégica las distintas condiciones y procesos implicados, como las
instrucciones de la tarea y sus objetivos, la audiencia, la tesis principal y las secundarias,
relacionadas con el tema del escrito, las razones y evidencias para sostenerlas, los puntos
de vista alternativos o contrargumentos, la organizacion de la informacién del escrito
mediante distintos tipos de afirmaciones y esquemas argumentativos, el uso de

marcadores linglisticos y retdricos asociados, entre otros aspectos (p. 41).

Asimismo, para asumir este reto, los estudiantes deben aprender cuatro procesos para
escribir ensayos argumentativos: encontrar una conversacion, construir un argumento, elaborar

un borrador y revisar el borrador.

En el primer proceso, el estudiante debe conocer las condiciones de produccion del texto
(extension, criterios de evaluacion...), el tema y el proposito del texto que lo lleve a definir los
tipos de argumentos a utilizar. También debe incluir posiciones que generen controversia en
relacion con su disciplina de estudio, para ello debe recurrir a maltiples fuentes asumiendo

acuerdo o desacuerdo y expresando su punto de vista.

Partiendo de la posicion que asuma en el texto, el siguiente proceso involucra definir la
afirmacion o tesis principales, seleccionar las razones y evidencias mas importantes (mediante
una lista, esquemas, mapas o tablas), asi como los contrargumentos que expresan un

razonamiento dialdgico.



Para el siguiente proceso, la redaccién del argumento, hay que definir un esquema de
redaccion para el ensayo, pues con la planificacion se organiza la informacion antes de iniciar a
redactar, lo cual facilitara la tarea, ademas de seguir “un patron de cronologia, de proceso, de
causa y efectos, de definicién, comparacion y contraste, problema-solucién, entre otros posibles,
incluyendo la posibilidad de utilizar una combinacion de ellos, dependiendo de sus objetivos y de
la tesis principal y puntos de apoyo que desee desarrollar”( Banales et al., 2014, p.44).
Adicionalmente, el estudiante debe poner atencion a la redaccion de la introduccion que es el

marco de referencias del ensayo, y a la conclusién que es el cierre.

Finalmente, el cuarto proceso, se centra en la revision que debe hacer quien escribe el
ensayo, pensando en el propoésito y el publico. Para tal fin pueden usarse preguntas orientadoras

que ayuden a valorar el texto.

Con relacion a ese cuarto proceso y a como evaluar el texto, Clerici (2013) propone unas
pautas basicas para la autocorreccion: a) aspectos basicos como la ortografia, tildacion y el uso
de mayusculas; b) aspectos sintacticos tales como la concordancia, tiempos verbales, los
conectores, la referencia pronominal; ¢) aspectos semanticos como evitar el uso de términos
vagos, repeticidn innecesaria de palabras; y d) aspectos discursivos/ textuales como la cohesion,

la puntuacion, la organizacion, la pertinencia o relevancia y el registro.

Los criterios planteados por Clerici (2013) pueden adaptarse para crear las rubricas de
revision del ensayo, no obstante, por el propdsito de esta investigacion se dara mayor porcentaje a
los aspectos discursivos del texto, al igual que se tendra en cuenta el proceso que se llevo a cabo

para llegar al texto final.
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Para concluir, en el marco teodrico se proponen cuatro ejes que guiaran la presente

investigacion: la educacion intercultural, desde la posicion decolonial de Walsh (2009) con la que

se busca propiciar un dialogo intercultural en el aula; la vision de la escritura desde los NEL, en
la que la escritura es vista como una practica, que en la universidad, tiene sus requerimientos
formales para existir y ser validada; las orientaciones para abordar la propuesta como un
programa de espafiol con fines académicos en espafiol como L2; y finalmente, los fundamentos
tedricos relacionados con la argumentacion y escritura de un ensayo argumentativo, que es a

donde se quiere llevar al estudiante al terminar el programa.
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Capitulo 3: Marco metodologico

En el siguiente capitulo se describiran el paradigma y enfoque que orientaron la

investigacion, la poblacién y participantes, ademas de los fundamentos metodoldgicos.
3.1 Enfoque y disefio de la investigacion

La presente investigacion se llevo a cabo en el marco del paradigma cualitativo, con un
enfoque de investigacion-accion que facilitdé determinar la pertinencia y efectividad de las
estrategias didacticas usadas para abordar la escritura de un ensayo argumentativo, desde la praxis
de la docente y de acuerdo con las necesidades y aportes de los estudiantes.

La investigacion-accion se ajustd al objetivo general de la investigacidon porgque se emplea
para la innovacion pedagdgica, para la resolucion de problemas cotidianos y es ideal para
reflexionar y evaluar las practicas que se llevan a cabo en el aula, no solo ayudando a identificar
tanto aspectos a potenciar como fortalezas, sino promoviendo la evaluacion e implementacion de
ajustes que lleven a una practica mas efectiva.

Ademas, es acertada porque promueve el cuestionamiento intencional y la reflexion
critica que surgen del encuentro entre la teoria y la practica del docente; y a diferencia de otros
disefios, la investigacion-accion incluye un elemento de intervencion y cambio (Cardenas, 2006).

Sin embargo, segun Alvarez- Gayou (citado por Sampieri, Fernandez y Baptista, 2006)
hay tres perspectivas para la investigacion-accion:

I. La vision técnico-cientifica. Fue la primera, propuesta por Kurt Lewin con el modelo
espiral, la repeticidn de ciclos, y fases de accién como la planificacion, identificacion
de hechos, andlisis, implementacion y evaluacion.

ii. La vision deliberativa. Busca la interpretacion humana, la comunicacion interactiva y

la negociacién. Esta perspectiva fue propuesta por John Elliot.
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iii. La vision emancipadora. Ademas de resolver problemas, busca que los participantes

generen un profundo cambio social a través de la investigacion.

Partiendo de lo anterior, en la presente investigacion se asumio la perspectiva técnico-

cientifica o clésica y la deliberativa de Elliot. Asi, como plantea Lewin (citado en Elliott, 2005,

p.88) presenta una espiral de ciclos, es decir, una serie basica de actividades que lleva a fases que

facilitaron la valoracién y los ajustes a la propuesta de intervencion desde la perspectiva clésica.

A continuacion, la figura presenta el modelo ciclico propuesto por Lewin:

IDEA INICIAL

RECONOCIMIENTO
(Descubrimiento de hechos)

PLAN GENERAL
PASO 1
PASO 2
IMPLEMEN-
TACION
PASO 1
\ EVALUAR PLAN
CORREGIDO
PASO 1
PASO 2
IMPLEMEN-
TACION
PASO 2

\ EVALUAR |

—— etc.

Figura 1. Modelo ciclico de la investigacion accion.

Lewin (citado en Elliott, 2005).
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No obstante, al seguir las fases de la vision clasica, se incluyd parte de la vision
deliberativa de Elliot (2005) porque el proceso mismo de la investigacion fue importante, ademas
de la comunicacion bidireccional en la que las dindmicas de las clases facilitaban la interaccion

de los estudiantes bajo la perspectiva de la pedagogia decolonial.

3.1.1 Instrumentos de recoleccion de datos

En esta investigacion, los instrumentos utilizados para recoger datos fueron el diario de
campo Y las entrevistas semiestructuradas individuales y grupales. El diario de campo, que
cuenta con 22 entradas, fue el instrumento en el cual la docente-investigadora registro el
desarrollo de las clases para su posterior analisis (Ver anexo 1).

El diario de campo es un instrumento que ayuda a reconstruir lo ocurrido en el aula, que, al
ser un texto narrativo introspectivo del investigador, parte de las observaciones, anécdotas,
conversaciones e interacciones casi al pie de la letra (Elliott, 2005). También, debe incluir una
narracion detallada de lo acontecido en las clases incluyendo las emociones y percepciones del
investigador (Sampieri, Fernandez y Baptista, 2006). Parte de las notas se tomaron en el momento
de las clases, y otra parte al final de la jornada, esto para que la toma de notas no afectara el
desarrollo normal de las clases.

El diario de campo se diligencia a través de la observacién, que para efectos de esta
investigacion fue participante. Una de las ventajas de la observacion participante (Gay,2011) es
que permite crear relaciones con los participantes, no obstante, el investigador debe ser cuidadoso
para no perder la objetividad al involucrarse emocionalmente con los mismos.

Adicionalmente, hay datos que no solo se recogen con la observacion, por ello una

entrevista aporta mas informacion focalizada en lo que el investigador desea ampliar o confirmar.
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Ademas, mediante la entrevista se pueden examinar actitudes, intereses, sentimientos mas
facilmente que a través de la observacion (Gay, 2011).

Asi pues, se llevaron a cabo las entrevistas semiestructuradas grupales, al final del
desarrollo de las actividades de cada unidad con el fin de evaluar sus experiencias y aprendizajes
durante el desarrollo de las clases (Ver anexo 2). Estas entrevistas semiestructuradas, se
organizaron en 5 bloques: introduccion, clase, material, interculturalidad y motivacion. Fueron
semiestructuradas porque al planificar las preguntas se buscé abordar aspectos relevantes para
responder las preguntas centrales, y a la vez, dar cabida a posibles temas que pudieran surgir de
los participantes. Adicionalmente, fueron grupales para optimizar el tiempo y para propiciar un
didlogo ameno en el que pudieran expresar sus impresiones acerca de la implementacion de las
clases con naturalidad y sinceridad, desde la oralidad.

También hubo entrevistas individuales a los coordinadores antes de iniciar la
implementacién de la propuesta, para conocer el programa y establecer posibles necesidades de
los estudiantes. Estas entrevistas fueron semiestructuradas y se disefiaron con base en 5 bloques
tematicos: introduccidn, escritura académica, necesidades de los estudiantes indigenas en la
Universidad Externado, interculturalidad y recomendaciones didacticas, ya que, estas tematicas
podrian ayudar a establecer necesidades e ir caracterizando a la poblacion; y a su vez, al ser
semiestructuradas daban la posibilidad de abordar posibles tematicas de interés que surgieran en
la conversacion. Por cuestiones de tiempo, y las ocupaciones de los entrevistados, fueron
individuales (Ver anexo 3).

Como describe Elliott (2005) “la entrevista constituye una forma apta para descubrir la
sensacion que produce la situacion desde otro punto de vista” (p.100). En consecuencia, las
entrevistas en esta investigacion fueron grabadas en audio y transcritas para su posterior analisis

y contraste con lo que se observd en el diario de campo.
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Del mismo modo, la entrevista cualitativa semiestructurada es mas flexible y con un
caracter mas amistoso, por lo cual se ampliaron los datos obtenidos mediante la observacion, e
incluso se contrastaron. Finalmente, como es un instrumento mucho més cercano a los
estudiantes y a los coordinadores, la entrevista involucro la oralidad, pues no podiamos ignorar el
hecho de que los estudiantes provienen de culturas orales y estas deben involucrarse en las

interacciones, incluso en los instrumentos.

3.2Poblacion

La investigacion se llevo a cabo con un grupo de estudiantes de primer semestre, de la
Universidad Externado de Colombia, quienes pertenecen al Programa Interacciones
Multiculturales (P1M) por provenir de pueblos originarios. EI grupo estuvo conformado por
cuatro estudiantes provenientes de las etnias Embera, Macuna, Uitoto y Nasa. Al ser estudiantes
de primer semestre, se hizo un acompafiamiento porque como se encontro en investigaciones
precedentes (Rico y Torres 2011; Agray 2014; Pérez 2016) los estudiantes requieren de asesoria
para iniciar la literacidad académica, especialmente en los dos primeros semestres. Estos
estudiantes tomaron las clases con el apoyo del PIM, desde el cual se vio pertinente la propuesta
para los estudiantes que iniciaban sus estudios en la universidad, buscaron el espacio y brindaron
el apoyo para gue se llevara a cabo la propuesta. Uno de los coordinadores informé que habian
hecho la convocatoria a otros estudiantes, pero como se inicio en la semana de induccion de los
de primer semestre, algunos se encontraban todavia en sus territorios (Simbaqueba, comunicacion
personal, 6 de julio de 2018); razon por la cual solo se incluyeron los estudiantes de primer

semestre en la ejecucion de la propuesta.
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3.2.1Participantes

A continuacion, se presenta a los participantes que tomaron las clases a partir del 9 de

julio de 2018

Ludy

Estudiante de 20 afios, proveniente del pueblo Nasa, razon por la cual su lengua materna
es el nasa yuwe. Esta en el programa de Psicologia. Esta estudiante aprendi6 espafiol a los siete
afios con sus padres y en su comunidad. Considera que su nivel de escritura y lectura es
aceptable; y que su nivel de escucha y habla es bueno. Vive en Suba y para llegar a la universidad
debe tomar el transporte pablico. Al momento de iniciar las sesiones, la estudiante lleva tres

meses en la ciudad.

Aimema Urue®

Inicia sus estudios en Arqueologia y tiene 22 afios. Su lengua materna es minika, pues
proviene del pueblo indigena Murui-Muina (Uitoto). Aprendié espafiol a los siete afios en la
escuela con sus profesores y sus padres. Piensa que tiene un buen nivel de espafiol. Camina para

llegar a la universidad y llevaba tres meses en la ciudad al momento de iniciar las sesiones.

2 Los estudiantes, coordinadores y docente fueron consultados en cuanto a la mencién de sus nombres en
el presente trabajo, y los estudiantes manifestaron estar de acuerdo en ser nombrados con su primer
nombre, y uno de ellos por su nombre en su lengua materna. En el caso de los coordinadores y docente
estuvieron de acuerdo en que aparecieran sus nombres completos.

% El nombre esta en su lengua materna y significa hijo de la garza.
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Miguel

Estudiante que proviene de pueblo indigena Macuna, su lengua materna es el macuna y
tiene 27 afios. Inicia el programa de Antropologia. Inici6 su aprendizaje del espafiol a los doce
afios en el colegio y en el ejército. Considera que su nivel de escucha, habla y lectura es
excelente, y su nivel en escritura es bueno. Lleva dias en la ciudad en el momento de iniciar las

sesiones y llega en taxi o bus a la universidad, aunque vive cerca de esta.

Juliana

Estudiante que inicia estudios en Sociologia, su lengua materna es embera, y proviene del
pueblo indigena Embera Eyabida. Aprendié espafiol en el colegio, con su profesora. Afirma que
tiene un nivel aceptable en su escritura, lectura y habla, y un buen nivel de escucha. Lleva seis
meses en la ciudad cuando inician las sesiones y camina desde su casa para llegar a la

universidad.

Ademas de los estudiantes, los coordinadores del Programa Interacciones Multiculturales
(PIM) de la Universidad Externado de Colombia, el Taita Juan Muelas y Giovanny Simbaqueba,
fueron entrevistados antes de iniciar la intervencidn pedagdgica como parte del proceso de
analisis de necesidades, ya que su perspectiva podia dar luces del contexto y posibles necesidades
de los estudiantes que llegan a la Universidad Externado y al PIM. Al igual que al profesor
Hernan Bueno, quien orienta asignaturas relacionadas con el lenguaje en la facultad de Ciencias

sociales y humanas.

También habia ingresado una estudiante wayuu, quien inici6 el programa de FIGRI

(Finanzas, Gobierno y Relaciones Internacionales), pero que por los horarios de induccién y
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clases solo participd en muy pocas sesiones. Luego, el estudiante macuna volvié a su territorio a
la mitad del semestre y la estudiante embera, se retird al finalizar el semestre porque deseaba
hacer un cambio al programa de Derecho y no fue admitida. De modo que, el programa se
implemento hasta la sesion 11 con tres estudiantes, y se trabajo en la produccion del ensayo con

dos de ellos, los que continuaron en la universidad en el primer semestre de 2019.

3.3Consideraciones éticas

Para el desarrollo de esta investigacion los estudiantes indigenas involucrados fueron
informados de los prop6sitos de la investigacién al ser convocados a participar en el curso
propuesto en el proyecto. Ademas, para la manipulacion y andlisis de los datos recolectados, de
los textos escritos producidos por los estudiantes y grabaciones se firmé un consentimiento
informado (Ver anexo 4).

La docente investigadora tuvo un rol activo al ser Investigacion Accion. Si bien, los datos
recogidos y los ajustes a las unidades didacticas partieron de los diarios de campo y entrevistas,
luego del analisis y discusion de los resultados, estos se compartieron con los participantes y
entrevistados para su revision. Esto permitio validar la informacion que aqui aparece. Igualmente,
fue importante crear un ambiente propicio para generar confianza, que los estudiantes sintieran
que podian expresar su opinion, y que supieran que sus aportes eran fundamentales para la
construccion e identificacion de la pertinencia del material y de las clases.

Finalmente, la docente investigadora socializo los resultados con los estudiantes y con el
Programa Interacciones Multiculturales en uno de los espacios de encuentro que tienen los
jueves en la Universidad Externado de Colombia, tal y como se habia pactado desde un principio.

Ademas, se h llegar una copia del documento a este programa.
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3.4Fases de la investigacion

Para iniciar, la situacion que busco mejorarse fue la practica en el aula para la ensefianza-
aprendizaje de la escritura de textos argumentativos en espafiol como segunda lengua dirigida a
estudiantes indigenas universitarios, mediante el disefio e implementacion de las estrategias
didacticas que mejor se ajustaran a este proceso, en el marco de la promocion de un didlogo
intercultural.

Para esta implementacion se pre disefié un material (unidades didacticas) en el que se
evidenciara el uso de las estrategias didacticas y se siguiera el programa del curso disefiado;
aunque el programa se fue ajustando a las necesidades de los estudiantes. Asi, el desarrollo de la
propuesta de intervencion inicié con una unidad introductoria, y luego tres unidades didacticas
asociadas a los ciclos antes referidos. La finalizacion de una unidad didactica sefialaba el cierre
de un ciclo, y rapidamente se trabajaban en los ajustes necesarios antes de iniciar la siguiente
unidad, esto teniendo en cuenta que se trataba de un programa que tuvo que desarrollarse de
forma intensiva, pues los estudiantes requerian la asesoria para sus clases de pregrado y tenian
poco tiempo para participar en el espacio.

En cada ciclo, se trabajaron las siguientes fases, a excepcién del diagndstico que se hizo
solo en la fase inicial:

Ciclo
Diagnostico

El diagndstico partié de la escritura de un texto narrativo en el que los estudiantes que
participaron en el proceso relataban su experiencia al llegar a la ciudad. Esto con el fin de contrastar
un texto con una secuencia narrativa y otro con una secuencia explicativa o argumentativa, que los

estudiantes llegaron a desarrollar, en el texto acerca de las razones que los llevaron a escoger el
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programa de pregrado que estaban cursando. Esta actividad se propuso atendiendo a lo expuesto
por la profesora Gloria Mora (2015), quien trabaj6 la produccion de textos narrativos partiendo de
las experiencias de vida de los estudiantes de los cursos nivelatorios de lectura y escritura en la
Universidad Nacional.

Asimismo, esos textos evidenciaron la forma de escribir de los estudiantes, sus fortalezas
y aspectos a potenciar, y asi tenerlos en cuenta en la fase de planeacion. Para lo anterior, se
trabajaron dos sesiones iniciales, que se incluyeron en una unidad introductoria que se describira
en el capitulo del disefio pedagdgico. En ese mismo capitulo se expondra como se estructuro la
propuesta pedagogica.

Planificacion

Se prepard un programa de 30 horas para la escritura de textos argumentativos. Para tal
programa, se disefiaron e implementaron cuatro unidades didacticas con diferentes tipos de

contenidos: discursivos y gramaticales, comunicativos, socioculturales e interculturales y 1éxicos.

Los contenidos discursivos, gramaticales y comunicativos se direccionaron a la escritura
académica al ser un curso con fines académicos. Asi, estos se enfocaron en generalidades de la
escritura como préctica social, la escritura académica, la oralidad y la lectura en la universidad,

coherencia y cohesion, y la escritura como proceso (planificacién, redaccion y revision).

Por su parte, los contenidos Iéxicos abordaron términos y conceptos propios de la
academia, ademas de traer a la clase conceptos de la lengua materna de los estudiantes que

también propiciaron la interaccion intercultural.

Ademas, las unidades didacticas fueron disefiadas con el proposito de atender las

necesidades de los estudiantes. Una unidad introductoria que sirvio para el analisis de
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necesidades y el diagnostico; y tres unidades conformadas por sesiones de trabajo de dos o tres

horas presenciales y cerca de dos horas de trabajo auténomo.

Luego de terminar cada ciclo, y de la reflexion y evaluacion, se volvia a la planificacion
de acuerdo con los ajustes al material que se encontraron pertinentes.
Accion

La unidad introductoria y las tres unidades se implementaron en el aula. Los estudiantes-
participantes estuvieron involucrados en el proceso, pues finalmente fueron ellos quienes
determinaron la pertinencia de la metodologia a través de las sugerencias y experiencias
recogidas con los instrumentos de recoleccion de datos.

Asi, durante la implementacién se tuvo en cuenta la forma como interactuaron los
estudiantes con el material, si los temas y lecturas eran de su intereés, la claridad de las instrucciones,
las necesidades y temas que surgian en el desarrollo de las clases, ademas de las inquietudes que
traian de las asignaturas que cursaban en sus programas de pregrado.

El espacio en el que se desarrollaron las clases fue la oficina del Programa Interacciones
Multiculturales ubicada en la Universidad Externado de Colombia, Facultad de Ciencias Sociales
y Humanas. El horario se ajusto al proceso de induccidn de los estudiantes y luego, las sesiones

se llevaron a cabo los sdbados en horas de la mafiana.

Reflexion y evaluacion

La valoracion de las producciones escritas la hizo la docente-investigadora y los estudiantes
por medio de rubricas (ver anexo 12), y se reflexion6 frente a los aspectos por mejorar en las
practicas al escribir en cuanto a forma y contenido en algunas de las sesiones. Las entrevistas
semiestructuradas grupales, y una entrevista final sobre su desempefio, fueron el punto de partida
para reflexionar y atender las sugerencias hechas por los estudiantes. Las entrevistas giraron sobre
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los ejes de la valoracion de los estudiantes frente a la intervencion pedagdgica, la pertinencia y
utilidad de las unidades didacticas, determinar si se logro propiciar un dialogo intercultural en las
clases, y establecer cdmo se sentian los estudiantes en las clases.

Esta valoracion fue continua, durante la implementacion de la unidad introductoria y de las
tres unidades restantes. En sintesis, la evaluacion cualitativa de la practica se hizo a través de los
diarios de campo y entrevistas semiestructuradas, asi como de las rubricas para la valoracion de los
textos, que permitieron ajustar las unidades y las estrategias didacticas usadas para la ensefianza-
aprendizaje de la argumentacion académica en espafiol como L2.

Finalmente, al cerrar cada ciclo se redacté un informe, que como plantea Elliott (2005)
“puede ayudar a generar ideas sobre las posibilidades futuras de accidn en el ciclo siguiente”
(p.96). De hecho, tales informes, ademas de los instrumentos de recoleccién de informacion,

dieron pie a los ajustes hechos en las unidades didacticas.

3.5Analisis de datos

Para analizar la informacion recolectada se partié del procedimiento de analisis a priori,
en el que, desde la perspectiva de Freeman (1998), a partir de los intereses investigativos y la
fundamentacion epistemoldgica del estudio los datos se nombran, se agrupan, se buscan patrones
y se discuten y preestablecen las categorias de analisis; y se deja abierta la posibilidad de incluir
subcategorias emergentes relevantes, ya que podian emerger al relacionar la informacion
contenida en las categorias preestablecidas, pero con relacion a datos no previstos. Entonces, a
partir de las categorias iniciales se analiza la informacion recogida por medio de una matriz

como la que se presenta mas adelante.

En consecuencia, luego de transcribir las entrevistas semiestructuradas y de revisar los

diarios de campo, se identificaron los temas mas recurrentes. Luego, se agruparon y relacionaron
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con las categorias preestablecidas que giraron en torno a las estrategias de ensefianza aprendizaje,
el didlogo intercultural y las formas de argumentacion usadas por los estudiantes, ademas de los

aprendizajes de los estudiantes que dieran luces del impacto generado con el curso.

Estas categorias partieron de la teoria que orientd la investigacion y se desarrollo en el
marco tedrico. Desde estos ejes se disefiaron los instrumentos y se orientd la recoleccién de la
informacion. Entonces, hubo cuatro ejes tematicos que sirvieron para organizar y codificar la
informacion: la interculturalidad, las estrategias didacticas implementadas en la propuesta

pedagdgica, la escritura y la argumentacion.

De este modo, dentro de los ejes tematicos, anteriormente mencionados, se encontraron
unas subcategorias emergentes que aparecieron al analizar los datos. Posteriormente se

reorganizaron y afinaron, dando como resultado las siguientes categorias y subcategorias:

Tabla 3. Categorias y subcategorias para el anélisis de los datos

Categoria ‘ Subcategorias
¢ Qué estrategias didacticas posibilitan la ensefianza y el aprendizaje de la produccion escrita de
textos argumentativos, de estudiantes indigenas de pregrado, propiciando un dialogo
intercultural?

Interculturalidad Dialogo intercultural

Choque cultural

Empoderamiento

Propuesta pedagdgica Estrategias didacticas

Saberes previos

Material y actividades

Necesidades de los estudiantes

Nivel de espafiol como segunda lengua
Permanencia

Valoracion

¢Qué tipo de necesidades presentan los estudiantes indigenas al ingresar a la universidad para
enfrentar las tareas de escritura académica?

Escritura Saberes previos
aprendizajes
Précticas de escritura
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Escritura académica

Argumentacion

Saberes previos en argumentacion
Desarrollo de argumentos

Aprendizajes al argumentar

Fortalezas para argumentar

Aspectos por potenciar en argumentacion

Tabla en la que se presentan las categorias y subcategorias que surgieron al leer la informacion

recogida de los instrumentos. Autoria propia.

En sintesis, en este capitulo se presentaron los ciclos y fases desde la investigacion accion,

los participantes y poblacion, ademés de dar cuenta de como se analizaron los datos.
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Capitulo 4: Disefio Pedagdgico

En el siguiente capitulo se describiran los fundamentos pedagogicos que guiaron la
propuesta de intervencion. Algunos de los referentes ya aparecen en el marco tedrico, razén por
la cual se mencionaran para explicar el disefio de la propuesta. Adicionalmente, se ampliaran
conceptos que no aparecian en el capitulo anteriormente mencionado, y que son necesarios para
entender la propuesta que aqui se expone. Por afiadidura, se describiran la propuesta y como se

Ilevé a cabo la intervencion pedagdgica.
4.1Fundamentos pedagdgicos

Como se explicd en el marco teorico, la vision de la escritura desde la cual se parte es la
de la escritura como préctica social, bajo la perspectiva de Los Nuevos Estudios de Literacidad
(NEL). Es asi como, se reconoce que en la universidad hay unas formas particulares de escribir y
que los estudiantes deben familiarizarse con estas practicas para lograr avanzar en su proceso
académico de forma exitosa. No obstante, esto no quiere decir que el contexto de educacién
universitaria no deba modificar sus practicas para tener en cuenta la diversidad cultural y otras

formas de pensamiento que la enriquezcan epistemologicamente.

En consecuencia, un curso para escribir textos argumentativos es necesario y relevante al
ingresar a la educacion superior, mas aun, si los estudiantes provienen de una educacion en la

que, por las necesidades y el contexto, no era relevante producir textos académicos.

También cabe retomar que, la propuesta es un curso con fines académicos, pues los
contenidos linglisticos se relacionaron con la escritura de textos académicos en espafiol.
Entonces, como se expuso en el marco tedrico, se partié de un analisis de necesidades, para luego

estructurar un programa con fines académicos, basado en contenidos que, en este caso, al tratarse
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de la escritura, se enfocé en los contenidos claves acerca de la escritura académica, que les
sirvieran a los estudiantes para desempefiarse en las diferentes asignaturas de sus programas de

pregrado.

El programa apunt6 al desarrollo de la competencia discursiva en espafiol como segunda
lengua (EL2). Canale y Swain (como se cita en Estaire y Zandn, 1990) afirman que la competencia
comunicativa, al aprender una segunda lengua, se desarrolla en cuatro dimensiones: la
competencia linglistica, la competencia socio-linguistica, la competencia discursiva y la
competencia estratégica. Entonces, para el disefio de las unidades didacticas se dio relevancia a la
competencia discursiva y se centr6 en los contenidos comunicativos y discursivos, ya que, es un
programa basado en contenidos para la ensefianza de la escritura académica y argumentativa.
Aunque, también se tuvieron en cuenta los contenidos linguisticos, sociales e interculturales. Los

contenidos orientaron el abordaje de estas dimensiones.

Ahora, con relacién a la ensefianza y aprendizaje de la escritura, se recurrié a la escritura
basada en contenidos y como proceso. Lo anterior porque al basarse en contenidos se tomaron en
cuenta las necesidades de los estudiantes con un curriculo flexible, las discusiones se dieron en
torno a temas académicos y se trabajaron textos y algunos tipos de textos que se les exige en la
academia. No obstante, y para dar cabida al didlogo intercultural, se recurrié a materiales
académicos auténticos (articulos y textos académicos, textos producidos por otros estudiantes y
por los participantes de la investigacion) en su mayoria, y a temas relacionados con los pueblos

indigenas, sobre los cuales pudieron opinar ampliamente y fueron de su interés.

Hay gue mencionar, ademas, que al abordar la escritura como proceso se trabajaron la

planificacion, la redaccion y la revisién como procedimientos propios y necesarios de la escritura
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de textos académicos. En consecuencia, se disefid un programa para la produccion de textos

argumentativos, particularmente, el ensayo argumentativo.

Con referencia a los temas, se partio de la premisa de no dar por hecho que los estudiantes
ya tienen dominio de todos los temas, se buscé activar conocimientos previos, determinar qué

sabian los estudiantes y qué temas necesitaban ser abordados para escribir de forma académica.

Asi, el programa se materializo en el disefio de cuatro unidades didacticas para apoyar el
desarrollo de las clases. Pero partamos de qué es una unidad didactica, Novalbos (2016) la define

asi:

Una UD es un documento, a modo de declaracion de intenciones, constituido por una serie
de elementos que guiaran al profesorado en el tratamiento de las competencias y contenidos
de dicha unidad, con unos objetivos, unas metodologias, unos tiempos y unos criterios de
evaluacion. Ademas, debe tener en cuenta los conocimientos didacticos actuales sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Pero, a su vez, dicha UD debe estar enmarcada dentro

de una Programacion Didactica (PD), un documento de orden superior (p.106).

Asimismo, como plantean Estaire y Zanén (1990), y en concordancia con la definicion
proporcionada por Noralbos (2016), una unidad did&ctica para la ensefianza de una lengua, debe
integrar los objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion, y aunque no se disefiaron unidades
basadas en tareas, tal como lo plantean estos autores, la integracion de estos principios aplica para

la creacion de una unidad didactica para la ensefianza de una segunda lengua.

Es asi como, la elaboracion del programa garantizé la coherencia de las unidades didacticas.
En consecuencia, se disefaron cuatro unidades didacticas, cada una de ellas con unas sesiones de

trabajo, que se presentaran en el apartado de la propuesta didactica. Cabe resaltar que, se recurrio
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al disefio de este material debido a que se buscaba que se ajustara a las necesidades del grupo y
porque éste debia reflejar los fundamentos didacticos y metodoldgicos ya mencionados, ademas,

de fundamentos de la pedagogia decolonial.

Desde la pedagogia decolonial, se asume que hay relaciones de poder, méas cuando se
habla de la interaccion de hablantes de una lengua dominante, frente a los hablantes de lenguas
consideradas minoritarias. Esto no es nuevo porque viene de una tradicion colonial, en la que los
pueblos indigenas respondieron con la demanda y solicitud de tener procesos bilingiies “Tal
conceptualizacion partia del problema histdrico y perviviente de la matriz colonial de poder y la
exclusion, subalternizacion y exterminacion -de identidad, lenguas, saberes, cosmovision, 1dgicas
y sistemas de vivir- que ha propagado” (Walsh, 2009,p.6). En el caso de Colombia, la lengua
dominante es el espafiol, razon por la cual para acceder a la educacion superior los estudiantes
provenientes de pueblos indigenas y hablantes de lenguas indigenas, deben hablar el espafiol para

acceder a la educacién en las ciudades.

Bajo este panorama, la pedagogia decolonial se involucro en la propuesta, como primera
medida en el reconocimiento de las relaciones de poder que se dan en el aula, en las que el
espafol cobra relevancia y en las que generalmente se ignoran la cultura y lengua de los

estudiantes indigenas.

Luego de ser conscientes de esta realidad, y para buscar una experiencia pedagdgica
diferente a las que se imparte comdnmente en la universidad, que se aleje de la tradicion y
pensamiento colonial que aun subyace en la educacion (Walsh, 2013), se buscé propiciar un
dialogo intercultural en el que se reconocieran las culturas como iguales, se hablara de las
practicas culturales de los estudiantes, se incluyeran tematicas y lecturas de su interés, ademas de
hacer contrastes entre las culturas, no con el fin de que una pareciera mejor que la otra, sino para
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darle un espacio y lugar a cada una, y para no hacer el curso monocultural enfocado solo hacia el

espanol, la lengua dominante.

Asi pues, el docente tiene una gran responsabilidad ya que, en sus précticas pedagdgicas
debera tener en cuenta la cultura y lengua de sus estudiantes, sus conocimientos y saberes, o los
ignorara. Bien lo decia Freire, que el docente tiene una responsabilidad politica y social, y le

resulta imposible desprenderse de ella en el aula (Walsh, 2013).

Adicionalmente, otro aspecto relevante de la pedagogia decolonial, y particularmente, de
la interculturalidad critica es “favorecer procesos de “empoderamiento”, principalmente
orientados a los actores sociales que histéricamente han tenido menos poder en la sociedad, es
decir, han tenido menores posibilidades de influir en las decisiones y en los procesos colectivos”
(Ferrdo, 2013, p.159). Por consiguiente, la argumentacion es una herramienta Util para empoderar

y dar voz a quienes no la tengan, aunque se parta de la l6gica occidental para conseguirlo.

En sintesis, como fundamentos pedagdgicos se tomaron la pedagogia decolonial,
particularmente, la interculturalidad critica a la cual se desea llegar para favorecer procesos
educativos y democraticos en los que tengan cabida todas las culturas y no se sigan privilegiando
procesos monoculturales en la academia. Asi mismo, se disefié un programa con fines académicos,
organizado por contenidos y desde la escritura como proceso y como préactica social, materializado
en la implementacion de unidades didacticas que abordaron temas relacionados con la escritura

académica para llevar a los estudiantes a argumentar y a producir un ensayo argumentativo.

4.2Propuesta pedagogica

La produccidn escrita de textos argumentativos requiere aprender las formas discursivas

de la literacidad en este contexto, por ello, un programa para la escritura con fines académicos en
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espafol como segunda lengua resulta necesario y pertinente para estudiantes indigenas que
ingresan a la universidad. Por lo general, se asume que los estudiantes indigenas deben afrontar la
escritura en la universidad como si el espafiol fuera su lengua materna, eso cuando cuentan con

orientacion o con algun curso que les guie en la produccién escrita.

Para tal fin, el programa de 30 horas se dirigio a estudiantes indigenas universitarios de
primer semestre, ya que como se evidencié en las investigaciones de Rico y Torres (2011), Agray
(2014) y Pérez (2016), los estudiantes con mayores necesidades de asesoria estan en los primeros

semestres, cuando ingresan a la educacion superior.

El programa esta dirigido a estudiantes con un nivel de espafiol B1 o B2, de diferentes
programas de pregrado. La intensidad horaria sera de dos a tres horas presenciales y dos horas de
trabajo extra clase, y se incluyeron contenidos interculturales, comunicativos, Iéxicos, discursivos
y gramaticales para propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa. Los contenidos
interculturales apuntan al dialogo de saberes entre las culturas de los estudiantes y la cultura
universitaria en la que el espafiol es la lengua mayoritaria. Este escenario serd fundamental para
enriquecer las interacciones en el aula y para fortalecer la competencia escritora de los

estudiantes.

Adicionalmente, y aunque es un programa para la escritura, es imprescindible la
integracién de destrezas; razon por la cual se incluyeron actividades de lectura y oralidad, en las

que estuvo inmersa la escucha.

Se usaron textos producidos por otros estudiantes, por los participantes, por la docente y
textos académicos de autores afines a Los Nuevos Estudios de Literacidad y al trabajo con

pueblos indigenas en Latinoamérica y temas similares.
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El docente asume el rol de acompafiante y asesor en las clases, y los estudiantes un rol
activo en el que opinan y con sus contribuciones, sugerencias y aportes se hacen los ajustes

pertinentes a las sesiones de trabajo y al material.

Ademas, las estrategias didacticas que se tuvieron en cuenta para la elaboracion de la

propuesta fueron:

Partir de los conocimientos previos de los estudiantes. En las interacciones en el aula es
importante saber qué saben los estudiantes frente al tema e incluso, su forma de ver las cosas.

Con los estudiantes indigenas, es posible que esos saberes involucren su cosmovision y cultura.

El error como una oportunidad de aprendizaje. Usar el error como una estrategia de
aprendizaje puede contribuir a que mediante los ejemplos y casos que se hayan presentado en el
aula, los estudiantes entiendan por qué se equivocaron y como corregirlo. Ademas, al atender los
errores que presentan los estudiantes se tiene en cuenta las particularidades del grupo con el cual

se esta interactuando.

Involucrar los intereses de los estudiantes. Las clases seran mas interactivas y significativas si
se conocen e involucran los intereses de los estudiantes. Estos se pueden establecer al inicio del

programay en el transcurso de este.

Se enfatiz6 en la necesidad de planear, redactar y revisar. La escritura como proceso implica
reconocer los momentos de produccion que le dan relevancia al proceso, mas que al resultado. En
consecuencia, conocer las técnicas para planear, redactar y revisar puede facilitar la practica

escritora, especialmente cuando no se es un escritor experimentado.

Se usaron rubricas para la valoracién de los textos. Las rabricas son instrumentos que

contienen los criterios de evaluacion, en este caso para valorar un texto. Tener claros, desde el
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principio, los criterios de valoracion de un texto, es importante para atender a tales

requerimientos y para que el estudiante sepa que se espera de su texto.

Trabajo extra-clase. En cualquier programa es importante dedicar tiempo extra al aprendizaje y
al trabajo de forma auténoma, pues es asi como puede verificarse si el estudiante aprendio, o que

dudas hay frente a los temas abordados.

Los objetivos del programa fueron:

Objetivo general

Implementar estrategias didacticas para la ensefianza de la produccion de ensayos basados en
argumentos en espafiol como segunda lengua (L2), para estudiantes indigenas universitarios de
pregrado y con base en la identificacion de sus necesidades.

Objetivos especificos

Abordar la produccion oral y escrita de textos narrativos para la expresion de temas

cotidianos y cercanos a los estudiantes.

e Orientar el proceso de produccion de textos argumentativos escritos sobre temas
académicos y cientificos que involucren el dialogo intercultural.

e Proporcionar elementos discursivos para la produccion y comprension de textos
argumentativos.

e Implementar estrategias de comprension de textos argumentativos para favorecer la
competencia en la literacidad academica de los estudiantes.

e Promover el pensamiento critico y empoderar a los estudiantes a través de actividades de

lectura y escritura.
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Por otra parte, con relacion a los contenidos: discursivos, gramaticales y comunicativos, se
direccionaron a la escritura académica al ser un curso con fines especificos. Asi, estos se enfocaron
en generalidades de la escritura como practica social, la escritura académica, la oralidad y la lectura
en la universidad, coherencia y cohesion, y la escritura como proceso (planificacion, redaccion y

revision).

Por su parte, los contenidos Iéxicos abordaron términos y conceptos propios de la
academia, ademas de traer a la clase conceptos de la lengua materna de los estudiantes que

también propiciaron la interaccion intercultural. Tal como se evidencia en la tabla 4.
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Tabla 4. Programa de escritura argumentativa

Objetivos de la

Contenidos

Recoleccién de

Sesion y fecha unidad Comunicativos |  Discursivosy | Léxicos Socioculturalese | informacion
gramaticales interculturales
Unidad Abordar la Hablar de su Pretérito indefinido | Léxico Contraste entre la | Rubrica textos
introductoria/ | produccién oral | lugar de origen. | /imperfecto relacionado con | vidaen laciudady | de diagnostico.
iA escribir! y escritade | Relatar de Conectores de su lugar de en su comunidad. | Diario de
textos forma oral y secuencia para origeny conla | El choque cultural. | campo.
Sesion 1 narrativos para | escrita sus narrar: primero, ciudad.
¢De donde la expresion de | experiencias al | luego, entonces,
vengo? temas llegar a la después, mas tarde,
cotidianosy | ciudad. finalmente.
cercanos a los El texto y el
estudiantes. parrafo.
Sesion 2 Narrar Presente de Leéxico La cultura Textos de
La universidad experiencias subjuntivo para relacionado con | universitaria. diagnostico.
educativas en expresar opinion: la universidad. Semejanzas y Diario de
su lugar de Me parece mal Expresiones diferencias en la campo.
origen. que... para dar su educacion propia y
Escribir un Me parece bien opinion. en la educacion en
texto dando que.. la academia.
razones que Estoy de acuerdo Ventajas y
justifiquen la con que... desventajas de
eleccion desu | No creo que... estudiar en Bogota.

programa de
pregrado.
Expresar
expectativas
acerca de las
clases.
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Unidad 1/ Proporcionar Identificar las | Caracteristicas del | Léxico Caracteristicas de
Escribir en la | elementos diferencias espafol escrito. relacionado con | la escritura en
universidad | discursivos entre la Prosa, estilo la escritura en esparol y en su
Sesion 3 para la expresion llano... espafiol. lengua materna.
Expresion produccion y escritay la ¢Qué dificultades | Diario de campo
escritay oral | comprension de | expresion oral | Estrategias para has tenido al
es espafiol textos en espafiol. leer textos escribir en
argumentativos. académicos. espanol?
Contrastar la
expresion oral
Sesién 4 yescritaenla | Identificary Géneros Léxico ¢Que tipo de textos
El texto universidad. expresar cuales | académicos (textos | relacionado con | se producen entu
académico son los textos | expositivo- la escritura comunidad y en Diario de campo
académicos explicativos y académica. lengua materna?
mas comunes. | argumentativos)
Lectura de textos
académicos.
Sesion 5 Identificar Establecer qué | Idea principal y Léxico ¢cOmMo se
Idea principal | ideas dice el autor. secundaria. relacionado con | organizan los
y secundarias | principales y Identificar Estrategias de textos textos en tu L1? Diario de campo
secundarias en | ideas comprension cientificos. ¢Se desarrollan
un texto principales y lectora ideas principales y | Entrevista
argumentativo. | secundarias. secundarias en la semiestructurada
El resumen. lengua materna?
Unidad 2 jA | Implementar Qué esycomo | Tipos de Expresiones Argumentacion en
argumentar! | estrategias de argumentar de | argumentos para argumentar | laLlyenlalL2.
Sesion 6 comprension de | forma oral y Presentar y contra Conocimiento Diario de
Argumentacion | textos escrita en argumentos y argumentar. cientifico vs. campo.
argumentativos | espariol contra argumentos. Conocimiento y

para favorecer
la competencia

Constatacién
asertiva

saberes propios.
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Sesion 7
Escribo
argumentos

Sesion 8

El debate

en la literacidad
académica en
los estudiantes.
Promover el
pensamiento
criticoy
empoderar a los
estudiantes
través de
actividades de
lecturay
escritura.

Verbos

creer, pensar,

opinar...
Comprendery | (conclusion, Aunque, pero, Conocimiento
producir premisas) sin embargo, si | cientifico vs.
diferentes tipos | Conectores bien, mientras Conocimiento y

de argumentos.
El debate

argumentativos y
contra
argumentativos

que, aunque, ya
que, por
consiguiente,
por tanto...

Bueno, depende.

Pues...
supongo...

Eso es bastante
dudoso.
(Escritura de
parrafos que
desarrollen
argumentos Yo0)
lo dudo, (la
verdad).

saberes propios.
¢Debaten en tu
cultura?

Diario de campo

Debato y
defiendo mi
opinién

El debate

Expresar acuerdo y

desacuerdo

Creo que te
equivocas...

A mino me
parece...

(Pues) yo no / si
creo / pienso /
opino/ veo /
encuentro /
considero...

¢ Como se dan los
debates en tu
cultura?

¢quiénes y cuando
participan?

Diario de campo

Entrevista
semiestructurada
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Unidad 3
iEscribo un
ensayo con

argumentos!

Sesion 9

El ensayo

Sesién 10
Planificacion
textual

Sesién 11
Redaccién

Sesion 12
A redactar

Orientar el
proceso de
produccion de
textos
argumentativos
escritos sobre
temas
académicos y
cientificos que
involucren el
didlogo
intercultural.
Proporcionar
elementos
discursivos
para la
produccion y
comprension de
textos
argumentativos.
Producir un
ensayo
argumentativo.

Cémo hacer un

Estructura de un

Léxico

¢ Has escrito

ensayo ensayo basado en | relacionado con | ensayos en tu
¢para que se argumentos. el conocimiento | lengua materna? Diario de campo
escribe un Coherenciay cientifico ¢por qué? scon qué
ensayo? cohesion proposito?
Planifico como | Estrategias para Léxico La escrituracomo | Diario de campo
hacer mi texto | planear la escritura | relacionado con | proceso en la L2.
de un texto: areas de su ¢Por qué es
generacion, acopio | formacion en importante
y organizacién de | pregrado y con | planificar un
las ideas. el conocimiento | escrito en la L2?
propio. ¢Planifican el
discurso en su L1?
¢ Cémo?
¢Qué debo Citas y referencias | Léxico ¢por qué se usan Diario de campo
tener en cuenta | (Normas APA). relacionado con | las citasy
para redactar Despersonalizacion | areas de su referencias en
mi ensayo? del discurso. formacion en espafol?
pregrado y con
el conocimiento
propio.
Redaccién Estrategias para Léxico El trabajo Diario de campo
redactar un ensayo. | relacionado con | auténomo en la
Elaboracion del areas de su universidad.

borrador de un
texto.
Conectores

formacién en
pregrado y con
el conocimiento
propio.
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Sesion 13 Reviso lo que | Revisiony Léxico La escritura como | Diario de campo
Revision elaboracion del relacionado con | practicaen la L2.
textual escribo texto final. areas de su
formacion en
pregrado.
Sesion 14 Leo y valoro Valoraciéon de la Léxico Fortalezas y
Socializacion textos coherenciay relacionado con | debilidades al
argumentativos | cohesion de textos | areas de su argumentar en la
en espafiol argumentativos formacion en L2
pregrado.
Sesién 15 Valoracion de las clases por parte de los estudiantes. Ver la posibilidad de
Actividad de publicar los escritos en un medio virtual.
cierre
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Ademas, las unidades didacticas se disefiaron con el proposito de atender las necesidades
de los estudiantes. Una unidad introductoria que sirvi6 para el anlisis de necesidades y el
diagndstico; y tres unidades conformadas por sesiones de trabajo de dos o tres horas presenciales

y cerca de dos horas de trabajo autbnomo.
Asi, las unidades didécticas se estructuraron de la siguiente forma:

e Objetivos: se plantean los objetivos y los contenidos al inicio de cada unidad, ademas de
los objetivos de la sesion.

e Paraempezar: es una actividad para activar presaberes, partiendo principalmente de las
experiencias en sus comunidades de origen.

¢ Introduccidn a la tematica: brevemente se hara una introduccién a la tematica a trabajar
en la sesion.

e jAleer!: es la seccion en la que se presenta un texto con actividades (antes, durante y
después).

e Atencion a la forma: en este apartado se encuentran actividades que se centran en el
discurso académico y en aspectos gramaticales, necesarios para escribir textos académicos
y orientados al espafiol como segunda lengua.

e jAescribir!: es la seccion en la que nos centramos en el proceso de la escritura y
generalmente va al final de la sesion, luego de trabajar elementos que aportaran a ese
proceso.

e Trabajo autonomo: se proponen actividades para trabajar en casa y fortalecer el trabajo
realizado en las sesiones presenciales.

e jArevisar lo escrito!: aparecera en algunas sesiones, y sera el espacio para revisar los
escritos y retroalimentar el trabajo elaborado.
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Ahora bien, luego de describir como se disefié el material usado, a partir de la unidad
introductoria se establecieron las necesidades iniciales de los participantes, las cuales sirvieron de
referente importante para el disefio de las tres unidades siguientes. Luego se presenta el
diagndstico o informe inicial que surgié de las dos primeras sesiones de intervencién y da cuenta

de cdmo comenzaron el proceso los estudiantes.

4.2.1Analisis de necesidades

El Programa Interacciones Multiculturales (PIM) en Educacion Superior, como narro el
Taita coordinador, en entrevista (Juan Muelas, ESI*, 23 de mayo 2018), inicié en el afio 2003 en la
Universidad Externado de Colombia, a raiz de un convenio con la Guajira y para estudiantes
Wayuu. Mas tarde, en el 2009 la Universidad hace un convenio con el ICETEX, abriendo la
convocatoria a estudiantes provenientes de diferentes pueblos indigenas del pais. Este espacio ha
contado con el apoyo de la decana de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas, facultad de la

cual forma parte.

El Taita llegé como coordinador del programa en el 2012, y antes de su llegada, el espacio
estaba a cargo de docentes de la universidad. EI propésito de este programa es acompariar y tratar
temas identitarios para que los estudiantes no pierdan su identidad y cultura propia al estar inmersos
en la cultura mayoritaria. Asi, como afirma el Taita (Muelas, ESI, 23 de mayo de 2018), desde este
espacio se busca el dialogo entre pares, en el cual la cultura de los estudiantes se tenga en cuenta,

dando apertura a los sentidos de las diferentes culturas.

4 En adelante ESI (Entrevista semiestructurada individual).
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El PIM cuenta con sesenta (60) cupos para que los estudiantes indigenas ingresen a cursar
el programa de pregrado que deseen y sea ofertado por esta universidad, tal como narré el

coordinador Giovanny Simbaqueba:

...S0N sesenta cupos permanentes, eh a lo largo digamos de toda, de toda la vida util de este
convenio, ¢no?, entonces pues una beca se libera cada vez que un estudiante se gradua, o
se retira o pierde, asi se libera un cupo para que otro estudiante pueda ingresar al

programa...(ESI, 20 de mayo de 2018).

Estos estudiantes ingresan con una beca que cubre su matricula, en la que el ICETEX
financia el 50% y el otro 50% lo financia la universidad. Cabe resaltar que la beca solo cubre la
matricula, pues los gastos de manutencidn corren por cuenta de los estudiantes, quienes provienen

de diferentes lugares y etnias del pais.

Asi pues, el Programa Interacciones Multiculturales, aunque forma parte de la Facultad de
Ciencias Sociales y Humanas, acomparia a todos los estudiantes indigenas de todos los programas
de la Universidad y se encarga de la seleccion de estos aspirantes. En consecuencia, todos los
estudiantes que ingresan deben cumplir los siguientes requisitos que resalta Simbaqueba: (a)los
estudiantes deben venir en representacion de una comunidad y traer una carta de sus autoridades,
pues es la comunidad la que debe escoger a los que vienen a estudiar a la ciudad; (b)deben hablar
su lengua materna; y (c) deben conocer su cultura. Dado el caso de que no cumplan los requisitos,
deben volver a sus lugares de origen, fortalecer sus conocimientos o lengua para volver a

presentarse (ESI, 20 de mayo de 2018).

Adicionalmente, como parte del programa, los estudiantes tienen electivas que tratan temas

identitarios y propician el didlogo intercultural. Ademas, cuentan con clases de espafiol. Con
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relacién a estas clases, el profesor Hernan Bueno quien da tales clases, comenta que los programas
son nuevos y han surgido por las necesidades de los estudiantes. Asi, la Catedra de Espafiol como
Segunda Lengua surgi6 para que los estudiantes indigenas pudieran acreditar el espafiol como
segunda lengua y no tuvieran que ver una lengua extranjera, ya que estaba pasando que se
demoraban en graduarse por este requisito. Por otra parte, hay unas sesiones de tutorias para la
redaccion de tesis de grado, pues se ha encontrado que los estudiantes de pueblos indigenas
requieren de esta asesoria para la produccion de sus trabajos de grado porque hay aspectos a

potenciar al momento de escribir y organizar las ideas (Bueno, ESI, 13 de junio de 2018).

También, existe la céatedra “Recursos del lenguaje” ofertada a todos los estudiantes de
primer semestre para nivelarlos en la produccion escrita con las particularidades que demanda el
contexto universitario, como explica el profesor Hernan (Bueno, ESI, 13 de junio de 2018). No
obstante, esta catedra o taller, se da en espafiol como lengua materna y tiene el propdsito de trabajar

los diferentes tipos textuales que los estudiantes deben producir al ingresar a la academia.

Tanto el Taita como el profesor Bueno, coinciden al afirmar que se debe generar confianza
en los estudiantes para escribir, que confien en sus habilidades y en sus saberes. En ese sentido, el
Taita considera que los estudiantes se sienten mas seguros al hablar de sus saberes y al no tener
que citar, porque ellos también pueden producir sus ideas, igualmente validas. Adicionalmente,
como afirma el Taita Juan Muelas, como hay estudiantes que deben potenciar su forma de escribir,
también se han presentado estudiantes que escriben bien y perfeccionan su destreza a lo largo de

sus estudios universitarios (Muelas, ESI, 23 de mayo de 2018).

En consecuencia, al iniciar las clases y aplicar el cuestionario de analisis de necesidades se
encontraron como necesidades a trabajar las cuatro destrezas comunicativas, ya que, aunque sea
una propuesta con fines académicos y para la escritura, se requiere hablar, escuchar y leer para
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desarrollar las actividades académicas, ademas de escribir. Asimismo, dos de los estudiantes
expresan que desean mejorar en todas las destrezas comunicativas al valorar su desempefio en las
habilidades de lectura y escritura, particularmente, con un nivel aceptable; aunque, un par de
estudiantes considera que sus destrezas en espaiiol son buenas y excelentes. En general, ellos

manifiestan que se les facilita escribir sobre sus saberes y al expresar su opinion.

Por otro lado, segln estos estudiantes, lo que se les dificulta es comprender textos
desconocidos, expresarse de forma oral debido a los nervios, y uno considera que no ha tenido

dificultades. La sicologa que forma parte de las clases afirma que repite los conectores.

Como aspectos a mejorar, segun lo manifestaron en el cuestionario, estan: la caligrafia, la
comprension, la argumentacion y la expresion oral. La mayoria prefiere aprender escuchando,
observando, leyendo y escribiendo, al igual que con actividades individuales, grupales y con
asesoria del profesor. Frente a las tematicas que mas generan interés encontramos oralidad-

escritura, escritura en lengua materna, politica y educacion.

Por otra parte, un tema que emergio en las sesiones de la unidad introductoria, que es la
primera que se trabajé (tuvo dos sesiones y sirvio para hacer el diagnostico y analisis de
necesidades) es el choque cultural que vivencian los estudiantes al llegar a Bogota: “En general,
lo estudiantes manifiestan que es duro llegar a la ciudad, el aire, la alimentacion es algo nuevo.
Les hacen falta sus lugares sagrados, sus tradiciones, la orientacion de sus mayores, su familia y

su comunidad” (Diario de campo, 09 de julio de 2018).

No obstante, al iniciar las siguientes unidades surgiran otras necesidades y tematicas que se

tendran en cuenta para el desarrollo y valoracion de la propuesta, razon por la cual se parte de un

86



predisefio de las unidades didacticas que se ajustaran a los hallazgos y necesidades inmediatas que

vayan apareciendo.

En resumen, para iniciar el trabajo se partio de una valoracion inicial de saberes, fortalezas

y aspectos a potenciar en los estudiantes, la cual se presenta en el diagnostico.
Diagnostico

Mas que un diagndstico, a continuacion, se describira la forma en que los estudiantes
produjeron textos escritos al iniciar el proceso. Cabe resaltar que, ligado al propdsito de esta
investigacién, no se hablaran de debilidades, sino de aspectos a potenciar, debido a que la intencion
no es categorizar como buenas o malas las practicas que tienen los estudiantes al momento de

escribir.

Asi pues, luego de que en la unidad introductoria los estudiantes escribieran dos textos, uno
de corte narrativo en el que contaban su experiencia al llegar a la ciudad, y otro en el que daban las
razones para haber escogido el programa que van a estudiar, tal como se consigno en los diarios de

campo, se evidenciaron las siguientes fortalezas:

e Se ve planificacidn parcial por parte de los estudiantes ya que, al momento de escribir en
las clases, como se observé y consigno en el diario de campo, se detienen a organizar sus
ideas mentalmente, mas no de forma escrita. Parece que usan la técnica escritura de flujo
como técnica de redaccion, no como técnica de planificacion y no de forma intencional.

e En general, al leer un texto narrativo, los estudiantes identifican los parrafos, la intencion

del autor y los conectores.
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Los estudiantes elaboran parrafos, aunque algunos de ellos muestran gran extension.
Adicionalmente, en algunos de los textos se inicia con un parrafo introductorio, algunos
hacen un parrafo de cierre, 0 viceversa.

Seleccionan un titulo acorde con el texto.

Muestran gran capacidad narrativa en espafiol, que en ocasiones se acerca a la poesia,
aunque escriben en prosa. Al respecto, el Taita Juan Muelas afirma que esto es un reflejo
de la forma en la que se expresan en su lengua, y que para nosotros puede sonar poético
por la rimay musicalidad, pero que no lo es (Diario de campo,11 de julio de 2018).

Al escribir acerca de una experiencia personal se observa una redaccion fluida por parte
de los estudiantes.

Se evidencia el desarrollo de ideas, aunque varias de estas se presenten en el mismo
parrafo.

Hay uso de signos de puntuacion, si bien debe revisarse la pertinencia de su uso en la
posicién en la que fueron ubicados.

Uso acertado de la ortografia en algunas palabras.

Al momento de argumentar, los estudiantes proponen conclusiones, pero, falta el desarrollo
de las premisas para apoyar la conclusién, por lo que no se desarrollan argumentos sélidos,
no obstante, presentan potencial para argumentar especialmente frente a temas
relacionados con sus comunidades, sus intereses y planes.

Se ve revision parcial del texto antes de la entrega, se observa en el proceso de redaccion,

pues borran y vuelven a escribir.

En contraste, como aspectos a potenciar:
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e Uso de técnicas de planificacion y organizacion de la informacion previas al ejercicio de
redaccion. Al parecer usan la técnica escritura de flujo, pero no hay una organizacion ni
revision posterior, pues generalmente la escritura de flujo se convierte en la version final,
mas no en una técnica de planificacion.

e Enalgunos casos se redactan parrafos demasiado extensos que contienen varias ideas.

e Se debe trabajar como iniciar, desarrollar y cerrar un texto.

e Se evidencia poco uso de conectores que contribuyan a la cohesion textual.

e Puede mejorarse el uso acertado de los signos de puntuacion.

e Se observan inconcordancias de nimero y género en sustantivos de algunos enunciados.

e Se debe trabajar el uso adecuado de algunas preposiciones, posiblemente estas se

presentan por interferencias de sus lenguas maternas.

Por otra parte, durante el proceso de investigacion y como resultado de los ciclos, se
produjeron los siguientes informes con hallazgos preliminares, que sirvieron para la reflexion y
evaluacion de los ciclos, es decir al terminar la implementacion de cada unidad didactica; menos
la introductoria, porque de alli surgieron el diagnostico y el analisis de necesidades.

Reflexion y evaluacion de la implementacion

En este apartado se describen brevemente las reflexiones y ajustes que surgieron al
finalizar los dos primeros ciclos, enfatizando en los aciertos y los cambios para tener en cuenta,

porque de ahi surgieron los ajustes para mejorar el material y la intervencion pedagdgica.
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Informe Ciclo 1

Luego de implementar esta unidad, se encontraron como fortalezas por parte de los
estudiantes: la valoracién positiva del espacio, la didactica, las tematicas, abordar la cultura de la

L1y la retroalimentacion que recibieron.

Los estudiantes expresaron en una entrevista grupal, y en algunas de las clases que estas les
han aportado al momento de escribir, pues al provenir de culturas orales, desean tener un apoyo y
orientacion para escribir. Asi mismo, el estudiante de Arqueologia, Aimema Urue, afirma que esta
muy motivado para escribir, pues el venir de una cultura oral no es un impedimento para que él

escriba.

Consideraron como un acierto la retroalimentacion que se les brinda en las clases, pues a
partir de esta se aporta al proceso de escritura, asi la asesoria y acompafiamiento en el proceso de

la escritura se ve como un aspecto a destacar en las clases.

En contraste, y como aspectos a mejorar estan el tiempo, las instrucciones de una de las

actividades, la ejemplificacion y elementos para el trabajo auténomo.

En primera instancia, el tiempo en las primeras sesiones fue muy corto debido a que
interferia con el proceso de induccién programado por la universidad, razén por la cual teniamos
encuentros diarios de una hora. Tiempo que no fue suficiente. Partiendo de lo anterior, se propuso
trabajar los sabados sesiones de dos horas con los estudiantes, después de una clase que tenian ese

mismo dia.

Por afiadidura, se evidenci6 que algunas tematicas requieren mas tiempo de trabajo en el

aula, como, por ejemplo, el tema de la citacion; ademas que los estudiantes empezaron a tener
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dificultades para desarrollar el trabajo autdnomo debido a la falta de tiempo, pues este era destinado
a las actividades académicas de las diferentes materias de sus programas de pregrado. Problema
que no se presentd en la unidad introductoria, ya que, al no tener asignacion académica, ellos
contaban con mas tiempo y en casa se dedicaban a hacer las actividades propuestas o que habian

quedado pendientes por terminar en las sesiones.

En las sesiones 3 y 4 se plante6 un ejercicio de escritura que iniciaban en la sesiéon 3 'y
continuaba en la sesién 4; esto fue confuso para los estudiantes, pues no entendieron la instruccion,
ni vieron la conexidn entre las dos actividades, asi que, debid reestructurarse esta actividad en una

sola sesion y revisar las instrucciones para que no generaran confusiones.

Adicionalmente, el estudiante de Arqueologia, Aimema Urue, sugirié que debian usarse
mas ejemplos en las clases y en el material para garantizar la comprension de los temas abordados,
sugerencia a la cual se unieron los otros estudiantes. También expresaron la necesidad de que se

les explicara varias veces los temas para garantizar la comprension.

Frente al trabajo autonomo, manifestaron que aun les costaba identificar las ideas
principales y secundarias en un texto, hallar qué es lo mas importante de lo que se lee, y dijeron
que tardaban mucho tiempo leyendo los textos que les asignaban en las diferentes materias de sus

programas de pregrado.

Luego de la entrevista grupal, Ilamo la atencidn que los estudiantes presentaban inquietudes
en relacion con la escritura en su lengua materna, asi, uno de los estudiantes propuso que les dejara
un escrito en su lengua. Con relacion a esta inquietud, la docente les aclaro que los podia asesorar

en la escritura en espafiol como segunda lengua, porque desconocia sus lenguas maternas.
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Adicionalmente, ya tenian dudas frente a si debian escribir su proyecto de pregrado en espafiol o

en su lengua materna.

La sicéloga que hace parte de las clases planted el problema de la traduccién de algunos
conceptos de la lengua materna de los estudiantes al espafiol, pues muchos de estos conceptos al
traducirlos pierden la carga seméntica que se asocia a la cosmovisién; por lo tanto, ella sugirié

escribir tales palabras en la L1 y usar notas al pie de pagina para aclarar tales términos.

Asi, partiendo de lo anterior, para la siguiente unidad se destind mas tiempo a las sesiones
de trabajo, garantizando el trabajo presencial minimo de dos horas, se siguio trabajando la lectura
frente a la identificacion de ideas principales en un texto, la identificacién de argumentos, se
revisaron las instrucciones para que fueran mas claras y no se fragmentaron las actividades para

evitar confusiones, y se potenciaron los aciertos.

Ciclo 2

Al finalizar las sesiones de la segunda unidad, en la que se abord6 la argumentacion, se
desarrollaron tres sesiones de dos y tres horas. Partiendo de la intervencion pedagdgica, el material,
y de la reflexion y andlisis del diario de campo y entrevista semiestructurada a los participantes, se
encontraron como aciertos los temas y los ejemplos que contribuyeron a la comprension de los

temas.

Los estudiantes relacionaron el concepto de la argumentacion con ejemplos y situaciones
gue se presentaban en sus territorios. Particularmente, el estudiante Uitoto expresé que él tuvo que
argumentarle a sus amigos el porqué de volver a sus tradiciones, a pesar de que muchos le decian

que eso era parte del pasado y que no lo hiciera.
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A través de los ejemplos, los estudiantes llegaron a identificar argumentos débiles y
posibles contraargumentos, especialmente cuando se parte de generalizaciones. Adicionalmente,
cuando argumentaron acerca de temas de su interés y frente a lo que conocen motivd a los
estudiantes a discutir y opinar frente a estos temas. Esto contribuy6 a crear seguridad en ellos al
expresar sus ideas, pues como manifestaron en algunas de las clases, al opinar, se sienten un poco

inseguros y a veces no alcanzan a participar (Diario de campo, 28 de julio de 2018).

Al trabajar los tipos de argumentos, el abordar primero el concepto de analogia facilito
comprender que existen tipos de argumentos por analogia. Los estudiantes desconocian este
concepto, pero luego lo relacionaron con lo que conocian, asi, por ejemplo, la estudiante de
Sociologia, Juliana, ofrecié como ejemplo “indio-selva, capunia®-ciudad” (diario de campo, 28 de
julio de 2018); y la estudiante de Sicologia, Ludy, puso como ejemplo la analogia “si el carro

necesita gasolina, el cuerpo necesita agua” (Diario de campo, 28 de julio de 2018).

Algunos de los temas abordados en las clases coincidieron con los de la clase de lenguaje,
no obstante, los estudiantes se sentian mas comodos en el espacio de estas clases, porque se sentian
con mas confianza para participar, y como afirmé el estudiante de Antropologia “a usted le
entendemos mas” (Miguel, ESG2°, 18 de agosto de 2018). También afirmaron que en la otra clase
se veian los contenidos mas rapido, pero ayudaba que ya los hubiéramos trabajado en las clases de
argumentacion, como afirmd el mismo estudiante de Antropologia “ usted explica mas detallado

ella habla y habla y a veces no le entendemos” (Miguel, ESG2, 18 de agosto de 2018), o la

5 Capunia, termino usado por la estudiante embera para referirse a los blancos o los no indigenas.
® En adelante ESG (Entrevista Semiestructurada Grupal) y el nimero de la entrevista, se hicieron tres.
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estudiante de Sociologia “si es que ella explica rapido y a veces por tiempo no le entiendo, pero

ayuda que aca ya lo vimos” (Juliana, ESG2, 18 de agosto de 2018).

En contraste, se identificaron como aspectos a mejorar la identificacion de ideas principales
y el manejo del tiempo. Al revisar los resimenes, los estudiantes manifestaron que aun se les
dificulta hallar la idea principal de un texto, y en el caso de una de las estudiantes, parafrasear. Asi,
los estudiantes necesitaban mas trabajo y estrategias de lectura. Es posible que este aspecto no se
logre mejorar significativamente con esta intervencion, pero serd un aspecto para tener en cuenta

en las recomendaciones.

Nuevamente, el manejo del tiempo fue un aspecto por mejorar pues no se alcanzaban a ver
todas las tematicas de acuerdo con la programacion de cada sesion. Esto implicd que hubiera mas
sesiones de trabajo y mas ejercicios practicos en la clase para comprobar si se entendian los temas.
Hubo demasiadas actividades en cada sesidon y no se alcanzaban a desarrollar todas en la clase;
estas podrian haberse desarrollado en casa, pero por las responsabilidades académicas los

estudiantes no lo hicieron.

Con relacion a las actividades, se atendi6 la sugerencia del ciclo anterior, se incluyeron mas
gjercicios, solo que por cuestiones de tiempo a veces no se alcanzaron a abordar en la clase. Asi,
hubo que valorar la pertinencia de mantener todas las actividades para que en futuras intervenciones
pedagdgicas el docente escoja las actividades que considere oportunas para trabajar con los

estudiantes.

También expresaban que al momento de argumentar de forma oral se les dificultaba
enunciar algunas ideas en espariol, razon por la cual, en ocasiones, no alcanzaban a participar en

las clases o los otros estudiantes no les entendian y podian pensar que ellos no sabian del tema. En
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la sesién cinco los estudiantes solicitaron trabajar la exposicion oral porque tenian exposiciones

pendientes y actividades de acentuacion y sobre como tomar notas.

En consecuencia, como estrategias de mejora se incluyeron mas ejemplos en las tematicas
de la unidad tres y en las clases, se mejoro el manejo del tiempo y se escogieron las actividades

mas relevantes para trabajar las tematicas en clase.

Para analizar y procesar los datos, se partié de un analisis a priori (Freeman,1998) que
tuvo como punto de partida, los ejes tedricos que guiaron la investigacion: interculturalidad, los
Nuevos Estudios de Literacidad, la escritura en espafiol como segunda lengua y los elementos

pedagdgicos; ademas de la argumentacion.

Los ejes anteriores, son relevantes ya que, dentro de los interrogantes centrales estaban
cémo propiciar un dialogo intercultural, las estrategias didacticas implementadas que mejor
favorecieran el proceso de ensefianza- aprendizaje de la escritura argumentativa, en el marco de
los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL), pues el concepto de escritura que sustenta el trabajo
ha sido la escritura como préactica social. Igualmente, la argumentacion fue un eje central para el
desarrollo del ensayo argumentativo y lo que implica argumentar en la academia y empoderar a

los estudiantes a través de la argumentacion.
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Capitulo 5: Resultados y discusion

En este capitulo se presentan los datos recolectados, la interpretacion y discusion que

surgen al confrontar los datos encontrados con la teoria, para asi describir los resultados.

Luego de la implementacion de la propuesta, y con base en el analisis a priori de datos
(Freeman, 1998), partiendo de la informacion recolectada a partir del diario de campo, de las
entrevistas semiestructuradas grupales e individuales, de las actividades y las producciones
escritas de los estudiantes, tal como se narr6 en el analisis de datos, se describen a continuacion

los hallazgos en las siguientes categorias y subcategorias:
5.1Interculturalidad

Uno de los ejes de la intervencidn pedagdgica fue la interculturalidad critica que, desde la
perspectiva de Walsh (2009), se da cuando se promueven la negociacion y relaciones de
igualdad, aunque se reconocen y se reflexiona frente a las relaciones de poder. Hay que
mencionar que, en las interacciones en el marco de las clases, siempre se parti6 del
reconocimiento de los saberes de los estudiantes, tanto ancestrales como de sus experiencias y
bagaje cultural que tenian al llegar a la universidad. Se busc6 propiciar un contraste y un diadlogo
de saberes en el que se reflexionara frente a las relaciones de poder entre las culturas, pero, que se
reconociera igualmente la importancia de todas las culturas y todos los saberes.

En Colombia, al ser un pais pluricultural, surge la necesidad de fomentar la
interculturalidad critica que plantea Walsh (2009), para no seguir promoviendo el pensamiento
colonial que permea las interacciones con aquellos que no son hablantes de la lengua mayoritaria,
en este caso, el espafiol, y que perpetuan la desigualdad en nuestro pais. Como afirma la misma

autora, se debe vivenciar la interculturalidad de forma reciproca y no unidireccional
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relacionandolo solamente con lo indigena. Como sociedad, y particularmente en las interacciones
academicas en la educacion superior, debe promoverse el dialogo intercultural que enriquezca el
aprendizaje, por lo cual, se implement6 un programa para la escritura argumentativa que no solo
partiera de la cultura de la lengua mayoritaria, sino que se involucraran las culturas de los
estudiantes con el fin de llegar a la produccidn escrita y argumentativa.

Dicho lo anterior, se encontraron las subcategorias: didlogo intercultural, choque cultural
y empoderamiento, que surgieron de la lectura de los diarios de campo y entrevistas
semiestructuradas; aunque, fueron relacionadas y etiquetadas de acuerdo con el analisis a priori

de datos (Freeman, 1998).

5.1.1 Dialogo intercultural

Las clases fueron un espacio que dio cabida a las culturas de los estudiantes en
condiciones de igualdad, pues provenian de diferentes pueblos originarios, y pudimos contrastar
las miradas y posiciones frente a los temas discutidos; no solo la perspectiva que se tuviera desde
la cultura de la segunda lengua. Esto es fundamental en la materializacion de la interculturalidad
critica, porque asi se da cabida a las diferentes culturas y se aprovecha la diversidad para
aprender y cuestionar las dindmicas sociales actuales en las que se privilegia solo una mirada de
la realidad.

Ahora bien, este es un paso para contribuir desde la educacion a la construccion de la
interculturalidad critica, que idealmente, no deberia vivenciarse solamente en una clase, sino en
las interacciones cotidianas de los colombianos.

Sin embargo, y con lo que respecta a esta investigacion, en las actividades propuestas en

las unidades didacticas se recurrié a abordar los temas partiendo de lo que los estudiantes
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conocian y haciendo un contraste cultural que fuera la base para propiciar un diadlogo
intercultural.

Asi pues, desde tematicas como la educacidn, las narraciones de origen, la escritura en
lengua propia (L1) y el concepto de territorio, se promovio6 un didlogo desde distintas miradas,
reconociendo las diferencias y semejanzas de estas perspectivas para de alguna forma a entender
cémo piensa el otro.

Es asi como, al abordar el tema de la educacion, los estudiantes trajeron a colacién los
procesos de etnoeducacion y de educacion propia que se viven en sus territorios. Por ejemplo, el
estudiante macuna, afirma que se habla de “la educacion para la vida” (Miguel, Diario de campo,
10 de julio de 2018) y desde esa perspectiva, desde pequefios, los hombres y mujeres son
educados para desempefiar un rol en su comunidad, los hombres son educados para ciertos
oficios: pueden ser oradores, payés, o danzadores. En contraste, las mujeres son educadas para
trabajar la cerdmica, para ser contestadoras (en la danza) o contadoras de historias, desde su rol
femenino. Ademas, es una comunidad multilinglie por la presencia de varias etnias en el

territorio, y entre todos se entienden (Diario de campo, 10 de julio de 2018).

Igualmente, seguin contaron las estudiantes, para los Embera, la educacion se da de
acuerdo con el género y el rol que se espera desempefien en sus comunidades. Juliana, quien es
embera, dice que la educacion se da de acuerdo con el género, femenino o masculino, y asi se
cumplen las labores. Las mujeres deben obedecer a los hombres y no se pueden cuestionar esas

tradiciones. También se educan en la comunidad (Diario de campo, 10 de julio de 2018).

Por otro lado, para Los Nasa, en su resguardo, como describe la estudiante Ludy en su
ensayo, el fogdn es fundamental en la educacion de este pueblo, porque es el centro desde el cual

se educa, se ensefian la lengua y otros saberes. No obstante, algunos ya no usan el fogon y se esta
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dejando de ensefiar la lengua, ademas los jovenes no quieren hablarla porque hablan espafiol

(Diario de campo, 6 de mayo de 2019).

Otro testimonio, el del estudiante Murui-Muina, narra algo similar en relacion con la
juventud y que no desean aprender o seguir sus tradiciones. No obstante, reconoce y afirma que
tampoco tienen la culpa porque estan muy influenciados por la cultura occidental (Diario de

campo, 16 de julio de 2018).

Al respecto, la docente contrasto lo que narraban los estudiantes y lo que sucede en la
cultura dominante, ya que, la educacion se ha reducido a la escuela y a los espacios de
escolarizacion, desestimando el rol e importancia que tiene la familia y la sociedad en la

educacion de las personas.

Consideremos ahora, cudl es la perspectiva que tenemos de educacion, al no ser indigenas.
Generalmente pensamos en la escuela, y seguramente nos es dificil concebir la educacion fuera
de ella. De manera que, cuando no existe una escuela en un lugar, por ejemplo, en un territorio

indigena, pensamos que no hay educacion y que necesitan una escuela.

Esto es comprensible porque asi nos han formado, pero, como expresaron los
participantes, la educacién estd pensada de una forma diferente y viene de la familiay la
comunidad; sin negar que hoy en dia se promueven procesos de etnoeducacién en los que se
busca que haya un equilibrio entre los saberes la cultura propia y los de la cultura dominante, y

que también asisten a la escuela.

Ademas, en la primera entrevista semiestructurada grupal surgio el tema de la escritura en
su lengua materna, ya que, los estudiantes tienen inquietudes frente a la escritura de su tesis, que

se espera sea en su lengua materna. Incluso, el estudiante Aimema Urue hizo la solicitud de que
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les dejara un trabajo en lengua materna “...un poco mas de escrito, de la parte, de la escritura
propia ¢si?, que eso para mi seria importante que usted nos dejara un trabajito y que cada uno de
nosotros pudiera hacer unos escritos en nuestra lengua” (Aimema Urue, ESG1, 21 de julio de

2018).

De acuerdo con la solicitud del estudiante, y como Juliana expreso en la misma entrevista,
la docente a cargo del curso no podria asesorarles en la escritura en su lengua materna, porque no
conoce sus lenguas, no obstante, se encontré como valida su inquietud, debido a que desde la
interculturalidad critica estas discusiones tienen cabida, el cuestionar que el proceso sea solo
desde la segunda lengua es parte del reconocimiento de que seria mejor si fuera un proceso
bilingue en el que las dos lenguas tengan cabida; pero, infortunadamente, el didlogo se ha
propiciado desde la cultura ante la imposibilidad de la docente de garantizar un proceso bilingiie

de la escritura.

Ahora bien, otro aspecto para tener en cuenta al hablar de la lengua materna y de la
segunda lengua es la traduccién. Tanto en las sesiones de clase, como en la primera entrevista
semiestructurada, se hizo referencia a que hay términos en lengua propia que al ser traducidos al
espafol pierden su carga semantica. Asi, por ejemplo, y como lo planted la sicéloga (que
participd en algunas de las clases) del Programa Interacciones Multiculturales, quien recordando

las palabras del taita Juan Muelas expreso:

...muchas veces cuando se trae, se traduce, se pierde todo ese sentido, todo ese
significado con el que viene, y muchas veces lo que hace es como igualarse a lo que se

dice ac4, por ejemplo, lo que se dice en nasa théwa... (Catalina, ESG1, 21 de julio de 2018).
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En este caso, se hace referencia a la palabra thé 'wala que se traduce al castellano como
médico tradicional. Asi pues, luego la estudiante nasa complementa explicando por qué la

traduccion le quita el significado a la palabra:

...porque thé’ es algo grande, mayor diré, y wala es grande, entonces ahi que esta
diciendo médico tradicional, pues no se especifica lo que en nuestra lengua quiere decir
como una palabra muy sagrada, y en espafiol no se escucha asi, como dice el taita como

algo muy simple. (Ludy, ESG1, 21 de julio de 2018).

De igual modo, al tratar el tema de la acentuacion, los estudiantes manifiestan que, en sus
lenguas, el acento también va en las vocales, aungque reconocen que no saben mucho de la

lingtistica de sus lenguas (Diario de campo, 4 de agosto de 2018).

A su vez, al hablar de la argumentacion, los participantes manifestaron que en su
comunidad quienes argumentan son los sabedores a través de narraciones y explican y
argumentan acerca de la medicina, por ejemplo; en la maloca’ todos participan, en especial

quienes mas saben (Diario de campo, 28 de julio de 2018).

Ademas, en los ensayos de los estudiantes Aimema Urue y Ludy se evidencio la
cosmovision de sus culturas Uitoto y Nasa, respectivamente. Asi, por ejemplo, desde la
cosmovision de los Uitotos las historias de origen configuran una vision de la realidad tnica y
propia que difiere de la nuestra, del paradigma occidental; no obstante, y no por esto desde las

clases entraria a descalificar o desconocer esta vision de mundo por ser diferente de la nuestra.

7 La maloca es la casa familiar, comunitaria donde se comparten actividades colectivas y ceremoniales que
congregan a la comunidad. (Aimema Urue, comunicacion personal, 27 de abril de 2019)
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Bajo esta misma perspectiva, el territorio y la chagra, lugar en el que se siembra, son
fundamentales y segun el estudiante Aimema Urue, los campesinos y ellos tienen diferentes
técnicas de cultivo (Diario de campo, 27 de abril de 2019). Adicionalmente, la chagra contribuye
al sustento y produccidén de alimentos para el consumo familiar o comunitarios, el interés no es la
produccion a gran escala ni la comercializacion de estos productos, por 1o menos en su territorio.

La tierra se cura y se pide permiso para cultivar.

Por otra parte, el tener en cuenta la cultura de los estudiantes fue valorado positivamente
por los participantes, asi, el Taita, coordinador del Programa Interacciones Multiculturales,
expreso que le gustan las dindmicas de la clase porque tiene en cuenta la realidad e identidad de

los estudiantes (Diario de campo, 11 de julio de 2018).

Ademas, en la primera entrevista semiestructurada, realizada al final de la primera unidad
para valorar la propuesta pedagogica, la estudiante Ludy afirmd que las clases le habian aportado

y el hecho de tener en cuenta su cultura también:

. también hicimos parte de la cultura porque también en ocasiones hablabamos de la
cultura cuando estabamos, de por lo menos mirando lo de ideas, entonces eso se va, con
las, las ideas se van con la cultura, entonces también me parecié muy interesante porque,
eh casi nunca me habia pasado eso y también por otra cosa, por lo que ella [refiriéndose a
la profesora] también entiende lo que nosotros queremos expresar porque muchas veces
hay profesores como ella dice, nosotros escribimos con estas intenciones, pero entienden
otras cosas, entonces ella por lo menos tiene la idea de, o sea ya por lo que nos ha tratado,

ya sabe qué queremos decir en ese texto... (Ludy, ESG1, 21 de julio de 2018).
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Asi, el estar en contacto con diferentes culturas implica una apertura mental en la que
quien orienta el proceso académico esté en la disposicion de aprender y tratar de entender formas
diferentes de ver la realidad, por ejemplo, la perspectiva y el rol segun el género, que puede no
coincidir con la perspectiva de género que se tiene en la ciudad. Esta actitud es fundamental para
propiciar un dialogo intercultural y para promover la interculturalidad critica en el aula 'y no solo

una interculturalidad funcional de la que habla Walsh (2009).

Cabe resaltar que, en la Universidad Externado de Colombia el Programa Interacciones
Multiculturales (PIM) hace un acompafiamiento a los estudiantes indigenas que ingresan desde el
primer semestre hasta su graduacién. Desde este programa se propende por el fortalecimiento de
la cultura de los estudiantes para no llegar a la aculturacion por estar en contacto con la cultura
dominante, y de alguna forma brindar el acompafiamiento y apoyo del que se ha hablado en las

investigaciones de Agray (2014) y Bustamante (2005).

El coordinador Juan Muelas afirmé que ingreso al programa para “...trabajar con los
muchachos acé todo ese tema [refiriéndose a lo identitario] porque en las universidades, en
ninguna universidad trabajan lo nuestro, solamente dan cupos, venga y estudie y le aplican es el
rigor que ellos llaman académico, que ellos llaman cientifico” (Muelas, ESI, 23 de mayo de
2018). Entonces, el Taita se refiere a la necesidad de no dejar de lado las culturas de los

estudiantes, y de propiciar el didlogo intercultural.

Fue desde este espacio que se ofrecid la propuesta pedagdgica de esta investigacion
porque se reconocié la necesidad de que los estudiantes tuvieran un apoyo en escritura. En
consecuencia, propiciar un didlogo intercultural en el aula contribuye a enriquecer los espacios de

discusion y genera confianza al usar la segunda lengua, porque los estudiantes hablan de temas
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gue conocen y de los cuales pueden hablar con mas seguridad, ademas de contrastar su cultura

con la cultura de la lengua meta.

Si bien esta es la sistematizacion de una experiencia bajo la interculturalidad critica, que
como explica Walsh (2009) debe construirse, somos los docentes quienes debemos materializarla

en el aula 'y eso fue lo que se busco con la propuesta pedagdgica.

5.1.2Choque cultural

El choque cultural, entendido como el impacto afectivo y cognitivo que puede llegar a
tener el aprendiente o hablante de una segunda lengua al entrar en contacto por primera vez con
una cultura diferente a la suya (Centro Virtual Cervantes, 2019), se evidencio en los estudiantes

al llegar a la ciudad.

Salir de sus territorios trae nuevas experiencias para los estudiantes, en las cuales han
tenido que aprender a adaptarse a diferentes practicas culturales. Es asi como, en un principio el
choque cultural se ha dado en estos participantes, debido al encuentro de dos culturas en las que
hay una cultura dominante y una cultura minoritaria, como son consideradas las culturas

indigenas en nuestro pais.

Luego de conversar con los estudiantes y partiendo de las actividades de las clases, en
general, ellos manifiestan que es duro llegar a la ciudad, el aire, el agua, la alimentacion es algo
nuevo. Les hacen falta sus lugares sagrados, sus tradiciones, la orientacion de sus mayores, su

familia y su comunidad (Diario de campo, 9 de julio de 2018).

En el escrito que narra su llegada a la ciudad, Miguel estudiante macuna, escribio:
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Para mi esto fue una cosa muy dura adaptar el clima, el ruido, la comida, conocer las
ubicaciones, hasta ain sigo sin conocer y espero conocer. De los 5 dias que llevo ya voy
como ubicando poco a poco por que venir de una selva hacia una ciudad es duro... (Ver

anexo 5).

Por otra parte, la estudiante Ludy también narrd su experiencia al llegar a la ciudad de

esta forma:

...llegué a mi nuevo hogar, me sentia encerrada, no habia un lugar donde podia respirar
aire puro, o escuchar el sonido del campo, tuve una experiencia por el cambio de lugar,
del campo a la ciudad, la gente no es solidaria, no tienen buenos modales como a los que

estaba acostumbrada. (Ver anexo 6, texto de la estudiante)

Al respecto, estos testimonios coinciden con los hallazgos de investigaciones anteriores,
Soler (2013), Agray (2014) y Bustamante (2005); en las que también se reporto el choque
cultural , y ademas fue una variable que se considera gener6 desercién en las universidades que

formaron parte de esas investigaciones.

Adicionalmente, uno de los estudiantes encontr6 como desventaja al estar en la ciudad,
que los trabajos que él sabe hacer (cultivar y pescar) no se pueden desarrollar aca. En
consecuencia, no se sentia preparado para encontrar una actividad econémica en Bogota (Diario

de campo, 9 de julio de 2018).

Por otra parte, la estudiante nasa, Ludy, manifest6 que ha sido discriminada por ser
indigena y eso ha llevado a que los jovenes de su comunidad “quieran civilizarse” (Diario de

campo, 10 de julio de 2018). Al respecto, la estudiante embera, también dijo que es un problema
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gue en las comunidades no se quiera ensefiar la lengua propia por preferir el espafiol. Asi, su

sobrino habla y mezcla palabras del espafiol y del embera (Diario de campo, 16 de julio de 2018).

La discriminacion genera que los miembros de pueblos originarios no quieran usar su
lengua y quieran pasar desapercibidos, pues la condicion de ser indigena, en algunos lugares,

puede ser sefial de poco prestigio y ha llevado a que sean absorbidos por la cultura dominante.

Las estudiantes, Juliana y Ludy, narran que creen que sus compareros no tienen las
mismas necesidades académicas que ellas presentan, debido a que vienen de colegios privados de
estrato alto y han viajado bastante. No obstante, hay que aclarar que, las estudiantes manifestaron
gue no han sido discriminadas en la universidad, que sus comparieros les colaboran en los

trabajos grupales y cuando no entienden algo (Diario de campo, 25 de agosto de 2019).

Por otro lado, el estudiante de Antropologia aplazé el semestre. Asisti6 a 13 de las
sesiones. El estudiante tuvo que volver a su territorio, a finales de agosto de 2018, por razones
familiares, no obstante, el coordinador del PIM, Giovanny Simbaqueba, opina que ademas de
esas razones, el estudiante no se adapt6 a la ciudad y por eso aplazé. Entonces, el choque cultural
seria una de las causas del aplazamiento del estudiante. Adicionalmente, el coordinador afirma
que es comUn que esto se presente porque muchos aplazan y tienen una desercién alta y que de

los que ingresan, se gradua solo el 10 % (Diario de campo, 25 de agosto de 2018).

De hecho, Miguel al finalizar una clase manifest6 que una de sus compafieras lo habia
alegrado al hacerlo reir, pues estaba aburrido por las ocupaciones, porque habia descuidado su
formacion como payé (lider y médico en su territorio) la alimentacion no le ayudaba tampoco y
tenia problemas econdémicos para permanecer en la ciudad (Diario de campo, 28 de julio de

2018).
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Otro caso fue la desercidn de la estudiante de sociologia, Juliana, quien deseaba hacer el
cambio al programa de Derecho y no fue admitida; razon por la cual, al finalizar el semestre se

retiré ante la imposibilidad de hacer el cambio de programa.

En resumen, el choque cultural fue una subcategoria que emergio en el desarrollo de las
clases pues es parte del proceso que deben vivenciar los estudiantes al estar fuera de sus
territorios y especialmente en una ciudad como Bogoté. Aunque los estudiantes luego de un
tiempo se adaptan a la ciudad, es importante contar con un espacio y con la flexibilidad de los
docentes para reconocer las necesidades de este tipo de poblacion que enfrentan situaciones no
solo académicas sino personales que afectan su desempefio en las clases. Nuevamente se insiste
en el rol del docente para que genere procesos de didlogo intercultural y de asesoria para aquellos

que recién llegan al contexto académico y a la ciudad.

En la propuesta didactica se dio cabida a la expresion de los estudiantes, quienes al tratar
los temas de la unidad introductoria (la llegada a la ciudad y la cultura universitaria) manifestaron
el choque cultural vivido al llegar a esta ciudad. Igualmente, en las preguntas iniciales que
propiciaban el dialogo en las clases, se expresaron las situaciones en las que los estudiantes

sintieron el choque cultural.

5.1.3Empoderamiento

Desde la perspectiva de la pedagogia decolonial, un elemento de la interculturalidad
critica es “favorecer procesos de empoderamiento” (Ferrdo, 2013, p. 159) para aquellos que en
nuestro pais forman parte de las llamadas minorias, y que historicamente no se han tenido en

cuenta por la cultura mayoritaria.
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Como colombianos desconocemos la diversidad linglistica y cultural de nuestro pais, y
esto es muestra del pensamiento colonial que ha perdurado hasta nuestros dias. Conocer y hacer
visible esta realidad, es el primer paso para reconocer al otro, y propiciar un dialogo intercultural
no solo en el que se tengan en cuenta las dos culturas, sino en el que se cuestionen las relaciones
desiguales mediadas por el poder, que permean las interacciones de los colombianos provenientes

de diferentes culturas y hablantes de diferentes lenguas.

Es asi como, en las clases surgieron espacios de discusion en los que se cuestionaron las
relaciones de desigualdad entre indigenas y no indigenas, o se insto a los estudiantes a opinar o0 a

dar a conocer su opinidn frente a los temas abordados.

Asi, por ejemplo, en una de las sesiones, luego de leer el texto “Acciones para desarrollar
la escritura de las lenguas indigenas™ de (Vigil, sf.), en el cual se hablan de acciones para que la
escritura sea producto de las necesidades e intenciones de los pueblos indigenas y no impuestas
por la iglesia o la escuela, como se ha dado, segun la autora, Aimema Urue afirmo “la iglesia nos
ha hecho mucho dafo” (Diario de campo, 16 de julio de 2018), y explico que con la religion se

empezaron a ver sus costumbres como satanicas.

El mismo estudiante, Aimema Urue, hizo referencia a la influencia de la cultura occidental
no solo con la religion, también por la lengua. El estudiante mostré su preocupacién frente a la
pérdida de lenguas y de cdmo el gobierno hace muy poco, aunque hay leyes de proteccion. Al
respecto la docente interpel6 que la preservacion de las lenguas depende de los hablantes y de que
estos deseen hablarla y preservarla. Aimema Urue contra argumentd que no es culpa de los pueblos
indigenas pues la influencia de la cultura occidental es grande, como se habia mencionado en el
apartado anterior. El estudiante Miguel, también expres6 que debido a esta influencia el pueblo
cubeo esta a punto de perder su lengua (Diario de campo, 16 de julio de 2018).
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Hay un reconocimiento de la cultura dominante y de la influencia que esta tiene en sus
culturas y lengua. Particularmente, el estudiante Aimema Urue mostro en varias oportunidades su
interés por preservar su conocimiento ancestral, a pesar de que, muchos de sus comparieros en el
colegio se burlaron de él cuando expreso6 que queria ser Cacique de su comunidad (Diario de

campo, 27 de abril 2019).

Sin embargo, Aimema Urue esté bastante empoderado frente a aprender cada vez mas de
su saber ancestral y lo manifiesta constantemente, y no solo eso, es por esto por lo que aprendi6
su lengua en el 2017 y la usa con mucho orgullo (Diario de campo, 20 de abril de 2019). De
hecho, el tema que escogid para su ensayo parte de su interés de dar a conocer su cultura'y
cosmovision, y en el avance de su ensayo habl6 sobre el origen de los Murui-Muina y como se
configura parte de su cosmovision. Si bien el estudiante estaba empoderado, encontro eco en las
clases porgue pudo escribir acerca de sus saberes y asi visibilizar uno de sus propdsitos, que los
demas conozcan y reconozcan su cultura y la existencia de los Murui-Muina, pueblo Uitoto del
Amazonas. Incluso, se llego a convertir al cristianismo, como muchos en su comunidad, a pesar
de eso, y en ese proceso de empoderamiento dejo de ser cristiano y afirmé “ahora soy critico”

(Aimema Urue, Diario de campo, 20 de abril de 2019).

Igualmente, Aimema Urue mambeaba habitualmente como préactica para estar en contacto
con su saber ancestral, incluso cantaba en su lengua mientras escribia (Diario de campo, 20 de
abril 2019). Constantemente manifestaba que extrafa su territorio, la comida y su familia, pero,
que, aun asi, tenia una responsabilidad como Uitoto al estar estudiando para volver y retribuir lo
recibido en su comunidad. El vivenciar sus practicas identitarias en la ciudad, muestra el

empoderamiento del estudiante.
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Ahora bien, en relacién con el espafiol, los estudiantes manifestaron unas necesidades
inmediatas que surgieron de sus interacciones en la academia. Frente a esta preocupacion la docente
les recordd que el espafiol, al ser su segunda lengua, requiere de seguir desarrollandose para
aumentar su nivel. Juliana argument6 que necesitaban aprender ya porque los requerimientos y
necesidades eran inmediatas y que su nivel de lengua afectaba las interacciones académicas, no
solamente al escribir, también al momento de interactuar de forma oral en las clases y habian
sentido que en ocasiones no podian expresarse en espafiol. A Miguel, particularmente, le
preocupaba que los profesores pensaran que no sabe porque no lograba expresar sus ideas
fluidamente en espafiol; las estudiantes Juliana y Ludy también se identificaron con Miguel, pues

decian que les sucedia lo mismo (Diario de campo, 28 de julio de 2018).

Con relacion a las dificultades para expresarse en espafiol, se busc6 empoderar a los
estudiantes desde el reconocimiento que el espafiol no es su lengua materna, y que en ese sentido
se encontraban adn en proceso de aprendizaje de la lengua; ademas, que era importante que ellos
manifestaran tal particularidad ante sus comparfieros y docentes, que posiblemente desconocian esta

realidad y podian creer que tienen un dominio del espafiol como si fuera su lengua materna.

A su vez, las tematicas (educacion propia, conocimiento propio y escritura en lengua
propia) escogidas por los estudiante para escribir los textos y desarrollar los ejercicios en clase,
muestran un nivel de empoderamiento que ha sido apoyado desde el Programa Interacciones
Multiculturales porgue no se desea que los estudiantes asimilen la lengua y cultura mayoritaria,
sino que fortalezcan su identidad a medida que aprenden de la cultura mayoritaria, al respecto,

Juliana afirm6 en una de las entrevistas semiestructuradas:

...ya estamos en una universidad, ya que no es de nosotros sino del otro lado, entonces uno
dice, bueno, hay que aprender lo otro también, lo de nosotros, pero con que uno aprenda lo
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otros no quiere decir que lo de nosotros debamos dejarlo atras y eso es lo que ha venido
impartiendo ustedes acda, esos conocimientos y qué mas... a mi me ha servido bastante

[refiriéndose a las clases de escritura argumentativa] (Juliana, ESG, 21 de julio de 2018).

En sintesis, se promovieron espacios para discutir situaciones que pueden poner en
desventaja a los estudiantes y sugerir acciones para no quedarse en el problema, ademas, se abrio
espacio para visualizar el interés y la discusion frente a temas relacionados de su cultura propia,
aunque partieran de la escritura y de la oralidad en espafiol; que finalmente es una lengua que deben
aprender para interactuar con las diferentes instituciones del estado y para relacionarse con la

poblacion mayoritaria, sin que esto signifique que deban dejar atras su origen y cultura.

5.2 Propuesta pedagogica

En la implementacion del programa disefiado para escribir un texto argumentativo,
partiendo de la didactica para la ensefianza de la escritura en segundas lenguas, de la visién de la
escritura como proceso, de la pedagogia decolonial y de la interculturalidad critica, y luego de la
revision de los instrumentos se establecieron como subcategorias: las estrategias didacticas, el
material y las actividades de las unidades didacticas, las necesidades de los estudiantes, el nivel
del espafiol como segunda lengua y la permanencia. Estas subcategorias se asociaron a la

propuesta pedagodgica que es la categoria general.

5.2.1Estrategias didacticas
Uno de los interrogantes centrales buscaba establecer la pertinencia de las estrategias

didacticas en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la escritura argumentativa al promover el
dialogo intercultural. Es por esto por lo que, en la ejecucién de la propuesta se desplegaron una
serie de estrategias que contribuyeran a la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes indigenas al

escribir en espafiol como L2:
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5.2.1.1 Se partio de los conocimientos previos de los estudiantes. Para vivenciar la
interculturalidad de forma bidireccional, como propone Walsh (2009), debemos involucrar los
saberes y cultura de los estudiantes, de no hacerlo, estariamos propiciando un espacio educativo
unidireccional que no tiene en cuenta la diversidad cultural y étnica presente en nuestro pais.
Ademas, para vivenciar la interculturalidad critica que plantea la misma autora, debemos
propiciar el dialogo intercultural y reconocer lo que los estudiantes son y saben, ademas de
brindar el espacio para que los estudiantes establezcan comparaciones, y por qué no, cuestionen
la realidad.

Identificar los conocimientos previos que tenian los estudiantes fue una estrategia que
favorecid su aprendizaje y la implementacion del programa. Asi, en las unidades didacticas para
empezar cada sesion se propusieron preguntas para activar tales conocimientos (ver anexo 7). Al
tener claridad frente a conceptos y temas que conocian los estudiantes se pudo orientar mejor el
proceso. Asi, por ejemplo, si los estudiantes no hubieran reconocido qué es un parrafo, por lo menos

en su definicién, habria tenido que abordarse este tema ajustando las actividades.

Los docentes no podemos dar por hecho que los estudiantes ya saben de algunas tematicas,
pues como afirma (Clerici, 2013) el ingreso a la universidad requiere de alfabetizacion para cumplir
con la complejidad de la escritura en este nivel. De modo que, la docente que implementd la
propuesta no dio por hecho que conocieran todos los temas, pues como se encontr6é desconocian o
tenian poco conocimiento de algunos conceptos como: las normas APA 'y el concepto de propiedad

intelectual, Iéxico especializado, autores y referentes culturales de occidente.

Involucrar los saberes previos de los estudiantes fue un punto de partida para las clases y

permitié conocer mas sobre la cultura de los estudiantes pues relacionaban lo que saben y son con
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los temas académicos. Con relacion a los saberes previos frente a la escritura académica y la

argumentacion, se haré alusion en las categorias de escritura y argumentacion.

5.2.1.2 El error como una oportunidad de aprendizaje. A partir de las producciones
escritas de los estudiantes se tomaron fragmentos de estos, para disefiar algunas de las actividades
del material, y asi reflexionar frente a los errores encontrados al escribir en espafiol. En la pagina
24 de la unidad 1 (ver anexo 8), se tomaron partes de los textos de diagndstico para hallar la idea
principal, y para hallar y discutir los errores en cuanto a concordancia y puntuacion.

También, en la pagina 42 del material (ver anexo 9), se usaron palabras encontradas en las
producciones escritas de los estudiantes y en las que hubo faltas ortograficas. Algunas de estas
palabras aparecieron en el ejercicio de acentuacion, con el proposito de reflexionar acerca de como
se escriben estos términos y luego usarlos con correcta ortografia al escribir un texto, que fue el
ejercicio que se plante6, luego de identificar qué tipo de palabras eran y si tenian acento ortografico

0 prosadico.

Se debe agregar que, en la pagina 45 y 46 de la unidad 2, se tomaron fragmentos de los
textos de los estudiantes para analizar por qué habia falta de concordancia (ver anexo 10). En este

731
1

ejercicio, la estudiante embera reconocio que el ejercicio “i” lo escribid ella porque “se come la s”,
pero que iba a prestar atencion a la hora de escribir. Uno de sus comparieros explicé que eso sucede
porque ella es costefia (Diario de campo, 18 de julio de 2018). En ese momento, la docente retomé
que la intencién no era resaltar que se equivocaron, sino aprender y ver si les pasaba lo mismo a

los otros compafieros y podiamos reflexionar acerca de cual era el error para evitarlo en proximas

ocasiones.

Esta fue una estrategia que respondid a las necesidades de los estudiantes y fue significativa
porque ayudd a los estudiantes a comprender el porqué del error y a aprender de él, ademas, estas
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sesiones de trabajo se presentaban de tal forma que los estudiantes no se sintieran expuestos o
avergonzados, sino que se generaran la confianza para compartir los errores y aprender, luego de
la retroalimentacion. Si bien, esta estrategia puede usarse con todos los estudiantes,
independientemente de su origen o lengua materna, lo importante es brindar un ambiente de

confianza en el que un error no sea una forma punitiva, sino que sea una oportunidad para aprender.

Acerca de los ajustes en las estrategias y el material, estos se dieron con base en las
observaciones dadas por los estudiantes, pues en la primera entrevista semiestructurada,
manifestaron que debian incluirse mas ejemplos al explicar cada tema, repetir las explicaciones,
pues en ocasiones, explicar una sola vez no era suficiente (ESG1, 21 de julio de 2018). En

consecuencia, a partir de la segunda y tercera unidad se incluyeron mas ejemplos.

5.2.1.3 Se involucraron los intereses de los estudiantes. Desde un principio y partiendo
del cuestionario de analisis de necesidades los estudiantes expresaron que dentro de sus temas de
interés estaban la oralidad-escritura, escritura en lengua materna, politica y educacion. De hecho,
los temas de interés se involucraron en los ejercicios de argumentacion, incluso, en la
planificacion del ensayo. En un programa de espafiol con fines académicos, deben tenerse en
cuenta las necesidades de los estudiantes; sin embargo, estos intereses pueden ser particulares al
trabajar con poblacién indigena, pues subyacen temas identitarios y el interés por la
reivindicacion de sus derechos, en una sociedad en la que pueden haber sido vulnerados.

Estos temas propuestos en el cuestionario de analisis de necesidades habian sido temas de
interés en la investigacion desarrollada en la Universidad Nacional (Mora, Dos experiencias
educativas y editoriales con estudiantes indigenas, afrodescendientes y de municipios pobres en la
universidad desde una perspectiva intercultural., 2016), y también fueron de interés para los

participantes indigenas de la Universidad Externado de Colombia.
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Asi pues, los estudiantes se sintieron mas comodos y seguros al argumentar desde su
cosmovision. Esto porque resulta més facil hablar o escribir sobre aquello que conocemos. No
obstante, y por el propoésito del programa, se llevo a los estudiantes a contrastar los conocimientos
de su cultura con los de la cultura occidental, pues los conceptos acerca de la escritura vienen de

aquel paradigma.

En consecuencia, se busco el didlogo intercultural en el que se tuvieran en cuenta las dos
posiciones, inclusive, se incluyeron lecturas en el material que se relacionaban con los temas de
interés y con una vision critica frente a la posicion occidental en relacion con las practicas de lectura
y escritura en lenguas indigenas, en educacién superior, en politicas educativas y frente a la

oralidad y la escritura (ver unidades didacticas).

5.2.1.4 Se enfatizé en la necesidad de planear, redactar y revisar. Con respecto a la
escritura como una practica social, en este caso, escribir para la academia, y entendiendo la
escritura como proceso (Cassany, 1990), se trabajaron los tres momentos al escribir, pues se
identificd que los estudiantes no conocian técnicas de generacion de ideas ni de planificacion
textual. En el diagnostico, por ejemplo, se evidencio gque los estudiantes usaban el flujo de
escritura como una técnica de redaccién, mas no de planificacion (Diario de campo, 11 de julio
de 2018).

La escritura en la universidad debe responder a las necesidades en ese contexto, y en ese
sentido, los estudiantes necesitan conocer tales formas. Desarrollar la escritura como proceso puede
facilitar la practica de los estudiantes, independientemente de su procedencia. No obstante, lo que
se escribe puede provenir de paradigmas diferentes al occidental, y es alli desde donde se deberia

aprovechar la diversidad para fortalecer la generacion de conocimiento.
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A través de la implementacion de la propuesta se dieron herramientas a los estudiantes para
enfrentar la escritura académica y luego de mostréarselas, se encontr6 que los estudiantes prefirieron
la técnica de lluvia de ideas para generar ideas y los graficos sencillos para la planificacién (ver
anexo 11), con lo cual se espera que organicen sus practicas escritoras y se les facilite producir no

solo un ensayo, también otros tipos de textos.

Particularmente, para la revision se recurrio al uso de rabricas con las que se especificaba
qué se esperaba de los trabajos de los estudiantes. Se les explico que el tener en cuenta los criterios
de evaluacion del texto es muy importante para cumplir con el propoésito del texto, para que sea un

texto de calidad y cumplir los requerimientos solicitados por los docentes.

En resumen, los estudiantes desean conocer y aprender las estrategias que faciliten la
produccidn de textos académicos, solo que el dominio de estas practicas requiere de tiempo, por lo
que se espera que, al conocer las estrategias para planear, redactar y revisar, las puedan usar al

momento de hacer sus trabajos escritor.

5.2.1.5 Se usaron rubricas para la valoracion de los textos. Una de las fallas que
podemos llegar a tener los docentes es no ser claros y dar a conocer los criterios de evaluacion
para valorar un texto escrito. Aunque los estudiantes no estaban familiarizados con este
instrumento, se les socializé al solicitarles un texto escrito, para que tuvieran en cuenta los
criterios y lo que se esperaba encontrar en el texto. Las rubricas (ver anexo 12) se disefiaron para
los textos solicitados en las clases, ademas de para el ensayo.

La ventaja del uso de rabricas para valorar un escrito es que le ayudan al estudiante a

entender la valoracion y a identificar sus fortalezas y los aspectos a potenciar.
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5.2.1.6 Se asigné trabajo extra-clase. En el programa estaban planteadas unas horas de
trabajo independiente, y en el material se propusieron actividades bajo la denominacién de
trabajo auténomo. En un principio, y por las limitaciones de tiempo, los estudiantes tuvieron que
terminar actividades en casa y lo hicieron. Asi, por ejemplo, en la segunda sesién, no alcanzaron
a hacer el texto narrativo acerca de su llegada a Bogoté en clase, sin embargo, a la siguiente
sesion los estudiantes lo presentaron (Diario de campo, 10 de julio de 2018).

Aunque, en un principio se desarrollaron las actividades de trabajo auténomo, con el pasar
de los dias y debido a que los estudiantes ya tenian responsabilidades académicas de sus materias
de pregrado, dejaron de hacer las actividades en casa. En la sesion 5, teniamos pendiente la entrega
del texto final acerca de la oralidad, pero dos estudiantes no lo terminaron (Diario de campo, 18 de
julio de 2018). Igualmente sucedio al escribir argumentos, los estudiantes no terminaron los

argumentos en casa, asi que los terminaron en la clase (Diario de campo, 11 de agosto de 2018).

En vista de lo anterior, se procedi6 a trabajar todas las actividades en clase, pues los
estudiantes argumentaban que no tenian tiempo para desarrollar estas actividades en casa y se tomo

la decision de trabajar sesiones de tres horas para optimizar el tiempo.

En sintesis, las anteriores estrategias funcionaron con los estudiantes indigenas
universitarios que participaron en la propuesta, no obstante, es posible que sean funcionales con
los estudiantes universitarios en general. Asi que, podria afirmarse que no se necesitan estrategias
diferentes para estudiantes indigenas, sin embargo, lo que las hizo distintivas es que se tuvieron en
cuenta las particularidades, intereses y necesidades de esta poblacion al promover el dialogo
intercultural y al tener en cuenta otras visiones del conocimiento y de la vida. Adicionalmente,
podria potenciarse el uso de rabricas para que sean funcionales al momento de escribir y replantear

el trabajo extra clase cuando las clases no forman parte de las materias de pregrado.
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5.2.2 Material y actividades
Con relacion al material y a las actividades propuestas, se partio de las recomendaciones

de Marin (2009) para la educacion en contextos interculturales, y para el disefio de las
actividades. De manera que, se acercaron los contenidos a las necesidades de los estudiantes y de
acuerdo con las teméticas de interés, que surgieron del analisis de necesidades y del diagnostico,

y buscando que las actividades y el material fueran motivantes para los estudiantes.

Lo anterior, también, en atencién a los lineamientos de La Politica de educacidn superior
inclusiva (MEN, 2013) que proponen estrategias para la permanencia, pertinencia y calidad,;
estas fueron tenidas en cuenta para el disefio de las unidades didacticas. Frente a la permanencia,
desde el MEN se sugiere apoyar a los estudiantes con programas para mitigar la desercion,
entonces, si una de las causas para desertar es la necesidad de aprender la literacidad académica,

ofrecer un espacio de asesoria con tal fin, al ingresar a la universidad, es necesario.

Con relacion a la pertinencia, como también lo sugiere Marin (2009), el MEN recomienda
propiciar el dialogo de saberes e involucrar temas de interés para esta poblacion. Ademas, para
garantizar la calidad, el MEN aconseja que los docentes tengan en cuenta la diversidad en el aula.

Estas recomendaciones fueron atendidas al disefiar el material y las actividades implementadas.

Asimismo, se tuvo en cuenta la retroalimentacion recibida de los estudiantes en las
entrevistas semiestructuradas grupales y en los diarios de campo, para hacerlos participes de la
valoracion y pertinencia del material. De ahi que, luego de la implementacion de la unidad uno,
los estudiantes sugirieron incluir mas ejemplos frente a las tematicas abordadas (Aimema Urue
,ESG1, 21 de julio de 2018). Luego, en la entrevista semiestructurada al finalizar la segunda

unidad, la estudiante Juliana manifestaba que los ejercicios practicos son importantes y
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necesarios, pero que el tiempo no estaba alcanzando para desarrollarlos (Juliana, ESG2, 18 de

agosto de 2018).

En las primeras sesiones se tardd mas tiempo de lo esperado discutiendo acerca de las
experiencias de los estudiantes al llegar a la ciudad y sobre la educacién. Estos temas fueron
bastante motivantes y generaron discusion y participacion, lo que gener6 que se empleara
bastante tiempo en la discusion. No obstante, con los temas que se vieron mas adelante, aunque

también generaron interés y participacion, se controlé mas el tiempo.

Por otra parte, de acuerdo con las necesidades que fueron presentando los estudiantes se
incluyeron temas como la acentuacion, la concordancia, y uso de la coma; al respecto, se

ampliaran los resultados en la siguiente subcategoria, necesidades de los estudiantes.

Con relacion a las instrucciones, hubo que hacer un ajuste en la unidad uno, en una de las
actividades de las sesiones 3y 4, pues por cuestiones de tiempo se dividié la actividad en dos
partes. En la primera, debian planear en un esquema un texto sobre la oralidad desde su
cosmovision, y desarrollar cada idea en un parrafo. En la siguiente sesién, debian completar el
texto escribiendo la introduccién y la conclusion del texto. Esto generd confusion en los
estudiantes, ademas, porque se desarroll6 la segunda parte como trabajo autdnomo. Por lo
anterior, no se fragmentaron mas las actividades y con las limitantes de tiempo, y por las

responsabilidades académicas de los estudiantes, todo se desarroll6 en clase.

Al preguntarles a los estudiantes si usaban el material fuera de las clases manifestaron, en
una de las entrevistas grupales semiestructuradas, que si lo habian usado en algunas ocasiones,
para el uso de los conectores y para consulta. Miguel dijo que “mas que todo cuando(inaudible),

explica todo paso por paso, vuelve a leer todo una vez, si no alcanzo a entender todo, la
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explicacion de las hojas [refiriéndose al material], yo le pregunto, como ayer...” (ESG2, 18 de

agosto de 2018).

En resumen, el material se fue ajustando de acuerdo con las necesidades y sugerencias de
los estudiantes, es por esto por lo que, puede servir de base para trabajar con otros estudiantes
indigenas como puede que sea necesario hacer varios ajustes o adaptarlo, ademas porque surgié
de un programa de escritura en espafiol como segunda lengua y con fines académicos. Esta
propuesta se siguio implementando en el semestre | de 2019 con los estudiantes que ingresaron al
Programa Interacciones Multiculturales, aunque los datos no fueron reportados en este

documento.

5.2.3 Necesidades de los estudiantes
Como se tenia presupuestado, los participantes hicieron sugerencias y manifestaron

necesidades inmediatas relacionadas con los trabajos de sus carreras de pregrado, y con lo que

necesitaban para leer y escribir, e incluso, en lo relacionado con el tiempo.

Una de las primeras necesidades de los estudiantes, que fue atendida, fue el horario.
Iniciamos el trabajo en la semana de induccion que tienen los estudiantes al ingresar a la
universidad. Sin embargo, tuvimos que ajustar las sesiones a una hora, debido a que ellos tenian
que asistir a las actividades dispuestas por sus programas de pregrado. Luego de que iniciaron las
clases, los horarios se ajustaron al sdbado, después de una clase que tenian en comdn en horas de
la mafana. Igualmente, en un principio, las sesiones de los sdbados fueron de dos horas y debido
a que debiamos profundizar temas de acentuacion, puntuacion y concordancia, pasamos a tener

sesiones de tres horas.

Por otro lado, en la sesion tres, por ejemplo, el coordinador del Programa Interacciones

Multiculturales que hizo parte de las primeras clases, sugirio trabajar la toma de apuntes de forma
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objetiva, ya que al momento de hacer el acta de una reunién, por ejemplo, podia manipularse o

tergiversarse la informacion (Diario de campo, 11 de julio de 2018).

Al respecto, se trabajé un ejercicio de toma de apuntes con base en un video, al momento
de abordar el tema del ensayo. No fue posible ligar el ejercicio con el desarrollo de un acta
porque hubo que priorizar las tematicas, razon por la cual, se trabajo en relacion con el ensayo.
Los estudiantes, en su toma de apuntes, escribieron palabras y frases cortas, como estrategias de
toma de apuntes, luego desarrollaron las ideas acerca de lo que entendieron del video (Diario de

campo, 18 de agosto de 2018)

Asi mismo, los participantes manifestaron la necesidad de trabajar la forma de citar, pues
desconocian como hacerlo. Este fue un tema que tuvimos que retomar en varias ocasiones porque
generaba dudas, dado que, dominar las normas de citacion requiere de bastante practica. Asi, por
ejemplo, Aimema Urue manifestd dudas acerca de la forma de citar y su utilidad luego de haber

abordado ese tema en una sesién anterior (Diario de campo, 16 de julio de 2018).

Por otra parte, los estudiantes expresaron que deseaban trabajar el tema de la exposicién
oral, para sus diferentes clases. El estudiante Aimema Urue expreso en una de las clases que
nunca habia hecho diapositivas (Diario de campo, 28 de julio de 2018), esto porque la docente
habia llevado unas diapositivas para la clase y se le explicé el propésito y algunas
recomendaciones para tener en cuenta cuando se usan diapositivas. Incluso, al terminar la
segunda unidad Juliana dijo: “y como final me gustaria que hiciéramos la exposicion (La
exposicion todavia sigue? Yo sigo todavia con dificultad” (ESG2, 18 de agosto de 2018). El tema

se incluyo en la unidad 3, pero por cuestiones de tiempo no se pudo trabajar en las clases.
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Otra necesidad que surgio fue la identificacion de ideas principales al leer un texto. La
lectura es una habilidad comunicativa estrechamente ligada a la escritura. Asi, leemos y
consultamos materiales para luego escribir, especialmente en la universidad. De modo que,
abordar algunas estrategias de compresion lectora, como la identificacion de ideas principales y
secundarias en un texto fue necesaria. Este tema se abordd en la sesion 5; no obstante, se retomo
al leer fragmentos de textos y otros textos en los diferentes ejercicios, y aun asi, los estudiantes
manifestaron que aun tenian dificultades para hallar y determinar cuéles eran las ideas mas
importantes en un texto. Aimema Urue expresé “Y seria bacano que uno pudiera como decir,
estructurarlo bien bueno, como puede deducir o como sacar las ideas principales en un tiempo

corto, entonces, cuales son los pasos” (ESG1, 21 de julio de 2019). A lo cual Ludy agrego:

...muchas veces uno pone unas ideas principales pero, codmo seran, como se sacan, un
ejemplo, ay no, sera que es asi; con lo que decia la profe yo me guiaba en muchas
ocasiones llegué a pensar: pero cdmo sera que hago para saber si esto es una idea
principal. A mi por lo menos se me dificulta mucho y me tienen que explicar como
muchas veces porque no seé si es por lo que entiendo, pero quedo muy enredada, si a veces
entiendo y entiendo otra cosa, y como que ay no qué me pasa a mi (risas), si me

entienden... (ESG1, 21 de julio de 2019).

Adicionalmente, como necesidades inmediatas los estudiantes traian lecturas asignadas de
otras materias, lo que llevo a la docente, en un par de ocasiones, a leer los textos para poderlos
asesorar. Esta era una situacién prevista, debido a que el programa disefiado, fue de espafiol con
fines académicos y era de esperarse que los estudiantes necesitaran asesoria en la elaboracién de

los trabajos hechos para las materias de sus programas de pregrado.
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Finalmente, se tuvieron en cuenta las necesidades de los estudiantes, no obstante, por
cuestiones de tiempo y debido a las tematicas a priorizar faltd méas practica que pudiera llevar a
los estudiantes a dominar las normas de citacion, la identificacion de ideas principales y
secundarias y la organizacién de una exposicion oral. Ademas, los estudiantes presentaron
necesidades linguisticas particulares que se analizardn en las subcategorias: nivel de espafiol

como segunda lengua y escritura académica.

5.2.4 Nivel de espafiol como segunda lengua
Para los participantes el espafiol es su segunda lengua, y en ese sentido tienen diferentes

niveles de dominio de la L2. Aungue no hubo una prueba formal para establecer su nivel de
esparfiol, éste se hizo evidente a través de las interacciones orales y de los escritos hechos por

ellos en las clases.

Asi, los estudiantes evidenciaron tener un nivel B1 o B2 porque son capaces de expresarse
de forma fluida en debates y situaciones que generan discusion, aunque pueden presentarse
situaciones en las que el desconocimiento de Iéxico especializado pueda limitar sus

participaciones o producciones escritas.

Sin embargo, a través de las clases, actividades y entrevistas los estudiantes manifestaron
que su nivel de espafiol afectaba su desempefio académico en las asignaturas de los programas de
pregrado que cursaban. Por lo anterior, se abordaron aspectos sintacticos, discursivos, fonéticos y
lexicales de acuerdo con las inquietudes y necesidades que fueron surgiendo en el desarrollo de

las clases.

En consecuencia, y con relacion a su nivel de dominio en la L2, en una de las clases,
Miguel intervino y dijo que al igual que Ludy, le sucedia que, a veces, al momento de expresar

una idea en espariol no podia, y también le pasaba al momento de hablar con sus compafrieros.
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Juliana afirmd que le pasaba lo mismo, que como indigenas se les dificultaba expresarse porque
no conocian las palabras y por eso se pensaba que no entendian o no sabian. Adicionalmente,
Miguel dijo que eso los debilitaba en espafiol como indigenas, y que al escribir también lo hacia
como hablaba (Diario de campo, 28 de julio de 2018). Particularmente, la percepcion de este
estudiante cambio, pues al inicio en el cuestionario de necesidades, él habia manifestado que

tenia un dominio excelente en sus destrezas en espafiol.

En la entrevista grupal se hizo mencion nuevamente de las dificultades que tenian al

expresarse en espafiol, asi, Juliana expreso:

...porque como decia el compafiero Aimema Urue otra vez como que, no... como fue que
dijiste se me olvidé que, no sé como expresarlo en palabras (risas)lo entiendo, pero no sé
coémo decirlo, eh... confundimos como... la lengua de nosotros a la hora de escribir, como

que sera que lo escriban en mi lengua o... 0 no encuentro como traducirlo al espafiol.

(ESGL1, 21 de julio de 2018).

Los anteriores testimonios sugieren la necesidad de tener clases de espafiol como segunda
lengua al ingresar a la universidad para que los estudiantes sean mas competentes en el uso y
dominio de la L2, y asi sientan mas seguridad para interactuar de forma oral y escrita en esta

lengua.

También se evidencid que los participantes desconocian referentes culturales y Iéxico de
la cultural de la lengua meta. De manera que, referentes de Grecia y Roma o algunos autores de
sus areas de especializacion, por ejemplo, son familiares para quienes nacieron bajo el paradigma
occidental, y resultan desconocidos para aquellos que no hayan sido formados bajo este

paradigma.
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En consecuencia, y bajo las exigencias del contexto académico los participantes de esta
propuesta manifestaron que, en ocasiones les sucedia que tardaban tiempo en organizar sus ideas

en espafiol y asi poder participar, razon por la cual a veces no alcanzaban a hacerlo.

Por otro lado, con relacién a la gramaética y sintaxis, los estudiantes presentaron
necesidades que fueron atendidas en las clases, ya que se reflejaban en la escritura de la L2.
Entonces, se trabajo concordancia de nimero entre sujeto y predicado, encontrando los siguientes

ejemplos:

“Estos son medicamentos naturales y con ello vivimos mas sano”

“Los saberes de la cultura se basa en la oralidad”

“El letrado para las comunidades indigenas deben ir mas alla de la escritura misma”

“Estos conocimientos poderosos fue entregado al hombre”

Concordancia de nimero y género entre el sustantivo y el adjetivo:

“Venia buscando personal preparada para aprender acerca de mi carrera”

Ademas de la concordancia, el género de las palabras causaba confusion en algunos
estudiantes. Por ejemplo, la palabra territorio, Juliana cuestionaba el género de esta palabray el

porqué no podia ser femenina si se derivaba de tierra (Diario de campo, 18 de agosto de 2018).

Igualmente, con relacion al léxico, los estudiantes manifestaron que no reconocian el
Iéxico especializado y que eso afectaba su comprension en las clases de las asignaturas de sus
programas de pregrado. Ademas, la estudiante Juliana planted que en su lengua no existe la
nocion de estado y en espafiol no la entienden (Diario de campo, 28 de julio de 2018). Entonces,

se reitera que la traduccién de algunas palabras al espafiol puede afectar el significado, por
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ejemplo, la palabra théwala del nasayuwe se traduce al espafiol como médico tradicional, no
obstante, se planted que esta traduccién le quita la fuerza semantica que tiene la palabra, asi lo

explico la estudiante nasa, Ludy:

“thé” es algo grande, mayor diré, y “wala” es grande, entonces ahi que esta diciendo
médico tradicional pues no se especifica lo que en nuestra lengua quiere decir como una
palabra muy sagrada, y en espafiol no se escucha asi, como dice el taita como algo muy

simple. (ESG1, 21 de julio de 2018)

A partir de estos planteamientos se le sugirio a los estudiantes usar palabras en su lengua
(L1) y agregar notas al pie de pagina explicando su significado, esto cuando los estudiantes

sintieran que la traduccion al espafiol no reflejaba el significado de la palabra en la L1.

Otro aspecto linguistico que salié en las clases fue la fonética del espafiol a través de
algunas inquietudes que presentaron los estudiantes. Asi, Aimema Urue, por ejemplo, cont6 que
él estudio en la Chorrera (Amazonas) en un colegio y cuando lleg6 al Caqueta, ellos se burlaban
de él 'y repetian lo que él decia. El pronunciaba de forma particular el fonema /d/ porque asi les
ensefiaron en La Chorrera los profesores. Al salir de su territorio Aimema Urue se dio cuenta que

no todos hablaban asi, sobre todo al pronunciar la “d”. (Diario de campo, 4 de agosto de 2018).

Miguel, por su parte, coment6é que su abuelo fue el primero en aprender espafiol en el
resguardo y tenia dificultad para pronunciar el fonema /r/(Diario de campo, 11 de agosto de 2018).
Con base en esas experiencias se reflexiono con los estudiantes acerca de no dejarse intimidar por
tales situaciones, pues no deben olvidar que ain contintan aprendiendo el espafiol y es parte del

proceso, se retomo el ver el error como una oportunidad de aprendizaje.
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En otra de las clases, ademas, surgio la necesidad de revisar la pronunciacion y diferencia
de las combinaciones gue/gue y gui/gui pues generaban confusion en Ludy; Juliana ya tenia

conocimiento del uso de la diéresis (Diario de campo, 1 de septiembre de 2018).

Con respecto a aspectos discursivos, se abordd la puntuacion y frente a la ortografia la
acentuacion. Particularmente, en los participantes se evidencié como un aspecto a potenciar el
uso de la coma, pues habia una tendencia a separar sujeto y predicado usando la coma, y sin

tratarse de un inciso.

Por otro lado, se hizo necesario trabajar el reconocimiento del acento en las palabras en
espafol porque los estudiantes manifestaron tener la necesidad de mejorar su ortografia para
presentar los trabajos solicitados en los diferentes espacios académicos. En los escritos
presentados por los estudiantes en el curso de escritura argumentativa se evidencid que faltaban

tildes en algunas palabras.

Ahora bien, aunque se abordo la clasificacion de las palabras segin su acento y los casos
de hiato y diptongo, en otras ocasiones hubo que llevar a la reflexion frente a la acentuacion de
algunas palabras para que los estudiantes recordaran si las palabras llevaban tilde o no. Ademas,
es entendible que estas reglas no se mecanicen rapidamente y requieran de su reflexion hasta que

se llegue a su dominio.

En resumen, los estudiantes manifestaron la necesidad de tener clases de espafiol para
mejorar su nivel de lengua y para que éste incida en su desempefio académico. Esto es importante
porgue necesitarian las clases de espafiol desde un principio, desde que inician sus programas de

pregrado y no hasta el final, como un requisito para graduarse.
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Aunque en la Universidad Externado de Colombia se les reconoce el espafiol como
segunda lengua a los estudiantes provenientes de pueblos originarios, pues en algunos programas
es prerrequisito para graduarse tener una segunda lengua, como comento el profesor Bueno (ESI,
13 de junio de 2018); es posible que los estudiantes que participaron en esta investigacion y
probablemente los otros estudiantes indigenas requieran clases de espafiol como segunda lengua

al iniciar sus programas de pregrado.

5.2.5 Permanencia
La implementacion inici6 con 7 participantes, de los cuales 3 no continuaron por tener

otras ocupaciones cuando cambiamos los encuentros a los sdbados, dentro de este grupo se
encontraba el Taita coordinador Juan Muelas, un estudiante de derecho y una estudiante de
FIGRI. El grupo base de cuatro estudiantes de primer semestre se mantuvo hasta las Gltimas

sesiones de 2018, o hasta que estuvieron en la universidad.

A partir de los diarios de campo, en el segundo semestre de 2018 se present6 una
asistencia del 100% por parte de las estudiantes, de Sociologia y Sicologia, del 80 % por parte del
estudiante de Argueologia, Aimema Urue, y del 70 % por parte del estudiante de antropologia,
Miguel, el cual tuvo que volver a su comunidad antes de terminar el semestre por tener

responsabilidades familiares.

El programa no pudo terminarse en ese semestre porque la docente-investigadora tuvo que
salir del pais, razon por la cual, al iniciar el primer semestre en el 2019, retom¢ el trabajo con los

estudiantes que continuaron en la universidad, Ludy y Aimema Urue.

Si tenemos en cuenta que las clases no formaban parte de las clases de sus programas de

pregrado, no generaban nota y la asistencia era voluntaria, la permanencia en las clases mostro la
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valoracion y pertinencia del espacio, ya que, si no cumpliera con las expectativas de los

participantes o consideraran que no les aportaba, no hubieran acudido.

5.3Escritura

La escritura desde los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL) se asumié como una
préctica social, y en tal sentido, se entiende que en la universidad hay unas practicas de escritura
y lectura propias de este contexto. De manera que, frente a esta categoria, se encontraron como

subcategorias las que se exponen a continuacion:

5.3.1 Saberes previos
Los estudiantes aprendieron a leer y a escribir en sus comunidades, asi lo manifestaron en

los cuestionarios de analisis de necesidades, y alli tuvieron experiencias académicas por lo que
conocen previamente algunos conceptos relacionados con la escritura. En las sesiones de trabajo
siempre se partio de preguntas para activar conocimientos previos frente a los temas abordados en
las clases.

Asi, en la primera sesion, (ver anexo 13) se propusieron actividades para indagar si los
estudiantes tenian claros los conceptos de texto, parrafo, conectores y narracion. Los estudiantes
debian relacionar el concepto con su definicion; solo uno de los estudiantes tuvo dificultad para
relacionar correctamente los conceptos de conectores y parrafo, los demas los relacionaron
acertadamente. Por lo demas, en el ejercicio en el que debian identificar los parrafos, conectores e
ideas y sentimientos que expresaban los autores de dos textos, lo hicieron sin inconvenientes
(Anexo 14). Si los estudiantes hubiesen mostrado desconocimiento frente a estos conceptos, ese
hubiera sido el punto de partida, ya que para trabajar la escritura académica se requieren de esos

saberes previos.
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Igualmente, los estudiantes mostraron conocimiento frente a relacionar una secuencia
expositiva con explicar, y la argumentativa con convencer (Diario de campo, 12 de julio de 2018).

No obstante, hubo conceptos desconocidos para ellos, como por ejemplo, al hablar de las
ideas principales y secundarias expresaron que habian escuchado sobre el tema, pero que no
recuerdan qué son (Diario de campo, 16 de julio de 2018). A la par, en un principio mostraron
desconocimiento acerca de la acentuacion en espafiol; asi, dos estudiantes confundian las letras con
las silabas “Luego iniciamos el tema de acentuacion. Le pregunto a los estudiantes que es una
silaba. Después cuéntas silabas tiene una palabra, Juliana y Miguel dicen que tiene 10 silabas,
confundiendo las silabas con las letras” (Diario de campo, 28 de julio de 2018).

Lo anterior, es comprensible si se tiene en cuenta que provienen de diferentes contextos y
procesos educativos, y no se puede dar por hecho que conocen tales temas. Es por esto que, es
necesario determinar qué saben o no los estudiantes para profundizar en los temas que asi lo
requieran, y asi fortalecer la practica educativa.

Con relacion al mismo tema, la acentuacion, la estudiante Juliana muestra conocimientos
pues la palabra puede cambiar su significado de acuerdo con la acentuacion “con relacién a la
palabra ensayo, Juliana dice que es diferente si digo ensay0 y que lleva tilde. Juliana dice que ya
sabe cuando unas palabras llevan tilde, aunque no sabe por qué” (Diario de campo, 4 de agosto de
2018).

En esta propuesta didactica se tuvieron en cuenta los saberes previos de los estudiantes
porque desde la propuesta el rol del docente es la de guiar y acompaniar, y desde este rol se reconoce
que los estudiantes ya poseen conocimientos antes de llegar a la clase y que el docente, como guia,
debe explorar y saber qué saben los estudiantes, tener en cuenta estos conocimientos como punto
de partida para avanzar o profundizar lo que los estudiantes necesitan saber y asi optimizar el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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5.3.2 Précticas de escritura
Ademas de los saberes previos, identificar las précticas de escritura que tenian los

estudiantes, y reflexionar acerca de ellas era parte del proceso, ya que, asi se podria determinar la
influencia de las clases en las practicas escritoras.

Entonces, se encontrd que los estudiantes no usaban técnicas de planificacion para luego
pasar a la redaccion. Aunque si se tomaban el tiempo para redactar.

Los estudiantes toman cerca de una hora de la clase para escribir el texto de tres parrafos

en el que escribieran las razones que los llevo a escoger el programa de pregrado que

estudiaran. En el ejercicio de escritura no se evidencia una estrategia de planificacion
textual, sin embargo, pareciera que se toman su tiempo para pensar y organizar las ideas
usando la técnica de flujo de escritura como técnica de redaccion, mas no de generacion
de ideas y no hay una revision y ajuste del texto al ser producido con la técnica de flujo de

escritura (Diario de campo, 11 de julio 2018).

Igualmente, al momento de escribir los diferentes tipos de textos solicitados en las
primeras sesiones (experiencia al llegar a la ciudad, razones para escoger su carrera) los
estudiantes escribian en silencio, teniendo algunas pausas para pensar y retomar la escritura.
También fue comun encontrar que iniciaban escribiendo el titulo del texto “Aimema Urue,
Miguel y Juliana inician con el titulo” (Diario de campo, 11 de julio de 2018). Igualmente, se
observd que iniciaban directamente a redactar sin planificar, y en ocasiones se revisaba antes de
entregar el texto. Tampoco se identifico que usaran técnicas de generacion de ideas ni de
planificacion.

Al preguntarles directamente, cOmo inician a escribir “Ludy expresa que primero piensa
en su idioma” (Diario de campo, 11 de julio de 2018). Esto refleja el grado de bilingtismo, pues

la estudiante requiere partir de su lengua para producir en la segunda lengua.
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Por otra parte, y frente a la escritura en su lengua materna se hacen algunas afirmaciones:

Miguel dice que la escritura sirve como memoria, para la preservacion de saberes. El

Taita explica que hemos confundido su lengua con poesia, porque para nosotros las

lenguas indigenas pueden sonar como poesia,” pero no lo es, es la reafirmacion del

pensamiento propio, solo que suena poético al pasarlo al castellano” (Diario de campo, 11

de julio de 2018).

Partiendo de la afirmacion del Taita Juan Muelas, es posible que por esto se exprese que
los estudiantes indigenas tienen mas facilidad para escribir textos narrativos por su estética al
producir en espafiol.

En cuanto a la forma como escriben los estudiantes, como se menciond en la fase de
diagndstico, se presenta falta de concordancia de género y nimero y el uso de signos de puntuacién
debe revisarse porque afecta la expresion de las ideas en los escritos:

Al hallar las ideas en los fragmentos de los muchachos, comento lo que encontré en relacion

con la concordancia y puntuacion, pues se separa el sujeto del predicado con comas, ademas

de la forma de concretar las ideas y en lo posible desarrollar una idea por parrafo. Asi, se
hace necesario que explique qué es un sujeto y un predicado, ademas de lo que son los

incisos y su puntuacion (Diario de campo, 13 de julio de 2018).

Con relacion a la toma de apuntes, los estudiantes escriben ideas o palabras optimizando
asi el tiempo “Juliana dice que escribio palabras, Miguel dice que escribio ideas. Les recomiendo
que, por tiempo, se pueden escribir palabras, conceptos que después puedo ampliar” (Diario de
campo, 18 de agosto de 2018). La toma de apuntes se trabajé con base en la visualizacion de un
video sobre qué es el ensayo. No obstante, este ejercicio de sintesis varia de complejidad en las
clases y de acuerdo a los conceptos que se trabajen, lo que puede dificultar que los estudiantes

sinteticen las ideas mas importantes, pues como se mencionara en el apartado de los aspectos a
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potenciar al escribir, se encontré que el desconocimiento de referentes culturales de occidente
hace que para los estudiantes sea mas dificil entender algunos temas.

En resumen, los estudiantes no traen practicas de escritura en las que se evidencie el
proceso que esta implica, razén por la cual se abordé el proceso de la escritura desde la
generacion de ideas, planificacion, redaccion y revision. Igualmente, se identificaron aspectos a
fortalecer frente a la concordancia y la puntuacion para optimizar la coherencia al redactar.

Finalmente, los estudiantes tienen précticas como el flujo de escritura que hay que trabajar
como técnica de generacion de ideas y no de redaccién, el iniciar por el titulo puede ayudarlos a
centrarse en el tema sobre el cual se escribe y mostraron que necesitan concentracién y silencio

para escribir.

5.3.3 Escritura académica
La propuesta se centr6 en la produccion de textos argumentativos, que pertenece al género

de textos académicos y cientificos (Clerici, 2013), por la necesidad de los estudiantes de tener
asesoria en la produccién de este tipo de textos al ingresar a la universidad.
Asi pues, los estudiantes en varias oportunidades manifestaron que desconocian qué eran los
textos académicos y las estructura de estos. No obstante, presentaban interés en aprender a
escribir y cumplir con los requisitos de la escritura académica. En una de las entrevistas, Aimema
Urue expreso:
...nosotros somos de una cultura que practicamente digamos no somos digamos que
escribimos, jno! mas que todo nosotros vamos a contar nuestra historia es de manera oral,
pero pues, nosotras ya eh... escuchando todos estos, estas ensefianzas, pues de verdad a
mi me motiva mucho de empezar, empezar a escribir y que ese no es ajeno, nosotros ,
aunque venimos de una cultura que decimos que nosotros no podemos, pero Nosotros

podemos escribir, yo digo, yo digo que esta en el interés de cada uno y nosotros como,
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como ya eh... preuniver... bueno ahi que vamos a empezar a estudiar, pues empecemos a
escribir y nosotros somos los que tenemos que dar pues... el pie adelante a esto, jya! eso
no es cosa ajena, entonces, pues bien, me parece muy bien, chévere de verdad, y pues

algln dia, pues tiene este que expandir ¢ya?. (ESG1, 21 de julio de 2018)

Adicionalmente, aparte de ensayos, los estudiantes tuvieron que escribir otros tipos de
textos para sus materias de pregrado, tales como resefias e informes y organizadores gréaficos
como mapas conceptuales. En una de las sesiones, por ejemplo, Juliana solicit6 asesoria para
hacer una resefia pues no sabia cémo hacerla, le recomendé un enlace y le di algunas
orientaciones. También en la misma sesion, la misma estudiante narré que tuvo un quiz en el que
debia hacer un mapa conceptual y lo hizo, pero no tenia claridad de como hacerlo (Diario de
campo, 1 de septiembre de 2018).

Entonces, se identifico que la asesoria en textos académicos es necesaria al ingresar a la
universidad, seria necesario ampliar la propuesta de escritura a diferentes tipos de textos, no solo
el ensayo, de acuerdo con los textos que les solicitan a los estudiantes en sus diferentes
programas de pregrado. Los estudiantes consideran importante aprender a escribir y tienen la
disposicion para hacerlo, solo que necesitan el apoyo y asesoria para lograrlo.

5.3.4 Literacidad
Si bien se priorizé la escritura, no podian dejarse de lado las otras habilidades, en especial

la lectura, porque la lectura y la escritura estan estrechamente ligadas con las précticas
academicas en educacion superior.

En consecuencia, leemos para dar cuenta de lo que entendimos, aprendimos o de nuestra
opinidn frente a la teoria o postura de un autor. Asi, fue necesario trabajar la identificacion de

ideas principales y secundarias al leer, pues ademas de ser una préctica necesaria para las clases
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en la universidad, la lectura previa es necesaria para escribir, especialmente en la literacidad

académica:

Los estudiantes identificaron algunas de las ideas al momento de leer, sin embargo, en la
segunda entrevista semiestructurada, los estudiantes manifestaron que necesitaban mas
estrategias para identificar las ideas principales de las secundarias. Miguel dice que cuando
leer no alcanza a comprender totalmente lo que dice el autor. Juliana dice que le pasa lo
mismo, le cuesta identificar la informacion central. Ludy dice que lee varias veces y trata
de identificar las ideas principales para no volver a leer. También dicen que no es facil y
que les lleva bastante tiempo leer, ademas de que la letra es mas pequefia (Diario de campo,

28 de julio de 2019).

Adicionalmente, en las clases se encontré que los estudiantes usan el subrayado para
identificar las ideas principales en un texto. Aimema Urue usaba un resaltador y dos colores para
subrayar. Los demas subrayaban con el esfero o un lapiz. Se evidencia que subrayan ideas, no
subrayan todo. Juliana tomaba mas tiempo para leer y luego si subrayaba (Diario de campo, 17 de
julio de 2018).

Optimizar la lectura es una necesidad de los estudiantes, no obstante, por los propositos
del programa no dedicamos mucho tiempo a trabajar estrategias de comprension lectora, se

sugiere tenerse en cuenta para futuras intervenciones.

Por otro lado, en una de las clases surgio el tema de otras formas de lectura y escritura,
diferentes de la alfabética. Asi, Juliana pregunto si los jeroglificos eran una forma de escritura o si
habia otras formas de escritura. Expuso que en su cultura para llevar las cuentas usaban cuerdas y

hacian nudos. Entonces se habl6 de un sistema numérico propio y que las matematicas, también
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tienen una escritura, y que hoy en dia se reconocen otras formas de escribir que no necesariamente
son alfabéticas, asi como también existen otras formas de leer que no son alfabéticas, y como
ejemplo se les planted la lectura que ellos hacen del medio o la escritura que tienen en sus tejidos.
Inmediatamente empezaron a poner ejemplos de como leen su entorno, pues los pajaros de acuerdo
con su canto sefialan cosas, que alguien se acerca o que algo va a pasar, afirmaron Juliana y Ludy

(Diario de campo, 16 de julio de 2018).

El reconocimiento de otras formas de literacidad es importante en la busqueda del didlogo
intercultural, en el que hay un tratamiento equitativo en las culturas, y en el entendimiento de que

hay otras formas de ver la vida y en ella, otras formas de leer y escribir.

5.3.5 Aprendizajes
En general, y frente a las diferentes tematicas, se identificaron momentos de aprendizaje.

Si bien, el curso fue corto e intensivo, se destacaran algunas experiencias de los estudiantes. Asi,
la citacion fue uno de los temas que generd mas preocupacion por parte de los estudiantes. Por
ejemplo, Aimema Urue expresd que el tema le parecia muy importante porque él desconocia la
citacion y hacia plagio en sus textos. Inmediatamente, Juliana y Ludy dijeron que en el colegio si
les advertian de la necesidad de reconocer las ideas de otros, y en el caso de Juliana, el profesor se
daba cuenta cuando copiaban por la forma de redaccién. Sin embargo, aunque conocian la nocion
de copia o plagio, no estaban familiarizados con la forma de hacer citas y tampoco con las normas

APA (Diario de campo, 16 de julio de 2018).

Particularmente, Aimema Urue llegd a desarrollar una idea por parrafo en el texto de la
oralidad, de hecho, elabor6 un esquema (ver anexo 15) aunque se le habia solicitado un texto. Sin

embargo, mostro una buena capacidad de sintesis al hacer el esquema. Ademas de su capacidad de
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sintesis, el estudiante identificd citas textuales, construyd algunas analogias y autocorrigio la

ortografia de algunas palabras de acuerdo con su acento.

Por otra parte, Juliana mostr6 desde un inicio gran potencial para escribir y fue una
estudiante que asimilaba los conceptos con rapidez. Adicionalmente, estructurd parrafos e ideas

concretas, con un inicio y un cierre (ver anexo 16).

Ademas, ella podia autocorregirse, por ejemplo, analizando los casos de concordancia
(pagina 46 de las unidades didéacticas), en el ejercicio d, Las recuerdo mucho por ser experiencias
compartida con mi gente, Juliana dijo en un principio que iria los recuerdo, al preguntarle el género
reconoce que es femenino, sin embargo, Juliana reconocié que falta la concordancia en nimero

(Diario de campo, 18 de agosto de 2018).

En sintesis, el uso de esquemas para organizar y planificar las ideas fue un instrumento que
contribuy6 a que los estudiantes produjeran textos con ideas mas concretas y organizadas, a pesar
de que aun hubiera aspectos de concordancia o puntuacion por trabajar. En la siguiente categoria

se abordaran los aprendizajes en relacion con la argumentacion.

5.4 Argumentacion

Desde la pedagogia decolonial y como parte del empoderamiento que se busca para
aquellos que pueden haber sido afectados por las relaciones de poder entre la cultura mayoritaria
y las culturas que no son parte de la cultura dominante, la argumentacion resulta ser una
herramienta que bajo la l6gica occidental genera el cuestionamiento de las dindmicas imperantes,
la oportunidad para confrontar y exponer diferentes formas de ver la realidad y el debate frente a

las mismas.
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De manera que, en esta categoria se mostraran los saberes previos que tenian los
estudiantes frente a la argumentacién, como se dio el desarrollo de argumentos, los aprendizajes
y fortalezas en el proceso de argumentacion y los aspectos a potenciar en relacion con la escritura

de argumentos.

5.4.1 Saberes previos en argumentacion
Al indagar qué saben los estudiantes sobre la argumentacion, Juliana, por ejemplo,

expresd que argumentar es convencer y que en una situacion que se presento en su comunidad
tuvo que argumentar para dar razones a favor de su madre en un conflicto que hubo en su
territorio. Ludy por su parte, manifestd que se pueden decir cosas que no son ciertas, y Juliana
puso como ejemplo a los abogados (Diario de campo, 12 de Julio de 2018).

Con relacion a qué es argumentar dijeron que es expresar ideas claras, con pruebas,
profundizar en un tema a partir del punto de vista que tiene la persona, tener las ideas de un texto
y escribirlas claramente. Todos expresaron que argumentan en sus comunidades, “en el momento
de ensefiarles como hablar con los espiritus, en los espacios de ensefianza” dice Juliana. Miguel
dijo que el argumento se usa en eventos comunitarios y argumentan para ver cOmo mejorar
problemas en la comunidad. Ludy afirm6 que cuando hay actividades o rituales se comentan y
hablan los mayores y dan argumentos, los jovenes escuchan para aprender (Diario de campo, 28

de julio de 2018).

Adicionalmente, Aimema Urue dijo que en su comunidad quienes argumentan son los
sabedores a través de narraciones y explican y argumentan acerca de la medicina, por ejemplo; en
la maloca todos participan, en especial quienes mas saben (Diario de campo, 28 de julio de 2018).

En contraste, al preguntarles a los estudiantes qué es contraargumentar Aimema Urue
expresd que es un argumento en oposicion. El dijo que hay que prepararse y saber muchas cosas
para argumentar. Ademas, expuso que hay que leer mucho en la universidad para hablar sobre un
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tema, la docente le replicé que también es valioso expresar sus saberes porque aca se desconocen;
aunque las lecturas enriquecen los argumentos, mas si no se conoce el tema. Juliana explico que
es otro argumento que se da cuando se presenta otro, Ludy dijo que es otra posicion, en contra, y
Miguel expresé que es dar una simple razén sin que el otro la entienda (Diario de campo, 28 de
julio de 2018).

Entonces, los participantes mostraron tener conocimientos acerca de la argumentacion,
sus propositos y explicaron que se argumenta en sus comunidades y en su lengua en espacios
como la maloca y al ensefiarles a los jovenes. En contraste, y aunque no conocian el concepto de
contraargumento, los estudiantes, a excepcion de uno, lo interpretaron de forma acertada.

Por otro lado, los estudiantes no tenian conocimiento sobre los tipos de argumentos y
particularmente no conocian el concepto de analogia. Al inicio fue un poco confuso para los
estudiantes hallar la relacion que se establece en una analogia. A través de los ejemplos fueron
entendiendo las relaciones y la l6gica de las analogias. Hicieron la relacion de contrarios, con
anténimos (Diario de campo, 28 de julio de 2018).

Particularmente, frente al ensayo, texto que se abord6 en la propuesta, los participantes
expresaron que habian escrito ensayos, Ludy dijo que en el momento de la entrevista para
ingresar a la universidad le pusieron a hacer un ensayo y Juliana afirmé que en la entrevista ella
no hizo exactamente un ensayo, sino que escribié como creia. Adicionalmente, que en el colegio
si escribio ensayos. También afirmaron que no han escrito ensayos en lengua materna (Diario de
campo, 18 de agosto de 2018).

Asi pues, partiendo del reconocimiento de los conocimientos que tienen o no tienen los
estudiantes frente a los temas abordados, pasamos a describir como se dio el proceso de

desarrollo y escritura de argumentos.
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5.4.2 Desarrollo de argumentos
En el desarrollo de las clases los estudiantes argumentaron frente a diferentes tematicas,

no solamente al momento de escribir los argumentos para su ensayo e incluso antes de que
abordéaramos el tema de como estructurar un argumento y los tipos de argumentos (Weston,
2009). Asi, luego de leer el texto “las acciones para desarrollar la escritura de las lenguas indigenas”
(Vigil, sf.) Aimema Urue afirmd “La iglesia nos ha hecho mucho dafio” y explico que con la
religion se empezaron a ver sus costumbres como satanicas, haciendo que se perdieran. También
pregunt6 qué pasaba si se acababa una lengua y por qué el gobierno dejaba que eso sucediera si
hay leyes de preservacion de lenguas. Se hablé de que si se acababan los hablantes se acababa la
lengua, y la docente les dijo que también dependia de los hablantes querer preservar la lengua, y
Aimema Urue interpeld diciendo que no es culpa de ellos porque estan muy influenciados por la
cultura occidental (Diario de campo, julio 16 de 2018).

Con relacion al conocimiento ancestral, Juliana expreso que hay muchos conocimientos
que se perdieron porque los espafioles los desaparecieron, se preguntaba cémo sabian los
ancestros que iba a haber eclipse (Diario de campo, 4 de agosto de 2018). En estos casos, los
estudiantes dan razones frente a temas que conciernen a su cultura y a la reivindicacién de sus
derechos, los cuales pueden fortalecerse trabajando en las premisas para que sean argumentos
fuertes.

Luego de haber visto coémo se estructura un argumento, se les propuso un ejercicio para
escribir argumentos y debatir. Aunque no se llevo a cabo un debate, si se expusieron los
argumentos que cada uno escogié para discutir. Miguel y Aimema Urue escogieron el tema del
conocimiento propio y el conocimiento cientifico para escribir sus argumentos:

Conclusiéon: Cuidado y respeto por la vida, uso y manejo adecuado de los recursos

naturales son la base de fundamental de los conocimientos propios; por el contrario, el uso
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y abuso de la madre tierra, la pérdida por el sentido de la vida es fruto del avance

cientifico.

Premisas

El manejo adecuado de los recursos naturales ha permitido vivir en armonia a todos los

diversidades culturales y bioldgicas dentro de los territorios propios, los consejos de

respeto hacia los otros seres que interactan con el hombre fortalece ese equilibrio natural.

El gran afan por el dominio y el aislamiento por el respeto de la vida, no reconoce la

existencia de otros seres culturales.

La exclusion por los saberes propios, las tradiciones y ritos que muestran relacion con el

COSMO.

Contraargumento

Pero el conocimiento cientifico ha mejorado en las condiciones de vida de los seres

humanos como en las medicinas, comunicacion, agricultura, transporte, etc

(Aimema Urue, ejercicio pagina 50, 4 de agosto de 2018).

En el ejercicio anterior, independientemente de la redaccion, el estudiante muestra el
desarrollo de un argumento fundamentado en sus saberes y conocimientos que se acercan a un
argumento de tipo causal (Weston, 2009) pues trata de contrastar la perspectiva que se tiene
desde el conocimiento propio y el que cominmente denominamos cientifico que parte del
paradigma occidental del conocimiento.

El estudiante expreso de forma oral que le ha costado entender un poco la forma de
producir conocimiento porque él ve la tierra y sus recursos de otra forma, hablando de su carrera
la Arqueologia, asi , el habla de “el gran afan por el dominio y el aislamiento por el respeto de la

vida el reconocimiento de la vida”, por ejemplo, desde lo cientifico una piedra es solo un objeto,
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pero para él las piedras antes fueron personas, son seres vivos desde su conocimiento propio
(Diario de campo, 4 de agosto de 2018).
Ahora, veamos el ejercicio del estudiante Miguel:

Conclusion: El conocimiento propio y lo cientifico mas bien se busca es una relacién, una

union de dos pensamientos distintos porque a partir de ahi el pensamiento se encaja como

una union de pensamientos del hombre hacia la existencia y a la naturaleza.

Premisas

El hombre es un ser pensante sobre la naturaleza y sus conocimientos.

El ser humano vive a través del conocimiento en su medio.

Finalmente los conocimientos requiere una dedicacion y fortaleza de las culturas ya sea lo

propio y lo cientifico.

Contraargumento

El ser humano vive a través del conocimiento y pensamiento en su medio, porque en el

medio en que vivimos necesita del hombre a que se relacione con la naturaleza de buena

forma (ejercicio pagina 50, 4 de agosto de 2018).

En este ejercicio se resalta la opinion de unir las dos formas de pensamiento, pues como
afirmo el estudiante considera que los dos tipos de conocimiento son validos e importantes, aunque
dice que el conocimiento cientifico es limitado y el suyo existe desde que apareci6 la vida y el
hombre (Diario de campo, 4 de agosto de 2018). Con relacién a las premisas hay que fortalecer la
redaccion y complementarlos para hacer un argumento mas sélido. Miguel al igual que Aimema
Urue buscé desarrollar un argumento basado en causas que explicarian la necesidad de tener en
cuenta las dos formas de ver el mundo. Frente al contraargumento, el estudiante redacté una

premisa, mas no un contraargumento, es posible que todavia no tuviera claro el concepto.
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En el mismo ejercicio, Ludy escribié acerca de la educacion propia y Juliana sobre la

escritura en la lengua propia (L1). Ludy planteo:

Conclusion: La educacion propia es la base fundamental para los pueblos indigenas, para
fortalecer la cultura atravez de la lengua y la escritura con el propdsito de seguir

manteniéndola a lo largo de la vida, para recuperar nuestras entidades culturales.

Premisas

El propésito de la educacion es fortalecer la lengua y escritura dando la importancia de la
tradicion propia para no perder la cultura de la ensefianza, en cambio la educacion

occidental, ensefian de acuerdo a los estudios filosoficos y cientificos.

Contraargumento

La educacidn propia es importante ya que fortalece la lengua y la escritura al igual nos

toca aprender lo occidental, ya que es una de las formas para aprender y seguir en

pervivencia y en lucha (ejercicio pagina 50, 4 de agosto de 2018).

En este ejercicio se desarrolla una conclusion, pero hace falta fortalecer las premisas para
tener un argumento fuerte. Al igual que ocurrié con Miguel, Ludy plantea un contraargumento que

parece mas una premisa.

Juliana opind que estamos en un pais multicultural y por lo tanto en la escuela no se debe
aprender solo lo occidental, que no se puede dejar de lado los conocimientos culturales propios y
dijo “Un indigena que llega al aula de clase se sienta mas timido”, debe haber intercambio de

conocimientos (Diario de campo, 11 de agosto de 2018).

Este es un argumento que desde la pedagogia decolonial se plantea, el reconocimiento de

la diversidad cultural, que en un pais como Colombia resulta imprescindible para promover un
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dialogo en condiciones de igualdad, no creo que la estudiante conozca los referentes decoloniales,
pero si es un argumento que surge de su experiencia de y de las necesidades que ha tenido como

estudiante.

Por su parte Juliana planted la siguiente conclusion y premisas en el mismo ejercicio:

El almacenamiento de las lenguas en la escritura castellana ayudaria a conservar y
preservar las lenguas nativas, pero esto llevaria a que las palabras pierdan su sentido
original, no todas las lenguas tienen o usan la misma estructura gramatical, por eso
creemos que las lenguas deben ser escritas utilizando los métodos existentes para que no
perdamos (ejercicio pagina 50, 4 de agosto de 2018).

En este argumento llama la atencion que la estudiante plantee preservar las lenguas nativas
partiendo de la escritura en castellano, y como menciona posteriormente a la traduccion; sin
embargo, la redaccion dificulta un poco la comprension de las premisas, las cuales deben ampliarse.
Para dar pistas al respecto de la posicion de la autora, estas son algunas ideas que plante6 antes de

proponer el argumento:

La escritura en si es necesaria para preservar el conocimiento, pero hay palabras que en
espafiol y en lengua no hay traduccion y esto lleva a que pierda el verdadero significado y

esencia de las palabras.

¢Por qué es necesario conservar una lengua y cémo hacerlo? Por falta de almacenar
conocimiento en la escritura, las lenguas han ido perdiendo algunas palabras y en el peor
de los casos se pierden en su totalidad. Porque el transmitir el conocimiento a traves de la

oralidad no es un método eficiente porque cada dia mas, las lenguas estan siendo colonizada
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por otras y esto lleva a crear otras lenguas diferentes a una nativa (ejercicio pagina 50, 4 de

agosto de 2018).

Estas ideas, si se desarrollan como premisas resultan bastante interesantes, aunque al
parecer incluye un contraargumento que es el perder la carga seméntica de algunas palabras al
buscar la traduccidn, lo que se convierte en una idea para contradecir su conclusién, pues entonces

deberia escribirse directamente en la lengua nativa. Asi, llegd a construir un contraargumento.

En sintesis, los estudiantes trataron de desarrollar argumentos basados en causas, aunque
falté trabajarse un poco mas en las premisas para hacerlos mas fuertes. Al poder hablar y redactar
acerca de sus saberes se empodero a los estudiantes y se establecio la opcidn de cuestionar ideas y
generar un dialogo que también tuviera en cuenta lo que saben y son, por eso no se hizo el ejercicio

involucrando autores o textos.

Los estudiantes habian escogido un tema diferente para hacer los argumentos, la docente
fue flexible porque mostraron interés en tematicas diferentes, razén por la cual no se hizo el debate;
y aunque no se hizo y estaba programado en la unidad didactica, se habl6 de lo que es un debate y

en ese espacio se discutieron los argumentos propuestos por cada uno de los estudiantes.

Como era de esperarse, al concebirse la escritura como proceso, llegar a escribir argumentos
solidos requiere de practicas de escritura que, desde la planificacion, la redaccion y la revision

fortalezcan la competencia escritora de los estudiantes.

Por otra parte, y enfocandonos en la produccion de los ensayos, debido a que el proceso no
se pudo terminar en el segundo semestre del 2018, el proceso continud con Ludy y Aimema Urue

en el primer semestre de 2019. De manera que, Aimema Urue adelanté su ensayo y Ludy lo planeo,
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aunque no se pudieron terminar porque los horarios no coincidieron debido a sus responsabilidades

académicas.

Por su parte, Aimema Urue eligié como tema de su ensayo el origen de su pueblo, Murui-
Muina, presentando y argumentando desde su cosmovision Murui-Muina. Su tesis plante6 que su
pueblo surgid desde el Kom+mafo “entendido como el lugar donde se originé la palabra de la vida,
del conocimiento, la ciencia y los saberes para el cuidado del hombre y la naturaleza” (Aimema
Urue, ver anexo 17). Y desde el origen se estableci6 su organizacion social, del territorio y que son
hijos del tabaco, la cocay la yuca dulce, que siguen hoy en dia. El estudiante desarrollé argumentos
de autoridad acudiendo a las autoridades de su pueblo y a un referente tedrico para abordar la
cosmovision, también desarroll6 argumentos de causa para explicar cdmo se relacionan los

elementos de su cultura con su origen.

Es necesario resaltar que para los pueblos indigenas las explicaciones de su origen a traves
de las historias no son mitos, historias fantasticas, sino que constituyen una realidad que explica
no solo su origen sino las formas de organizacion social y cultural que tienen hoy en dia, claro esta,

si alin conservan sus tradiciones y cultura.

Ludy planificé su ensayo sobre la educacion propia en el pueblo Nasa. La tesis propuesta
al planificar su texto se centrd en la importancia de fortalecer la educacion propia desde la familia
y el “fogdn”, que en un hogar tradicional se encuentra en la cocina y se forma con tres piedras que
representan la madre, el padre y los hijos; la familia se congrega alrededor de este y alli se educaba.

El fogdn se ha reemplazado por la estufa (Diario de campo, 3 de mayo de 2019).
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Es significativo que los estudiantes escriban acerca de sus intereses y que estos se relacionen
con su cultura y saberes que, al plasmarlos en un texto académico como el ensayo, nos dan la
oportunidad a los no indigenas de aprender acerca de su cultura y cuestionarnos frente a los
argumentos que alli se presentan y representan una forma particular de ver la realidad diferente a

la del paradigma occidental en el que vivimos quienes no pertenecemos a un grupo étnico.

5.4.3 Aprendizajes y fortalezas en argumentacion
Los estudiantes aprenden de formas diferentes e incluso en tiempos diferentes, sin

embargo, Aimema Urue mostré gran facilidad para identificar los tipos de argumentos propuestos
en un ejercicio del material (ver anexo 18), y los argumentos y contraargumentos en los textos
propuestos (Diario de campo, 28 de julio de 2018).

Por otra parte, como se habia mencionado, aunque fue un poco complejo para los
estudiantes entender el concepto de analogia, el cual se abordé para hablar de los argumentos
basados en analogias, Juliana entendio la légica y propuso un ejemplo “indio es a selva, como
capunia a ciudad” (Diario de campo, 28 de julio de 2018), capunia es el termino para referirse al
hombre blanco.

Igualmente, al momento de hablar del ensayo retomamos los tipos de argumentos y
Juliana tuvo presente cuéles pueden ser las fuentes de los argumentos de autoridad (Diario de
campo, 18 de agosto de 2018). En la siguiente clase, la misma estudiante presentd dudas frente a
la conclusion y las premisas, no obstante, y luego de volverles a explicar, Juliana dijo “Cuando
empiezas a explicar el argumento, esas son las premisas”. También expreso que pensé que las
premisas eran otro tipo de argumento. Juliana (se rio) y dijo que ya habia entendido (Diario de

campo, 25 de agosto de 2018).
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Para la planificacion del ensayo argumentativo, Ludy y Aimema Urue escogieron la lluvia
de ideas como técnica de generacion de ideas (ver anexo 19), frente al flujo de escritura o al
racimo asociativo, que implicaban filtrar y organizar las ideas.

Por otro lado, Ludy, aunque en un principio tenia dudas, al momento de planificar su
ensayo final (ver anexo 20) mostr6 gran fluidez al momento de escribir y de establecer su tesis y
argumentos. (Diario de campo, 3 de mayo de 2019). En el caso de Aimema Urue, al acudir a un
referente tedrico eligié parafrasear una parte del texto de Lenkersdof (1998)para hablar de la
cosmovision, se incluy6 una cita de este autor, en lugar de hacer una cita textual, e interpreta
acertadamente el concepto del autor, aunque tardé un poco en hacerlo (Diario de campo, 1 de
junio de 2019).

Los estudiantes mostraron avances que se vieron reflejados en las clases, toman
decisiones al momento de planear y redactar, y en el caso de quienes continuaron el proceso, esto

S€E Ve en Sus ensayos.

5.4.4 Aspectos por potenciar en argumentacion
Como aspectos a mejorar, en relacion con la argumentacion, se debe potenciar en los

estudiantes la identificacion de los argumentos al leer un texto. Al leer el texto argumentativo del
ejemplo de la pagina 25 del material (ver anexo 21) y al buscar cudl era la idea principal del
texto, Juliana piensa que es la primera idea, Miguel también piensa lo mismo. Hablamos de que,
al ser argumentativo, la segunda es la idea principal (Diario de campo, 17 de julio de 2018).
Esto es fundamental en el ejercicio académico, pues los estudiantes requieren leer textos con
secuencias argumentativas e identificar los argumentos de los autores para escribir diferentes
tipos de textos.

Por otro lado, escribir e identificar los diferentes tipos de argumentos requiere de practica

y por ello, en un inicio a los estudiantes les costé un poco hallar los argumentos en un texto e
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identificar qué tipo de argumento era, de hecho, en una de las sesiones Ludy pregunto si la
conclusion es la misma de la que veniamos hablando al hacer un texto (introduccion, desarrollo y
conclusién). La docente le aclard que se estaba hablando de como se forma un argumento y en
ese sentido la conclusion es otra (Diario de campo, 28 de julio de 2018). En otra sesion Juliana
expresa que se quedo en las premisas y que también se qued6 con no saber como sacar una idea
principal. La docente vuelve a explicarles qué es un argumento y las premisas. Juliana solicitd
ejemplos. La docente les explica con el ejemplo que esta en el material acerca de la
interculturalidad (Diario de campo, 25 de agosto de 2018).

Estas situaciones muestran que conceptos como la conclusion, las premisas y los tipos de
argumentos deben seguirse trabajando y no se puede esperar que se aprendan solo con trabajarlos
en una sola clase, se deben retomar en diferentes momentos.

En sintesis, los estudiantes que participaron en las clases mostraron gran potencial para
escribir argumentos, aunque, no estaban familiarizados con la teoria que subyace a la escritura de
argumentos y a la estructura de un ensayo argumentativo.

La planificacion de los textos facilito la organizacion de las ideas y la identificacion de las
conclusiones para desarrollar las premisas. Como es de esperarse, para lograr el dominio de la
teoria y la elaboracion de este tipo de textos se requiere de bastante practica.

Finalmente, de nuevo se destaca que los estudiantes manifestaron gran interés por escribir
y opinar acerca de sus culturas y de algunos temas importantes para ellos: la escritura en su
lengua materna, la educacién propia y su conocimiento ancestral. En este programa en lugar de
pedirle a los estudiantes que se cifieran a los textos leidos y a los temas de sus materias de
pregrado, se les alentd a hablar sobre lo que les preocupa e interesa, reforzando asi que en la
academia hay espacios para estos temas y que es necesario expresarse para debatir y cuestionar la

cultura y las dindmicas en las que tiene mas peso el conocimiento desde el paradigma occidental.
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5.5Valoracion

En las tres entrevistas semiestructuradas grupales los estudiantes manifestaron una
valoracion positiva de las clases. De ahi que, en la primera entrevista los estudiantes manifestaron

que les han servido las clases. La estudiante Ludy dijo:

...bueno, pues, o sea, pues a mi me ha servido mucho estas clases por lo que eh...
tuvimos muchos conocimientos de lo que no sabiamos, aparte de eso a la medida que
ibamos recibiendo las clases tuvimos participaciones de diferentes pueblos y... de ahi
tuve conocimiento por lo menos de cdmo relacionarnos con ellos y también en o sea, por
lo menos a nosotros se nos dificulta en expresar y todo eso y a... nos apoya mucho la, el ,
la actividad que nos estamos recibiendo ahorita con la profe Erika, entonces y aparte de
eso también hicimos parte de la cultura porque también en ocasiones hablabamos de la

cultura (Ludy, ESG1, 21 de julio de 2018).
Adicionalmente, el estudiante Aimema Urue expreso:

Eh, si, no, pues... yo diria pues... eh... digamos las clases que ti nos vienes, en esos, todo
el animo y la estrategia ha sido como muy (til para nosotros, pues ya que nosotros somos
de una cultura que practicamente digamos no somos digamos que escribimos, jno! mas
que todo nosotros vamos a contar nuestra historia es de manera oral, pero pues, nosotras
ya eh... escuchando todos estos, estas ensefianzas, pues de verdad a mi me motiva mucho

de empezar, empezar a escribir...

La estudiante Juliana manifesto:
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...ya estamos en una universidad, ya que no es de nosotros sino del otro lado, entonces
uno dice, bueno, hay que aprender lo otro también, lo de nosotros, pero con que uno
aprenda lo otros no quiere decir que lo de nosotros debamos dejarlo atras y eso es lo que
ha venido impartiendo ustedes acd, esos conocimientos y qué mas... a mi me ha servido
bastante. De la manera como la profe dice, como esto hay que corregir, le hace falta esto,
entonces vamos a trabajar en esto... estos detalles... son detalles que ya de manera muy
minuciosa revisa y... es importante eso, porque como decia el companero Aimema Urue
otra vez como que, no... como fue que dijiste se me olvidd que, no sé como expresarlo en
palabras (risas) lo entiendo pero no sé como decirlo, eh... confundimos como... la lengua
de nosotros a la hora de escribir, como que sera que lo escriban en mi lengua o... 0 no

encuentro como traducirlo al espafiol (ESG1, 21 de julio de 2018).

En los anteriores testimonios se resalta la interaccion entre los compafieros y el compartir
las culturas, las estrategias de la docente para explicar y retroalimentar, y la necesidad de
aprender sobre la cultura académica sin dejar atras su cultura; lo que indica que se estaba
logrando propiciar el didlogo intercultural y no partiendo Unicamente de la cultura de la lengua

meta.

Estos testimonios fueron importantes pues como planteaba Walsh (2009), desde la
interculturalidad critica las culturas de los estudiantes deben tenerse en cuenta y aportar. Asi, la
llegada a la universidad no debe implicar que los estudiantes olviden su lengua y cultura, sino
gue debe ser un espacio de negociacion en el que se enriquezcan las discusiones y la produccion

de conocimiento con las diferentes perspectivas y cosmovisiones.

Ya para la segunda entrevista, nuevamente se encuentran valoraciones positivas del espacio:
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Ludy: a mi si me ha servido.

Miguel: Todo lo que estamos viendo nos sirve. Lo estamos viendo en la clase de lenguaje

también lo estamos viendo aqui.

Juliana: aca vamos adelantados, estamos viendo lo mismo que en esa clase, solo que aca

profundizamos un poco mas.
Miguel: pero a usted le entendemos més. (ESG2, 18 de agosto de 2018).

Ya para la tercera unidad, Juliana afirm6 que todo lo que yo le he ensefiado y lo que les
ensefio la docente del taller. También afirma que ya tiene claridad de cuando usar la coma (Diario

de campo, 1 de septiembre de 2018).

Si bien los estudiantes necesitan conocer la literacidad universitaria porque el contexto de
educacion superior asi lo exige, la produccion de textos académicos y la escritura en espariol
pueden ser un medio para visibilizar su cultura y para cuestionar practicas de la cultura

mayoritaria que no tengan en cuenta la diferencia.

En resumen, hubo una valoracion positiva de los estudiantes quienes en diferentes
oportunidades manifestaron que el espacio les habia servido y fue un apoyo para desarrollar sus

actividades académicas, igualmente, esto se evidencio en la asistencia al curso.
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Conclusiones

En esta investigacion se ejecutaron estrategias didacticas que facilitaron la ensefianza y
aprendizaje del espafol como segunda lengua, para estudiantes indigenas universitarios. Para tal
fin se disefiaron e implementaron unidades didacticas, en las que se promovio el dialogo

intercultural. De manera que, en esta seccion se discuten las conclusiones del estudio realizado:

Existe la necesidad de abordar tematicas relacionadas con el espafiol como segunda lengua
para mejorar el nivel de lengua en las actividades académicas en la educacion superior. Se asume
que los estudiantes provenientes de pueblos originarios tienen un excelente nivel de espafiol, tal
vez porque se desconoce que es su segunda lengua y porque al ser colombianos se asume que tienen
un alto dominio de la lengua mayoritaria, no obstante, los procesos de escolarizacion y aprendizaje
de la lengua son diferentes, y muchas veces la adquisicién o aprendizaje se da de forma tardia, y
por ello, los estudiantes tienen diferentes niveles de espafiol con diversas necesidades linglisticas,

culturales, léxicas y en general comunicativas, que necesitan ser atendidas.

Los estudiantes provenientes de pueblos originarios que participaron en esta investigacion
no escriben textos académicos en su lengua, lo que sugiere que esta es una necesidad que surge al
ingresar al &mbito académico y que requiere de la familiarizacion de estos con las formas de
literacidad propias de la universidad. De alli la necesidad de que tengan un acompafiamiento para
enfrentar las tareas académicas que pueden ser nuevas para ellos. Asimismo, los estudiantes
expresan querer aprender la lengua y de la cultura de la lengua meta, no obstante, al ser la lengua
y cultura dominante, este proceso no debe implicar dejar atras la lengua y cultura propias. Este es
un riesgo que se corre cuando en el contexto académico no se da cabida a otras formas de

expresar el conocimiento que no correspondan al paradigma occidental.
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Al tener una cosmovision diferente, los estudiantes indigenas desconocen algunos
referentes del pensamiento occidental, esto hace que no comprendan facilmente tematicas
abordadas en las clases, pues se da por hecho de que todos los estudiantes tienen estos referentes.
Los estudiantes indigenas vienen, en algunos casos, de procesos de etnoeducacion que se adaptan
a las necesidades y contexto de los estudiantes en sus territorios, razones por las cuales, algunos

de los referentes de la cultura occidental pueden ser desconocidos.

Promover procesos que involucren la interculturalidad requiere que el docente sea una
persona flexible y abierta a diferentes formas de ver la realidad, y que asi mismo dé cabida a estas
formas de pensamiento en el aula. De lo contrario, se partira solo desde la vision de la lengua
meta y en este caso mayoritaria, el espafiol, para asi continuar promoviendo el pensamiento

colonial que impera en las practicas educativas y en las interacciones sociales y culturales.

El material disefiado para la propuesta es flexible, y aunque puede ser usado con otro
grupo de estudiantes indigenas universitarios, seguramente habra que hacer ajustes de acuerdo
con las necesidades e intereses que presenten los estudiantes, ya que es un programa con fines
académicos. Sin embargo, seguramente se podran adaptar o aplicar las actividades que los
docentes que tengan acceso al material consideren pertinentes. Luego de la implementacion se
identificaron los ajustes para hacer mas precisas algunas de las instrucciones; pero, en general la
estructura del material se mantiene porque contribuyé a la dindmica de las clases y para abordar

los contenidos propuestos en el programa.

Los estudiantes valoraron de forma positiva las clases manifestando que fueron dtiles y
apoyaron su proceso académico despejando dudas y abordando temas y contenidos necesarios
para escribir en espafiol. La asistencia fue representativa, aun cuando no era obligatoria su
asistencia y nos les daba créditos o nota; esto muestra que estas iniciativas son necesarias y Utiles
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para los estudiantes que ingresan a la cultura universitaria, especialmente en los primeros

semestres, tal como se encontrd en algunos de los antecedentes.

El tiempo es una variable por controlar en cualquier experiencia pedagdgica. Debido a las
necesidades de los estudiantes y de la cantidad de actividades planteadas en la primera unidad,
hubo la sensacion de que no se dedicaba el tiempo suficiente a la clase. A pesar de esto, se hicieron
pocos ajustes a la cantidad de actividades propuestas en las unidades didacticas pues el docente
puede escoger las actividades a desarrollar en relacion con el tiempo disponible y las necesidades

de los estudiantes.

Las estrategias de partir de los saberes previos de los estudiantes, involucrar los intereses
de los estudiantes, partir y reflexionar acerca del error, trabajar la escritura como proceso, fueron
acertadas para el trabajo con los participantes indigenas universitarios; no obstante, se debe
reevaluar el trabajo autonomo cuando las clases no forman parte de las clases de pregrado y
potenciar el uso de rubricas para que, al familiarizarse con su uso, sean mas utiles para los

estudiantes.

Trabajar la escritura como proceso puede ayudar a que los escritores inexpertos vean la
complejidad de esta practica, pero también, que tengan herramientas para mejorar y hacer mas
facil y organizada la produccion escrita. La planificacion para escribir fue Gtil para optimizar la
produccion de los escritos y las técnicas fueron nuevas para los estudiantes. Se espera, que para la

elaboracion de los textos las sigan usando.

La construccion de argumentos y la familiarizacion de como conformarlos y los tipos de

argumentos requiere de mas tiempo para su aprendizaje; un curso intensivo como el de esta

155



propuesta es un inicio para continuar con la asesoria necesaria para llegar al dominio y

produccion de un texto argumentativo.

A los estudiantes que participaron en esta investigacion se les facilitaba escribir parrafos y
argumentos acerca de sus temas de interés, que generalmente se relacionaron con sus culturas de

origen, a pesar de que la produccion se hiciera en la segunda lengua, el espafiol.

Recomendaciones y limitaciones

Continuar con los espacios de acompafiamiento en lectura y escritura en los diferentes
semestres. Incluso, pueden organizarse espacios de tutorias con estudiantes de semestres
avanzados, indigenas y no indigenas. Siempre y cuando, se vele por el didlogo intercultural y no
se vayan a ignorar los saberes y conocimientos de los estudiantes, dado el caso que el

acompafiamiento sea de no indigenas.

Las clases con estudiantes indigenas y en general con estudiantes provenientes de
diferentes culturas requieren de propiciar el didlogo y reconocer e involucrar a las diversas
culturas, ademaés de la cultura de la lengua meta. Partiendo de lo anterior, se sugiere a los
docentes aprovechar la diversidad presente en las aulas para enriquecer el aprendizaje y la

valoracion de la diversidad cultural y étnica de nuestro pais.

Ofrecer clases de espafiol como segunda lengua desde que los estudiantes ingresan a la
universidad, y que dicho curso siga siendo valido como requisito para graduarse. Dicho espacio
podria gestionarse desde el Programa Interacciones Multiculturales ya que agrupa a los

estudiantes indigenas que llegan a la Universidad Externado de Colombia.
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Extender las clases de acompafiamiento para escribir diferentes tipos de textos (secuencias
expositivas y argumentativas del género académico) que se solicitan en la universidad, en las que

se propicie el didlogo intercultural y el pensamiento critico y decolonial.

Se sugiere brindar asesoria a los estudiantes en estrategias de comprension de lectura 'y de
organizadores graficos que les serdn de utilidad para sintetizar la informacion, y que en ocasiones

también deben elaborar y presentar en los diferentes programas de pregrado.

Si los estudiantes desconocen referentes culturales del paradigma occidental, se necesita
apoyo de los docentes, tal vez, tutorias o material de apoyo para que la falta de estos no afecte el
aprendizaje de los contenidos y la comprension lectora de los estudiantes provenientes de pueblos

originarios.

Existieron limitaciones para el desarrollo de la propuesta, tales como el factor tiempo,
pues los estudiantes manifestaron que deseaban continuar con las clases y poder trabajar otros
tipos de textos, no solo el ensayo, tales como informes y resefias. Ademas, el no poder
implementar todo el programa en el mismo semestre dificultd terminar el proceso con todos los
estudiantes debido a que dos no continuaron en la universidad, uno porque tuvo que retornar a su
comunidad y la otra estudiante porque deseaba cambiarse a otro programa y no fue admitida. Lo
anterior, muestra que, aunque la desercion y el aplazamiento no se dio por la escritura académica,
hay otros factores que inciden en esta y son parte de las necesidades de esta poblacion en la

educacion superior.

Adicionalmente, por cuestiones de tiempo y aunque hubo buena recepcion del programa,

al no poder terminar la implementacion en el mismo semestre (2018-2), hubo complicaciones
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para programar los encuentros en el semestre (2019-1) por los horarios y responsabilidades

académicas de los estudiantes.

Ademas, no se pudieron abordar todas las actividades disefiadas en las unidades didacticas
por las limitaciones de tiempo, de modo que, habra que probarlas para ajustarlas en una proxima

implementacion para ver su pertinencia.

Finalmente, con relacién a la escritura en espafiol sobre temas y cultura propias pueden
implicar la traduccion; pero en ocasiones no es posible traducir algunas palabras de una lengua
indigena al espafiol porque se pierde la carga semantica. Asimismo, hay palabras en espafiol que

no existen en lenguas indigenas y eso hace que no se puedan traducir.
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Anexo 1

Muestra del formato del instrumento diario de campo, usado para recolectar informacion en las

clases.

Instituto Caro y Cuervo

Seminario Andrés Bello

Maestria en Ensefianza de espanol como lengua extranjera y segunda

lengua

DIARIO DE CAMPO 1

Fecha: 9 de julio de 2018

Lugar: Oficina interacciones
multiculturales.

Hora: 7:50 AM-9:00 AM Sesidén: 1
Participantes: 7 estudiantes

Descripcion Categoria
La clase inici6 a las 7:50 AM con cinco estudiantes. Para comenzar, me

presenté y expliqué el propdsito de las clases.

Luego, en parejas iniciamos la primera actividad de la sesion de hoy. Ludy | Asistencia

trabajd con Catalina, Aimema Urue con Miguel, y el Taita conmigo, luego
llegd Juliana y desarrollé la actividad con ella. Después de preguntarle al
companero, cada uno lo presentd, contdndonos la informacidn que le
habian compartido. Alexis, al llegar tarde, tuvo que presentarse solo.

Al rato, pasamos a la segunda actividad en la que relacionaron los
conceptos de parrafo, conector, ...con sus definiciones, y al parecer,
tienen claros estos conceptos.

Empezamos a hablar de la ciudad y desarrollaron la actividad de Iéxico, lo
que dio lugar a que habldramos de la inseguridad y el transporte en la
ciudad. Algunos de ellos adn no han usado el Transmilenio.

Juliana, por ejemplo, camina para llegar a la universidad, al igual que el
Taita y Aimema Urue. Miguel toma taxi o bus, y Ludy toma Transmilenio,
viene desde Suba. Catalina, también camina. En general manifiestan que
Transmilenio es cadtico. Aimema Urue narrd que en una ocasion se
perdid porque no sabia usar el Transmilenio.

Alexis llegé tarde.

Juliana lleva seis meses en la ciudad, Alexis tres afios, Miguel tres dias,
Ludy tres meses, el Taita seis afios, Catalina hace muchos afios, Aimema
Urue tres meses.

En general, los estudiantes manifiestan que es duro llegar a la ciudad, el
aire, la alimentacidén es algo nuevo. Les hacen falta sus lugares sagrados,
sus tradiciones, la orientacion de sus mayores, su familia y su comunidad.

Saberes previos

Caracterizacion.

Choque cultural
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Consideran que la ciudad les brinda oportunidades de estudio, “nada
mas”, dice Juliana, que eso afirman en su comunidad, que la ciudad no
tiene nada bueno.

Dentro de las desventajas, Aimema Urue menciona el trabajo, ya que los
trabajos que él sabe hacer (cultivar y pescar) no se pueden desarrollar en
la ciudad, también mencionan la frialdad de las personas, asi, por
ejemplo, Ludy dice que ella saludaba a sus vecinos y ya no, porque la
miraban raro y no le respondian el saludo.

De los textos que leimos, se identificaron con las narraciones acerca de la
experiencia de otros jévenes al llegar a la ciudad. Al revisar la actividad,
en general, los estudiantes identifican los parrafos, identifican
conectores, el propdsito de los autores de los textos que leyeron, y
manifiestan que desconocen términos como civilizacién, flujo, fantasia y
emprender en el caso del estudiante uitoto. El estudiante macuna
también encontré como termino desconocido emprender. Coincidieron
en que la palabra que encontraron desconocida fue inverosimil. Al
respecto, les explico como inferir el significado de las palabras segun el
contexto.

Alexis dice que por la raiz de las palabras también se sabe, el Taita explica
gue por el prefijo in se puede inferir que es no verosimil.

Al explicarles a groso modo que es el tiempo, modo y aspecto del verbo,
el taita dice que en su lengua la perspectiva de tiempo es diferente, pues
el pasado se proyecta hacia adelante, no atras.

Cerramos la sesién y acordamos vernos al siguiente dia a las 7: 30 AM.

Choque cultural

Actividades

Diagndstico

Didlogo intercultural

Necesidad: horario
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Anexo 2

Entrevista semiestructurada para los estudiantes indigenas que pertenecen al Programa
Interacciones Multiculturales (PIM) de la Universidad Externado de Colombia

Instituto Caro y Cuervo

Seminario Andrés Bello

Maestria en Ensefianza de espanol como lengua extranjera y segunda

lengua
GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
Entrevistador: Erika Elizabeth Enriquez Diaz Fecha:
Entrevistado: Lugar:
Recursos:
BLOQUE OBJETIVO DEL PREGUNTAS ORIENTADORAS PREGUNTAS
BLOQUE ADICIONALES
Bloque 1 Crear un Esta entrevista tiene como objetivo
ambiente propicio | recoger informacién para evaluar la
Introdu- A . , .
para iniciar la unidad vy las clases, para asi determinar los
ccién entrevista. posibles ajustes y mejoras a las clases que
vienen. La informacién que suministre se
usara en la investigacién y puede ser
publicada. Agradezco su participacion vy
sinceridad para alcanzar el objetivo.
Bloque 2 Valorar la éLas explicaciones en clase son claras?
l intervencién el d ) 5o el ) ) del prof
ase pedagégica por ¢El docente orienta y facompana e ¢ Qué espera del profesor
desarrollo de las actividades en la clase? en las clases?
parte del docente.
¢Ellenguaje que usa el profesor es claro?
¢Es suficiente el tiempo destinado al
desarrollo de las clases?
¢éLas actividades de la clase le han servido
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para leer y escribir los textos que le
asignan en la Universidad?

Bloque 3 Evaluar la éLas instrucciones y tareas han sido ¢Qué otro tipo de
) pertinenciay claras? actividades le gustaria
Material utilidad de las ) L hacer en clase?
unidades ¢Usa !as umdadgs dldgctlcas para hacer
didacticas trabajos de la universidad en casa?
trabajadasenlas | ;| as actividades y contenidos le han
clases. parecido interesantes o pertinentes? ¢por
qué?
écudles son las razones por las que
asisten a las clases del programa que les
propuse?
Bloque 4 Determinar si se ¢En las clases y actividades se tiene en ¢Para usted Es

Intercultural

logroé un didlogo
intercultural en el

cuenta su cultura?

importante conocer la
cultura universitaria?

idad desarrollo de las éLos contenidos culturales abordados en ¢ por qué?
clases y en el clase le ha.n ayt‘Jdafio a entender la
material disefiado cultura universitaria?
para las mismas.
Bloque 5 Establecer cdmo | éCémo se ha sentido en las clases? ¢Se ha sentido
L se ha sentido el . acompafiado y asesorado
Motivacidn éCree que ha mejorado su lecturay

estudiante en las
clases para
garantizar su
permanenciay
finalizacion del
curso.

Cerrarla
entrevista

escritura en espanol? ¢Por qué?

¢Qué se puede mejorar de la clase o de
las actividades?

Gracias por su participacion. Esta
informacidn es muy importante para
mejorar.

en las clases?

éAsistid a todas las
sesiones de clase?

¢Dedicé horas a trabajar
en casa los temas vistos
en clase?
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Anexo 3

Entrevista semiestructurada para los coordinadores o docentes del programa Interacciones
Multiculturales de la Universidad Externado de Colombia.

Instituto Caro y Cuervo

Seminario Andrés Bello

Maestria en Ensefianza de espanol como lengua extranjera y segunda

lengua
GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
Entrevistador: Erika Elizabeth Enriquez Diaz Fecha:
Entrevistado: Lugar:
Recursos:
BLOQUE OBJETIVO DEL PREGUNTAS ORIENTADORAS PREGUNTAS
BLOQUE ADICIONALES
Bloque 1 Crear un Esta entrevista tiene como objetivo
. ambiente propicio | establecer posibles necesidades que los
Introduccidn N . o
para iniciar la estudiantes indigenas presentan al
entrevista. escribir textos académicos cuando llegan
a la Universidad Externado de Colombia.
La informacién que suministre se usara en
la investigacion y puede ser publicada.
Agradezco su participacion y colaboracion
para alcanzar el objetivo.
Bloque 2 Recoger Profesor Hernan, cuénteme en qué ¢éSe reconoce esta
informacion facultad labora y cdmo se involucré con particularidad en la
Grupo . . . o
acerca de la el programa Interacciones universidad? (espafiol L2).
Escritura experiencia del multiculturales.
Ami docente como
académica Segln su experiencia, écual es la actitud
asesor en i .
. de los estudiantes frente a la escritura
escritura o
L. académica?
académica para

168




estudiantes
indigenas en el
Externado.

¢Cuénteme un poco sobre el trabajo que
usted realiza con los estudiantes
indigenas y cudl es el rol de los
estudiantes en esta dinamica de trabajo?

éconsidera que la asesoria en escritura
académica debe tener en cuenta el
espafiol como L1 o como L2?

éExisten programas de escritura para los
estudiantes indigenas que llegan al
Externado?

¢Considera que hay una relacién entre la
desercién de los estudiantes y su nivel de
escritura en espanol?

¢Como se deberia abordar la ensenanza
de escritura académica con esta
poblacién?

Bloque 3

Necesidades de
los estudiantes
indigenas del

Establecer las
posibles
necesidades de
los estudiantes al
llegar al

écudles son las fortalezas y debilidades
de los estudiantes indigenas al escribir en
espafiol?

Segln su experiencia écuales son los

¢Qué tipo de actividades
prefieren los estudiantes
en las sesiones de
escritura?

xtern . m ma neran interés en |
externado externado, segdn tet Zs qtie ?as generan interés en los
L iantes?
la experiencia del estudiantes
docente.
Bloque 4 Conocer la ¢Cémo cree usted que se deberia ¢Cémo deberia

Interculturalidad

percepcién del
docente frente a
la presencia de la
interculturalidad

manejar el hecho de que estos
estudiantes provienen de culturas
diferentes a las que van a encontrar en la
universidad?

aprovecharse la presencia
de la multiculturalidad en
el aula?

en el aula.
Bloque 5 Establecer ¢Qué estrategias les recomienda a los
posibles estudiantes para trabajar de forma

Recomendacio-

nes didacticas

recomendacio-
nes para trabajar
mi propuesta de
intervencion .

Cerrar la

auténoma?

¢Qué bibliografia les recomienda a sus
estudiantes para escribir de forma
auténoma?

Institucionalmente, é Cémo cree que se
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entrevista

podria ayudar a los estudiantes indigenas
para facilitar su integracién a la vida
académica?

Gracias por su colaboracidn.
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Anexo 4

Consentimiento informado que los estudiantes firmaron para autorizar a la investigadora a usar
los datos con fines académicos.

Instituto Caro y Cuervo

Seminario Andrés Bello

Maestria en Ensefianza de espanol como lengua extranjera y segunda
lengua

Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacion
una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como participantes.

La presente investigacion es conducida por Erika Elizabeth Enriquez Diaz, estudiante de la
Maestria en Ensefanza del espaiiol como lengua extranjera y segunda lengua del Instituto Caro y Cuervo.
La meta de este estudio es implementar y evaluar unidades didacticas para la ensefianza-aprendizaje de
la escritura de textos argumentativos en espanol como segunda lengua, para estudiantes indigenas
universitarios de pregrado, propiciando un didlogo intercultural.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en entrevistas (o
completar una encuesta, u otro tipo de instrumento). Esto tomara aproximadamente 50 minutos de su
tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se grabard, de modo que el investigador pueda
transcribir después las ideas que usted haya expresado.

La participacidn en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja sera
confidencial y no se usard para ningun otro propdsito fuera de los de esta investigacién. Por favor
informar a la investigadora si desea que su nombre aparezca en el documento o sea reemplazado por
otro nombre.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante
su participacion en él. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo
perjudique en ninguna forma. Si le parecen incomodas alguna de las preguntas, durante la entrevista,
tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas. De tener preguntas
sobre su participacidn en este estudio puede contactar a Erika Elizabeth Enriquez Diaz al teléfono
3183381748 o al correo electrénico erika.enriquez(@caroycuervo.gov.co

Desde ya le agradecemos su participacion.
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De acuerdo con las condiciones establecidas, acepto participar voluntariamente en la
investigacion Produccién escrita de textos argumentativos en espafiol como segunda lengua, por parte
de estudiantes universitarios indigenas de pregrado.

Nombre del Participante Firma del Participante Fecha
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Anexo 5

Escrito que narra la llegada a la ciudad, producido por el estudiante Miguel (11 de julio de 2018)
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Anexo 6

Escrito que narra la llegada a la ciudad, producida por la estudiante Ludy (11 de julio de 2018)
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Anexo 7

Pagina 31 de la unidad didactica 2, jA argumentar!. Muestra de unos de los ejercicios para activar
conocimientos previos involucrando los saberes de los estudiantes.

SESION 6
Duracién: dos horas.

ARGUMENTACION

<

iA revisar lo escrito!

Lee uno de los resimenes gue hizo uno de tus compafieros. Llena la rabrica anexa.

Luego de los comentarios de tu compafiero, recibirds la rlbrica para que mejores el texto, si asi
se requiere y en la préxima sesion entregues la version final del resumen.

Para empezar

En grupo discutamos las siguientes preguntas.
¢, Qué es argumentar?

¢Argumentas en tu lengua materna?

¢En qué momentos?

¢,Con qué proposito?
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Anexo 8
Pégina 24 de la unidad didactica 1, Escribir en la universidad. En este ejercicio se usan
fragmentos de los escritos de los estudiantes.

SESION 5
Duracion: dos horas.
Objetivo: identificar ideas principales y secundarias en un texto argumentativo.

IDEAS PRINCIPALES Y SECUNDARIAS

iA revisar lo escrito!
1.Lee los siguientes fragmentos de textos escritos por tus compaferos o tu y fijate en las ideas
que desarrolla cada parrafo y si todas se relacionan con el tema y el titulo.

Carrera sociologia

Como sociologa podria ayudar a las comunidades de muchas manera una de ella es,
buscar las estrategias para mediar a mitigar o a solucionar las problemdticas, orientar de
como se debe actuar frente a diferentes temas.

Un motivo para estudiar

Una de las posibilidades mas probables en su momento era estudiar en una universidad
donde pudiera vivir cerca a mi familia, ya habia escogido una de renombre local donde
vivia, ahora venia escoger la carrera, luego de varias charlas en el colegio desde noveno
grado con mas uso de razon con algtin compaiiero empezamos a hablar de politica, ademas
de pensar de que como se lograba el poder para dominar el mundo.

Un amanecer en mi vida arqueoldégica

No pensaba nada sobre arqueologia, realmente nunca pasd por mi mente esa palabra,
Compartiamos muchos didlogos en las noches Con los mayores en las malocas, siempre
una palabra buena, consejos para la vida. Respeto era uno de las términos que mas
rotaba en aquellos espacios: respeto por la vida de las personas, Seres que nos rodean,
animales, peces, arboles, y no solamente aquellos que no podemos Ver, tampocos los
que quizas no mueven como las rocas asentadas por Siglos aorillas de los rios, canos,
lagunas, montanas y metidos en la inmensa Selva y esos que tambien estan metidas en
las profundidades de los pozos de cada chorro. Asi mismo respestos por otros seres
inmoviles playas, lagos, cuevas etc... que explican el origen del hombre y de todos los
Seres.

Vision hacia el futuro

Apenas yo termine esta carrera espero regresarme a trabajar con mi gente para poder
aportar de mi parte hacia la politica Organizativas de la zona, ya sea en: medio Ambiente,
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Salud Intercultural, en la etnoeducacion, en sector de mujeres. Y en la convivencia de la
Juventud.
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Anexo 9
Pégina 42 de la unidad didactica 2. En este ejercicio se usaron palabras encontradas en los textos
de los estudiantes con faltas de acentuacion u ortografia.

Ejercicios
1. Clasificalas siguientes palabras segun su acento y agrega las tildes que hagan
falta.
oralidad saberes mayor esta indigenas proposito cultura jovenes

Bogota durabamos dificil pelicula arbol kilometro ancestros escritura
nifiez cultivo recuperar problematica desaparecera util  espiritu traves pajaro

Agudas Graves Esdrujulas

2. Luego de clasificar las palabras, escribe un parrafo en el que incluyas al menos
diez de las palabras del cuadro anterior.

179



Anexo 10

Ejercicio paginas 45 y 46 unidad 2, acerca de la concordancia. En este se usan ejemplos tomados
de los textos de los estudiantes en lo que no habia concordancia.

Ejercicio
Busca las faltas de concordanciay corrigelas.

a. Estos son medicamentos naturales y con ello vivimos mas sano.

b. Nuestras vivencias son importantes, ya que son experiencias y conocimientos vividas.

c. Entre otra actividades realizadas, ibamos a pescar y a cazar.

d. Las recuerdo mucho por ser experiencias compartida con mi gente.

e. Se busca que la escritura en las lengua indigenas tenga una funcién fuera de la
escuela.

f. Empecé a recorrer mi territoria para conocerlo y aprender.

g. Elletrado para las comunidades indigenas deben ir mas alla de la escritura misma.

h. Venia buscando personal preparada para aprender acerca de mi carrera.

i. Otros actores armado estaban presentes en el territorio.

j- Debemos mostrar los productos para comercializar dando a conocer las distintas forma
de utilizarlos.

k. Los saberes de la cultura se basa en la oralidad.

Socialicemos el ejercicio y explica por qué se presenta la falta de concordancia.
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Anexo 11

Esquema de planificacion y desarrollo de las ideas del texto de oralidad hecho por Miguel (19 de
julio de 2018)
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Anexo 12

Rabrica para valorar los textos de diagnostico.




Rdbrica para retroalimentar el resumen.

Instituto Caro y Cuervo

Seminario Andrés Bello

Maestria en Ensefianza de espanol como lengua extranjera y segunda
lengua

NOMBRE : Fecha:

ESTUDIANTE QUE REVISA:

RUBRICA RESUMEN

CRITERIO DESCRIPCION ALTO MEDIO BAJO
Las oraciones son Las oraciones Algunas de las Las oraciones
estructuras gramaticales tienen una oraciones tienen tienen tantos
Oraciones compuestas por un sujeto y estructura una estructura errores de
un predicado (verboy interna interna adecuada gramaticay
complemento). adecuada (sujeto, verbo, puntuacion que
(sujeto, verbo, complemento). resultan confusas,
complemento). Sin embargo, incompletas o
otras presentan incomprensibles.
errores de

puntuacion que
afectan el sentido

del texto.
Un parrafo es un conjunto O O O
de oraciones articuladas Cada parrafo La mayoria de los El texto no estd
entre si temdaticamente. desarrolla una parrafos estan compuesto por
Parrafos sola idea por bien construidos, | parrafos porque (i)

medio de un pero por lo menos no se desarrolla
conjunto de en uno de ellos no | una sola idea por

oraciones plantea o no se fragmento textual,
articuladas desarrolla una (i) hay oraciones
entre si idea central, o se extensas en las
tematicamente. | presentan errores que se abordan
de puntuacién varios temas o (iii)
que afectan el hay una
sentido del enumeracion de
parrafo. ideas.
Un texto es coherente O O O

Coherencia cuando la relacidn légica
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entre sus parrafos,
establecida mediante
expresiones de enlace,
aporta al cumplimiento de
un propdésito determinado.

El texto es
coherente
porque tiene un
propdsito que
se puede
identificary
cada uno de los
parrafos aporta

El texto no es
totalmente
coherente porque
alguno de sus
parrafos aborda
un tema distinto o
esta desarticulado
de los otros. No

El texto no tiene
coherencia porque
no presenta un
propdésito claro.

a este de hay un uso
manera distinta. pertinente de
Ademas, hay un algunas
uso pertinente expresiones de
de las enlace.
expresiones de
enlace.
La ortografia es el conjunto
de normas que regulan la Hay un uso Frecuentemente, Las oraciones del
Ortografia correcta escritura de las adecuado de la | el texto presenta texto tienen
palabras de una lengua. ortografia en los mismos tantos errores de
Escribir correctamente todo el texto. errores ortografia que

permite la claridad y la
comprension de lo que se
quiere comunicar

ortograficos.

resultan
incomprensibles.

Leer implica conocer
detalladamente el
contenido de un texto

O

Se identifica el
propdsito, la

@)

Se identifica el
propésito del

O

No se identifica el
propésito, laidea

Comprensién | escrito y reconocer la idea principaly | texto, pero se principal ni las
de lectura jerarquia de la informacion las ideas confunde la ideas secundarias
presentada. secundarias del | idea principal con del texto. No
texto. alguna de se usa la lectura
Se Jerarquiza, se | las ideas asignada.
reescribe y se | secundarias. La
explican informacién que
las ideas se presenta
principales no sigue un orden
del texto. ni una
jerarquia.
La elaboracion de O o
textos expositivos El texto tiene | Siempre que se El texto carece
Exposicion exige una organizacion de introduccion, | usa produccion de estructura

las ideas mds
importantes de un
texto y su presentacién de
acuerdo con una
estructura determinada.

desarrollo y
conclusion,
pero algunos
parrafos no
cumplen con la
funcion de

académica ajena,
se identifica la
fuente. Se utiliza
un formato de
citacion y
referencia, pero

porque presenta
un listado de
ideas
desarticuladas.
Se expresan
opiniones acerca
de las ideas
presentadas en el
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presentar una
sola idea.
En el texto se
presentan
algunas
opiniones
sobre las ideas
de la lectura
que se expone.
No se
introducen
ideas de otros
autores.

presenta muchos
errores.

texto o se
introducen ideas
de otros autores.

Reconocimiento
de la propiedad
intelectual.

Es indispensable
identificar cuando las
ideas son propias y
cuéando son ajenas. Para
esto es necesario usar
consistentemente un
sistema de citacion y
referencia.

O

Siempre que se
usa produccion
académica
ajena, se
identifica la
fuente. Hay un
uso consistente
y correcto del
formato de
citacion y
referencia.

O

Siempre que se
usa produccion
académica ajena,
se identifica la
fuente. Se utiliza
un formato de
citaciony
referencia, pero
presenta muchos
errores.

O

Cuando se usa
produccion
académica ajena
no se identifica
la fuente (incurre
en una falta
disciplinaria
porque presenta
las ideas ajenas
como propias).

Tomado, adaptado y recuperado de http://leo.uniandes.edu.co/index.php/menu-escritura/sub-
menuscritura-2/16-mtz-resumen
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Rdbrica para retroalimentar el ensayo.

Rubrica para valorar un ensayo

CRITERIO DESCRIPCION ALTO INTERMEDIO BAJO
Las oraciones son Las oraciones Algunas de las Las oraciones
Oraciones estructuras tienen una oraciones tienen tienen tantos
gramaticales estructura una estructura errores de
compuestas por un interna adecuada | interna adecuada gramaticay
sujeto y un predicado (sujeto, verbo, (sujeto, verbo, puntuacién que
(verboy complemento). | complemento). Sin | resultan confusas,
complemento). embargo, otras incompletas o
presentan errores incomprensibles.
de puntuacién que
afectan el sentido
del texto.
Cada parrafo | La mayoria de los El texto no estd
desarrolla una | parrafos estdn bien | compuesto por
Un parrafo es un|sola idea por | construidos, pero parrafos porque (i)
Parrafos conjunto de oraciones | medio de un | porlo menosen no se desarrolla
articuladas entre si | conjunto de | uno de ellos no se una sola idea por
temdticamente. oraciones plantea o no se fragmento textual,
articuladas entre | desarrolla unaidea | (ii) hay oraciones
si tematicamente. | central, o presenta | extensas en las que
errores de se abordan varios
puntuacion que temas o (iii) hay
afectan el sentido una enumeracion
del parrafo. de ideas.
Un texto es coherente El texto es El texto no es El texto no tiene
cuando la relacion | coherente porque totalmente coherencia porque
l6gica entre sus tiene un coherente porque no presenta un
Coherencia parrafos, establecida | propdsito que se alguno de sus propdsito claro.

mediante expresiones
de enlace, aporta al
cumplimiento de un
propadsito
determinado.

puede identificar
y cada uno de los
parrafos aporta a
este de manera
distinta. Ademas,
hay un uso
pertinente de las
expresiones de
enlace.

parrafos aborda un
tema distinto o
estd desarticulado
de los otros. No
hay un uso
pertinente de
algunas
expresiones de
enlace.
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Ortografia

La ortografia es el
conjunto de normas
que regulan la correcta
escritura de las
palabras de una
lengua. Escribir
correctamente
permite la claridad y la
comprension de lo que
se quiere comunicar.

Hay un uso
adecuado de la
ortografia en
todo el texto.

Frecuentemente, el
texto presenta los
mismos errores
ortograficos.

Las oraciones del
texto tienen tantos
errores de
ortografia que
resultan
incomprensibles.

Argumentacion

Escribir un texto
argumentativo implica
demostrar, comprobar

o convencer al lector
de una tesis
(afirmacién debatible)
por medio del uso de
argumentos
construidos de forma
légica.

Hay una tesis y se
construyen
argumentos

validos que la
sustentan. Existe
una relacién clara
entre los
argumentosy la
tesis.

Hay una tesis y se
construyen algunos
argumentos validos

que la sustentan

(se incurre en
falacias
argumentativas)o
se propone una
relacion que no es
I6gica entre los
argumentosy la
tesis.

La idea central que
se propone como
tesisno lo es
porgue no es
debatible.

Uso de fuentes
parala
argumentacion

El uso adecuado de
fuentes implica
conocer
detalladamente el
contenido de un texto
escrito, confrontar ese
contenido con los
saberes previos,
contrastar la
informacidn con otras
fuentes, valorar la
informacidn nueva y
relacionarla con sus
ideas.

En el texto hay
citas pertinentes
para sustentar un

planteamiento.

Se explicala
relevancia de las
citas utilizadas. El

texto es el

resultado de una

conversacion
académica que
pone en didlogo

argumentos
propios y ajenos.

En el texto hay
citas pertinentes,
pero estas no
logran sustentar un
planteamiento. No
se explica la
relevancia de las
citas. El texto
muestra que el
estudiante expone
argumentos
propios y ajenos.

No se insertan citas
en el texto; por lo
tanto, este no
demuestra una
conversaciéon
académica que
pone en didlogo
argumentos
propios y ajenos.

Es indispensable
identificar cudndo las
ideas son propias y

Siempre que se
usa produccion

Siempre que se usa
produccidn

Cuando se usa
produccién
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Reconocimiento
de la propiedad
intelectual

cuando son ajenas.
Para esto es necesario
usar consistentemente
un sistema de citacion
y referencia.

académica ajena,
se identifica la
fuente. Hay un
uso consistente y
correcto del
formato de
citaciony
referencia.

académica ajena,
se identifica la
fuente. Se utiliza
un formato de
citaciény
referencia, pero
presenta muchos
errores.

académica ajena
no se identifica la
fuente (incurre en
una falta
disciplinaria).No se
utiliza un formato
de citaciény
referencia.

Uso académico
del lenguaje.

El uso cotidiano de la
lengua es diferente al
uso académico. Este
ultimo exige una
seleccidn diversa 'y
precisa tanto del
vocabulario como de
las expresiones, de
acuerdo al sentido que
se le quiere dar al
texto y a la audiencia a
la que se dirige.

Hay un uso
adecuadoy
diverso del
vocabulario y las
expresiones
propias del
ambito
académico en el
texto.

Hay un uso del
vocabulario y las
expresiones
propias del ambito
académico en el
texto, pero en
algunos casos hay
un uso erréneo de
significados.

El texto combina
vocabulario o
expresiones
coloquiales con
vocabulario o
expresiones
propias del ambito
académico.

Tomado y adaptado con fines didacticos del centro de espaiiol de la Universidad de los Andes:
http://leo.uniandes.edu.co/index.php/menu-escritura/texto-argumentativo/7-matriz-de-texto-

argumentativo
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Anexo 13

Actividad 2, de la sesion 1, unidad introductoria en la que se muestra una forma de indagar los
conocimientos previos frente a conceptos de escritura.

2. ;Recuerdas qué significan los siguientes conceptos? '\ Relaciona uniendo
los conceptos con sus definiciones. ".
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Anexo 14

2.Luego de leer responde las siguientes preguntas de acuerdo con cada texto:

Preguntas

Llegada a Bogota

Mi llegada a Bogota

;Cuantos parrafos tiene

cada texto?

& 2

A

encuentran en los textos?

Twl)-@v;‘ Yov églﬂ(?ﬂ?:[\

J CI wé—fg——(err- \)g\c'

¢ Qué
palabras encuentras en el

expresiones (o)

texto que no entiendas?

Ew)?y v

¢ Qué emociones tuvieron
los autores al llegar a la
ciudad?

. e L0}
Uty pmotion (JGA‘\A

QJQ"))‘OH ct{ nedde
C} diV\lJl“e\,\"’G ‘145 lfa (NG

don UL Eefisy (‘15
fmfcmmr a»( e ene
is’e éphs /o’f['f"'(’c’

Abmsnnllon o N L

Ejercicio de la unidad introductoria en el que se identifican elementos de dos textos.

¢Cudl es la intencion del | iy awint \eeyade Qr?hwwdc CSiRE AR ,5 g

? oo (1 ta 2 Aol Comporation S\e YT eny &
o de VLPWCL hage (*”AON uw“c(:\)c‘t:sc}vt\,&\" o | wevdad N o
(Qué  conectores  se | Po gux udcﬂm“ Poer.
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Anexo 15

Esquema acerca de la oralidad elaborado por Aimema Urue (23 de julio de 2018)

ORALIDAD
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Anexo 16

Texto sobre la oralidad, escrito por Juliana (18 de julio de 2018)

Woyyuler™
e J(J(iano Oon i CO
Funcién de \a otalidod i Lo Nodsn emlcro,

19 Jot 20w

e
{‘)..\0

@Eﬂz ‘\erciacu\k:a de berto e .S(VQJ(.Q({ <obre (O

Lon wén ;ot Gomele \0 orolidad &€wn \o NOGSA Emlotrd,
el ‘mpoctto FHout lilene en tito So A edad, \o3
Aferentes lenJonjes Fue Se oson Y \o Conexisn
Espintal Yot 3¢ A5 Con o modre lewra.

© Roemplaw Yode este convn conecker.

En decsowolo det kerlo ot St anoncin, divemnos oe
L(Biom\'\j’né paro los embers © fondamanior, RS
ConSerLOY SO} Creenciny, jvedicionsy Y cullvvo.

A draufd) de elo €5 Como Sk Avavnsmilen \o3
conocimientos 4 Saltres anceshato de Jepradisn n
a(v\(tnt'\t;n. De ed& Gorwm €3 Como educan 94 S(rw\sm\‘\tn
el onocimunite cottural oy ANeS doadr femprans
&AQJ.OFER\D?‘N o;dé&gv\ Rexdonon Y\ Pore \a
Seciedad €Embocra.
foare \os moYored  es Tenpor tonke endenar o diferoncar
€l \enjunyk de \o comunitasn, Ror EJenpld, N Stnarr
Widdoriod alsy fomilioy, No €3 miame jenfudiz G S
VR purs g cSronitadsen con oy “ Tai’” esitilo.
Paro \o comunicocion con \os Jau & n@b esgivdwonl), Ssmicoy
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Vconcen i rvacion.

- Favfn sighe & pun\dac;m’n i
ﬁ‘\almcn‘\'tof‘hro ws Qucblos A Macen Embtra ‘\_Q& "
Q&m Wway en \a LYo Son Scres LILOY A LE MAXtler, SMoy,
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Anexo 17

Avance del ensayo del estudiante Aimema Urue. Este texto se empez0 a trabajar a mano y luego
se paso a un drive.

El pueblo Murui- Muina mas conocido como los Uitotos son originarios de la Chorrera Amazonas, un
corregimiento que pertenece al resguardo Predio Putumayo. Este pueblo es conocido tradicionalmente
como “hijos del tabaco, la coca y la yuca dulce”. Nombre que fue bautizado por los mayores, ancianos y
representantes de los cuatros pueblos y clanes que habitan el territorio, durante la construccién del plan
de vida y plan de desarrollo. Estas son unas de las palabras mencionadas por el anciano del clan Gema
(zariglieya) Basiliio Farekatde (2016):

Nuestro plan de vida viene desde el principio de los tiempos, esta dado por las leyes de la coca 'y
del tabaco que son ley de vida. Nuestro plan de desarrollo es una herramienta para alcanzary
mantener nuestro plan de vida, que es un plan de abundancia. (p.2)

Nuestro plan de vida parte desde el origen de la creacidn como base principal de las cosmovisiones que
integran el pensamiento y explicacion de cada uno de los pueblos (Boras, okainas, muinanes, uitotos)
qgue habitan en su territorio ancestral.

La cosmovisidn es ,segln Lenkersdorf (1998), la manera de explicar la realidad, teniendo en cuenta las
pluralidades epistemoldgica de cada pueblo, es por esto que, no existe una Unica forma de ver el
mundo, por esta razén no existen concepciones absolutas o universales.

A continuacidn, como miembro del pueblo Murui-Muina me centraré en explicar parte de nuestra
cosmovision, desde la cual, las narraciones tradicionales establecen el Kom+mafo como nuestro lugar de
origen.

El Kom+mafo” lugar propio del pueblo muirritna murui, el sitio por el que esta cultura sacé los pies a
este mundo. El muina y el murui son dos hermanos que salieron y se ubicaron mas tarde en su propio
territorio, de alli con sus determinados clanes exparcidos por todo el territorio. Los planes de este
pueblo abarca caracteristicas muy similares entre los otros: como el pensamiento, los bailes, trabajos y
otros rituales de gran importancia.

Dentro de la organizacidn social y politico este pueblo estan establecidos por cabildos o territorios
ancestrales en donde los representantes juridicas es el gobernador y el anciano mayor (IYAIMA). El
“lyaima” es la persona que lleva el pensamiento propio, el pensamiento de abundancia, de tranquilidad
para que haya buena armonia entre los comuneros o (URUR+AI).

De todo lo dicho anteriormente, podemos decir que las narraciones tradicionales son el eje central de
este pueblo, ya que los conocimientos y saberes parten desde la oralidad a la practica, transmitidas de
generacidn a generaciones.
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Anexo 18
Ejercicio paginas 33 y 34, unidad 2. Tipos de argumentos.

A. Después de leer

Lee los siguientes argumentos y escribe qué tipo de argumento es, de acuerdo
con lo que leiste.

2.

Ayer, en Roma, Adam Nordwell, un jefe indio de los chippewa estadounidenses, ejecutd un acto
notable al descender de su avion proveniente de California completamente vestido con los trajes
e insignias de la tribu; Nordwell anuncio en el nombre del pueblo indio estadounidense que estaba
tomando posesion de Italia «en virtud del derecho de descubrimiento», de la misma manera que
lo hizo Cristébal Colon en América. «Yo proclamo este dia el dia del descubrimiento de Italia»,
dijo Nordwell. «¢Qué derecho tenia Col6n 48 a descubrir América cuando ya estaba siendo
habitada desde hacia miles de

afos? El mismo derecho que ahora tengo para llegar a Italia y proclamar el descubrimiento de su
pais. Tomado de “Las claves de la argumentacion”(pp.48,49)

4.

El derecho de las mujeres a votar fue ganado so6lo después de una lucha. El derecho de las
mujeres a asistir a los colegios secundarios y a la universidad fue ganado so6lo después de una
lucha. El derecho de la mujer a la igualdad de oportunidades en el trabajo esta siendo ganado
sélo con la lucha. Por lo tanto, todos los derechos de las mujeres son ganados solo después de
luchar. Tomado de “Las claves de la argumentacion” (p.35)
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Ahorarevisemos entre todos y determinemos qué tipos de argumentos eran y por qué.
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Anexo 19

Lluvia de ideas, técnica de generacion de ideas para planear el ensayo. Elaborado por Ludy el 6
de mayo de 2019.
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Lluvia de ideas, técnica de generacion de ideas para planear el ensayo. Elaborado por Aimema
Urue el 27 de abril de 2019.
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Anexo 20

Plan del ensayo final de Ludy (3 de mayo de 2019)




Anexo 21
Texto de la unidad didactica 1, pagina 25.

Ideas principales y secundarias
Para comprender un texto es necesario identificar la idea principal. La idea principal es aquella
que resume el contenido de un texto. Generalmente encontramos una idea principal del texto y
una idea en cada péarrafo.
Asimismo, las ideas principales se apoyan en otras que explican, comentan o ejemplifican la idea
principal. Estas se denominan ideas secundarias. Ejemplo:

La educacién bilingUe intercultural v las propuestas de planificacion para lenguas
indigenas siempre han considerado que la escritura en dichas lenguas es de una
importancia indiscutible. A nuestro juicio, lo que tenemos escrito en lenguas indigenas
nos revela que la escritura no es una prdctica social de los pueblos indigenas sino que es
una produccién de quienes se dedican a la escuela o a las prdcticas religiosas. Es por
ello que creemos imprescindible volver a preguntarnos sobre la cuestion de la escritura
en lenguas indigenas y determinar si es que los argumentos a favor de la escritura en
estas lenguas son compartidos por 10s comuneros o si es que solo son asumidos por
intelectuales y dirigentes.

Tomado Aula Intercultural.
De las ideas subrayadas ¢,cudl crees que es la idea principal? Y ¢ cudles las ideas secundarias?
¢ Por qué?¢ Qué tipo de secuencia textual crees que se desarrolla en ese parrafo?
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