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RESUMEN DEL CONTENIDO espariol

Esta investigacion presenta un estudio cuyo objetivo fue la elaboracién y validacién de una
Guia para la planeaciéon de situaciones de evaluacion del espanol escrito como segunda
lengua para estudiantes Sordos de educacién basica primaria en el marco de la evaluacion
auténtica, y partiendo de la identificacién de las necesidades y expectativas de los docentes.
En este sentido, se busca contribuir para que el docente, en su rol de mediador, logre facilitar
situaciones didacticas y evaluativas intencionadas, reales y cercanas a la realidad del
estudiante.

La metodologia se fundamenté en los Métodos Mixtos de Investigacion, al ser éste un
paradigma que permite articular y aprovechar las caracteristicas de los dos enfoques
cualitativo y cuantitativo desde un disefio exploratorio, lo que implico el disefio y aplicacién de
instrumentos para la recoleccion de informacién cualitativa, a partir de la cual se disefid un
cuestionario que permitio identificar la percepcion sobre evaluacion de los docentes. Con base
en la informacién recogida se disefd la guia y fue validada por un grupo de docentes con
experiencia en el campo de ensefanza del espanol escrito como segunda lengua para Sordos.
La evaluacién auténtica se sustenta desde la posibilidad de evaluar las competencias y la
naturaleza comunicativa de la lengua, desde las dimensiones de realismo, relevancia,
socializacién y coherencia (Reyes, 2014). Una de las conclusiones extraidas en este estudio
es que los docentes no cuentan con herramientas suficientes para garantizar el disefo de una
evaluacién de esta naturaleza, por lo que resulta necesario contar con un modelo propio que
contemple componentes de caracterizacion, retroalimentacion, entornos significativos y
transversalidad en el proceso. Por ultimo, cabe destacar que, esta investigacion se convierte
en un referente metodoldgico para el disefio de orientaciones y/o propuestas para el
fortalecimiento de la practica docente en el campo de EL2 para Sordos.
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RESUMEN DEL CONTENIDO inglés

This research presents a study whose objective was the design and validated of a guide for
planning situations of evaluation of Spanish written as a second language for Deaf students in
elementary school, from the framework of authentic assessment and based on identifying the
needs and expectations of teachers. In this sense, it seeks to contribute to the teacher, in his
role as mediator, to facilitate intentional, real and close scenarios and evaluative to the
student's environment.

The methodology was based on the Mixed Research Methods, that being this a paradigm that
allows to articulate and to take advantage of the characteristics of the two qualitative and
quantitative approaches from an exploratory design. This involved the design and application
of instruments for the collection of qualitative information, from which a questionnaire was
designed to identify the perception of teachers. From the information gathered, a guide for
planning authentic evaluation situations was designed and, as a closing of the process, the
proposed guide was validated by expert teachers in the field.

Authentic assessment is based on the possibility of evaluating the competencies and the
communicative nature of the language, from the dimensions of realism, relevance, socialization
and coherence (Reyes, 2014). One of the conclusions drawn in this study is that teachers do
not have sufficient tools to guarantee the design of an evaluation of this nature so it is necessary
for an own model that contemplates characteristics of characterization, feedback, meaningful
environments and transversality in the process. Finally, it should be noted that, this research
becomes a methodological reference for the design of orientations and/or proposals for the
strengthening of the teaching practice in the field of EL2 for the Deaf.



Resumen

Esta investigacion presenta un estudio cuyo objetivo fue la elaboracion y validacion de una Guia
para la planeacion de situaciones de evaluacion del espafiol escrito como segunda lengua para
estudiantes Sordos de educacion basica primaria en el marco de la evaluacion auténtica, y
partiendo de la identificacion de las necesidades y expectativas de los docentes. En este sentido,
se busca contribuir para que el docente, en su rol de mediador, logre facilitar situaciones

didacticas y evaluativas intencionadas, reales y cercanas a la realidad del estudiante.

La metodologia se fundamento en los Métodos Mixtos de Investigacion, al ser éste un paradigma
que permite articular y aprovechar las caracteristicas de los dos enfoques cualitativo y
cuantitativo desde un diserio exploratorio, 1o que implico el disefio y aplicacion de instrumentos
para la recoleccion de informacion cualitativa, a partir de la cual se disefid un cuestionario que
permitié identificar la percepcion sobre evaluacion de los docentes. Con base en la informacion
recogida se disen6 la guia y fue validada por un grupo de docentes con experiencia en el campo

de ensefianza del espafiol escrito como segunda lengua para Sordos.

La evaluacion auténtica se sustenta desde la posibilidad de evaluar las competencias y la
naturaleza comunicativa de la lengua, desde las dimensiones de realismo, relevancia,
socializacion y coherencia (Reyes, 2014). Una de las conclusiones extraidas en este estudio es
que los docentes no cuentan con herramientas suficientes para garantizar el disefio de una
evaluacion de esta naturaleza, por lo que resulta necesario contar con un modelo propio que
contemple componentes de caracterizacion, retroalimentacion, entornos significativos y
transversalidad en el proceso. Por ultimo, cabe destacar que, esta investigacion se convierte en
un referente metodoldgico para el disefio de orientaciones y/o propuestas para el fortalecimiento

de la practica docente en el campo de EL2 para Sordos.



Palabras clave: Estudiantes Sordos, evaluacion auténtica, competencias, espaiol escrito como
segunda lengua para estudiantes Sordos, competencia evaluadora, planeacion de situaciones de

evaluacion.

Abstract
This research presents a study whose objective was the design and validated of a guide for
planning situations of evaluation of Spanish written as a second language for Deaf students in
elementary school, from the framework of authentic assessment and based on identifying the
needs and expectations of teachers. In this sense, it seeks to contribute to the teacher, in his role
as mediator, to facilitate intentional, real and close scenarios and evaluative to the student's

environment.

The methodology was based on the Mixed Research Methods, that being this a paradigm that
allows to articulate and to take advantage of the characteristics of the two qualitative and
quantitative approaches from an exploratory design. This involved the design and application
of instruments for the collection of qualitative information, from which a questionnaire was
designed to identify the perception of teachers. From the information gathered, a guide for
planning authentic evaluation situations was designed and, as a closing of the process, the

proposed guide was validated by expert teachers in the field.

Authentic assessment is based on the possibility of evaluating the competencies and the
communicative nature of the language, from the dimensions of realism, relevance, socialization
and coherence (Reyes, 2014). One of the conclusions drawn in this study is that teachers do not

have sufficient tools to guarantee the design of an evaluation of this nature so it is necessary for



an own model that contemplates characteristics of characterization, feedback, meaningful
environments and transversality in the process. Finally, it should be noted that, this research
becomes a methodological reference for the design of orientations and/or proposals for the

strengthening of the teaching practice in the field of EL2 for the Deaf.

Key words: Deaf learner, authentic assessment, competences, written Spanish as a second

language for deaf students, assessment competence, planning assessment situations.
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1. Introduccion

La evaluacién como aspecto esencial en el proceso de ensefianza y aprendizaje, cumple
una funcion pedagogica y social (Coll y Miras, 1996, citado por Diaz y Hernandez, 2002). Su
funcién pedagogica recae en la comprension, la regulacion y su procura por mejorar la situacion
de ensenanza de los docentes y el aprendizaje de los estudiantes. Es decir, la evaluacion
representa un medio para lograr el didlogo educativo que promueve y facilita, tanto el
aprendizaje como la ensefianza. De modo que, se constituye en una parte fundamental de este
proceso, que requiere de reflexion, planeacion, implementacién y documentacion para potenciar

la practica educativa y el aprendizaje del estudiante.

Desde el reconocimiento de la importancia de la evaluacion auténtica, esta investigacion
busca disenar una Guia para la planeacion de situaciones de evaluacion del espariol escrito
como segunda lengua para estudiantes Sordos de educacion bdsica primaria en el marco de la
evaluacion auténtica, donde se brinde a los docentes una serie herramientas y actividades tipo,
que faciliten la comprension y apropiacion de elementos que promuevan una evaluacion de esta

naturaleza.

Para el disefio de situaciones propias de una evaluacion auténtica, es primordial
reconocer las percepciones y necesidades de los docentes en relacion con la evaluacion de la
L2 de los estudiantes Sordos, con el fin de que estas sean un punto de partida de una propuesta
pertinente y contextualizada al quehacer del docente, de modo que contribuya al desarrollo de
competencias para la planeacion y desarrollo de situaciones evaluativas ajustadas a las

realidades de los estudiantes Sordos en la etapa escolar, ademds de brindar herramientas
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metodologicas que permitan minimizar la brecha entre su quehacer y lo esperado frente a los

procesos de ensefianza aprendizaje de la L2 de los estudiantes.

Es necesario fortalecer y consolidar los procesos de evaluacion que lleven a generar
cambios no s6lo en una dimension teodrica sino practica donde se accione alrededor de qué y
como evaluar, con el objetivo de fortalecer la practica pedagdgica. La poblacion sorda requiere
atencion diferencial, entendida como la consideracion de todas sus capacidades en diversas
situaciones de aprendizaje y en determinados contextos educativos. En este sentido, la
evaluacion requiere que el maestro desarrolle competencias que fortalezcan y revitalicen su
competencia evaluativa (Reyes, 2014) que implica saber, saber hacer y saber ser; para reconocer,

potenciar y contribuir a los saberes de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Esta investigacion presenta una propuesta enmarcada en la evaluacion auténtica de los
aprendizajes de segunda lengua de los estudiantes Sordos de basica primaria; para ello, aborda
en un primer momento una serie de situaciones asociadas a la evaluacion de la L2, la cual es
presentada como la problematica que da origen al proceso investigativo; luego, presenta un
capitulo asociado a los antecedentes nacionales e internacionales sobre las situaciones
identificadas; en tercer lugar, presenta referentes tedricos que exponen diversas perspectivas
sobre la concepcion de la persona sorda, su educacion, la lengua de sefias, el espafiol como
segunda lengua y los procesos de evaluacion de la L2 asi como el concepto de evaluacion

auténtica.

Posteriormente, se presenta un marco metodologico que incorpora una serie de fases que
se llevan a cabo mediante la aplicacion diversas técnicas e instrumentos. A continuacion, se

realiza el andlisis de los resultados y el disefio de la Guia para la planeacion de situaciones de

15



evaluacion del espariol escrito como segunda lengua para estudiantes Sordos de educacion
basica primaria en el marco de la evaluacion auténtica, compuesta por un conjunto de
actividades que podra implementar o tomar como guia el docente en diferentes situaciones para

garantizar una evaluacion auténtica del aprendizaje.

Para terminar, se ofrece un conjunto de conclusiones sobre las necesidades de formacion
de los docentes, las implicaciones de una evaluacion auténtica y la pertinencia y validez de la

guia disefiada.
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2. Planteamiento del problema y pregunta de investigacion

La evaluacion constituye un aspecto fundamental en la ensefanza y el aprendizaje del
espafiol como lengua extranjera y segunda lengua, pues esta se asocia con las practicas
educativas del docente y el proceso de apropiacion del estudiante. Teniendo en cuenta esto, la
evaluacion se convierte en un factor determinante a la hora de tomar decisiones frente a la
planeacion pedagogica, las metas de aprendizaje y las transformaciones asociadas a la practica
docente. Desde esta perspectiva no so6lo se limita a lo numérico (calificacion), puesto que: “en
la evaluacién de los procesos de aprendizaje o ensefanza, un simple numero no ofrece
practicamente ninguna informacion sobre el momento de evolucion en que se encuentra la
persona que se forma.” (Casanova, 2007, p.117), sino que abarca acciones y condiciones de
valoracion de los procesos de los estudiantes. Es asi como, se busca llevar esta investigacion
hacia el disefio de situaciones de evaluacion, desde una dptica de evaluacion auténtica, la cual
no solo se basa en una comprension diferente del proceso evaluativo, sino ademas en el disefio

e implementacion de disposiciones pedagogicas que la hagan posible en el aula.

El problema central de la evaluacion pedagdgica no son las técnicas, instrumentos o los
formatos para valorar los procesos de los estudiantes, o las representaciones cuantitativas o
cualitativas de los desempeiios; el problema estd en relacion con el sujeto que aprende, por ello
se debe tender hacia una evaluacion con un sentido mas humano que reconoce al estudiante
como sujeto social, histérico y cultural, con necesidades e intereses particulares; es decir, la
evaluacion debe adaptarse y ajustarse al contexto social, educativo, pedagogico y lingiiistico de
los estudiantes. En este sentido, Poggi (2008) considera la evaluacion como proceso de
reflexion critica que no implica poder o dominacion, sino que privilegia la participacion y la

construccion del conocimiento.
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Asi pues, la evaluacion es ante todo una posibilidad para el aprendizaje, construccion y
el refuerzo del conocimiento, y una oportunidad de aprender del error desde una mirada
comprensiva y reflexiva porque, aun “se evalua principalmente la vertiente negativa” (Santos,
M. 1995, p.20), es decir, desde las practicas pedagogicas tradicionales, la evaluacion recae en
una visiéon memoristica de contenidos, en funcion de ello, desde una mirada netamente sumativa.
Por tanto, es necesario ampliar la mirada para abarcar los procesos, es decir no solo focalizar el
alcance de objetivos como una finalidad, sino ademdas reflexionar sobre los avances y
dificultades que se manifiestan en el camino hacia la construccién del conocimiento por parte

del estudiante y lo que ello le implica.

A pesar del reconocimiento que tienen los procesos de evaluacion en la ensefianza de
una segunda lengua, son pocas las investigaciones que contemplan sus desarrollos en el campo
especifico de la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes Sordos, por lo cual es necesario
abordar una perspectiva holistica que contemple diversas dimensiones a las cuales no se les
presta atencion, especialmente por la ausencia de formacion docente, en ensefianza del espafiol
como segunda lengua para Sordos, que permita comprender claramente las implicaciones de un

proceso evaluativo distinto y posibilite desarrollar habilidades para concretarlo en la practica.

Por otro lado, la formacion que han recibido los maestros que ensefian espafiol como
segunda lengua ha sido fundamentada en la propia experiencia, dada la poca o nula existencia
de programas de formacion en ello, a pesar de que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
con la intencidon de responder al derecho de las personas sordas de participar en un proceso de
formacion escolar, proponga normas que promuevan la adquisicion de la lengua de sefias y el
aprendizaje del espafiol como segunda lengua en Ofertas de Educacion Bilinglies y Biculturales

para Sordos (OBBS) (Decreto 1421 del 2017). Por ello, resulta necesario trabajar desde la
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academia en: “un plan de formacidon a los docentes que parta del reconocimiento de las
caracteristicas de la cultura Sorda y que mas adelante oriente sobre las implicaciones de ensefar

el espafiol como segunda lengua a estudiantes Sordos” (Diaz, Nieto & Hincapié, 2017, p.101).

Sumado a esto, el docente se convierte en un agente educativo que moviliza y
proporciona experiencias pedagogicas significativas para la ensefianza y aprendizaje de la
segunda lengua de los estudiantes Sordos, de alli la importancia de la autoevaluacion y la
promociéon de su competencia evaluadora para poner en practica sus recursos personales y
profesionales (habilidad, actitudes, conocimientos y destrezas) ante la resolucion de
problematicas que emergen en este proceso (Moya, 2007). Sin dudar esta competencia esta en
constante construccion y fortalecimiento en la medida que el docente reflexiona sobre su
practica y se cualifica en su rol, de manera que al disefiar, implementar y hacer seguimiento a
las situaciones de evaluacion propuestas no se puede olvidar que estas deben adecuarse al

contexto, caracteristicas y particularidades de la poblacion Sorda.

Por lo anterior, surge la necesidad de escuchar la voz del maestro frente a sus
percepciones y necesidades en la planeacion e implementacion de situaciones de evaluacion
pensadas desde los contextos, saberes, experiencias y realidades en la ensefianza y aprendizaje
del espaiiol escrito como segunda lengua para los estudiantes Sordos y desde alli establecer la
pauta para el disefio de situaciones de evaluacion desde una perspectiva auténtica que reconozca
la relevancia, realismo, interaccion y coherencia de cualquier tarea posibilitadora o situacion de

evaluacion planteado por el docente.

Este contexto, lleva a plantear la siguiente pregunta problematizadora: ;Qué

herramientas, desde la perspectiva de evaluacion auténtica, le permitirian al docente, disefar
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situaciones evaluativas, para valorar de manera adecuada el espafiol escrito como segunda

lengua de los estudiantes Sordos en basica primaria?
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3. Objetivos

3.1 Objetivo general

Generar una guia para la planeacion de situaciones de evaluacion del espanol escrito
como segunda lengua, de estudiantes Sordos en primaria desde el marco de la evaluacion

auténtica.

3.2 Objetivos especificos

Identificar percepciones y necesidades de los docentes frente al disefio de situaciones de
evaluacion, en la ensefianza del espafiol escrito como segunda lengua de estudiantes Sordos en

basica primaria.

Elaborar una guia para la planeacion de situaciones de evaluacion auténtica que permita
la valoracion del espafiol escrito como segunda lengua para estudiantes Sordos en basica

primaria.

Validar la Guia para la planeacion de situaciones de evaluacion del espanol escrito
como segunda lengua para estudiantes Sordos de educacion bdsica primaria en el marco de la

evaluacion auténtica
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4. Estado del arte

4.1 Investigaciones en el ambito nacional

La evaluacion se convierte en un elemento principal en la practica del docente de espaiol
como segunda lengua para estudiantes Sordos, a partir de dicha relacion entre evaluacion y
practicas, surge la necesidad de crear situaciones significativas que permitan valorar los
aprendizajes de los estudiantes Sordos teniendo en cuenta sus caracteristicas, potencialidades y
necesidades. Sin embargo, aunque este es un valor esencial para el docente de espafiol escrito
como segunda lengua, son pocas las investigaciones que se encuentran al respecto en el marco

nacional e internacional.

No obstante, el Instituto Nacional Para Sordos — INSOR, entidad adscrita al Ministerio
de Educacion Nacional y encargada de la implementacion de acciones que orienten y promuevan
entornos educativos y sociales para el goce efectivo de los derechos de la poblacion sorda en el
pais, desarroll6 en el marco del Proyecto Educativo Bilingiie y Bicultural — PEBBI con la
Universidad del Valle (INSOR, 2009), una investigacion que tuvo como objetivo “Diseriar,
implementar y evaluar una propuesta para la enseiianza de la lengua escrita como segunda
lengua a estudiantes Sordos en la basica primaria”. En este estudio se plantea trazar una posible
ruta para los docentes de Sordos en el pais, mediante el desarrollo de herramientas conceptuales
y practicas que permitan abordar la lengua escrita como una segunda lengua, desde una
propuesta fundamentada en la ensefianza de L2 a través de un enfoque discursivo comunicativo.
Es asi que, la contribucion de este y otros documentos desarrollados en esta experiencia logran
darle linea al pais y a las instituciones educativas frente al acceso y ensefianza de la segunda

lengua.
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Del mismo modo, el INSOR (2012) propone una serie de documentos resultado de la
experiencia consolidada en el PEBBI, entre estos se resalta el Doc. N° 8: “Procesos de
evaluacion por competencias de los estudiantes Sordos — Una experiencia del PEBBI”. Alli se
aborda la evaluacion de competencias basicas de lenguaje, cientificas y ciudadanas de
estudiantes Sordos de preescolar y bdsica primaria, en contextos de educacion bilinglie y
bicultural. Este documento, brinda las orientaciones a los docentes para reconocer las
particularidades de los estudiantes, asi mismo, se propuso una serie de criterios frente a la
evaluacion de entrada, evaluacion de procesos y evaluacion final en el contexto educativo.
También presentan un amplio panorama de valoracion de las competencias de los estudiantes
Sordos en un contexto particular mediado por docentes bilingiies, modelos lingiiisticos y todo
un curriculo pensado en las caracteristicas propias de estos estudiantes. Desde alli se evidencia
un ejercicio importante de orientacion y acompaiamiento a los maestros en el desarrollo de
situaciones de evaluacion por competencias, considerando las particularidades de los educandos

Sordos en contextos bilingties.

Ahora bien, en la misma sintonia con esta investigacion, se encuentra la tesis de maestria
de Bernal (2018) titulada, Estrategias de ensefianza para maestros con niiios Sordos, del

instituto nuestra senora de la sabiduria; en la cual, la investigadora se centra en:

La necesidad de concebir a la persona sorda como un ser que se desarrolla de
manera similar a la mayoria oyente, solo que por su diferencia lingiistica
requiere de apoyos adicionales y especializados. Muchos docentes se ven
enfrentados a atender esta poblacion sin una preparacion previa y esto hace que

la calidad de la educacion, el acceso y la permanencia se vean afectados. (p.5)
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Sin embargo, es claro que los estudiantes pueden alcanzar los mismos desarrollos
siempre y cuando cuenten con ambientes de aprendizaje oportunos, pertinentes y de calidad para
esto. Frente a este contexto, los docentes se enfrentan a las complejidades de atender a esta
poblacién, y aiin mas cuando no se tiene una preparacion, cualificacion y/o formacion previa,
situacioén que lleva a impactar en la calidad de la educacion, el acceso y la permanencia de los

estudiantes Sordos en el sistema educativo.

El documento, en ese sentido, presenta una estrategia de ensefianza que facilita el trabajo
en el aula con la poblacion sorda de basica primaria, que se concretiza en el disefio de una
propuesta transversal integrando los contenidos en las areas de lenguaje, ciencias, sociales y
matematicas. Al respecto, la autora expresa: “Se espera que el ejercicio de investigacion sirva
de herramienta a docentes con estudiantes Sordos, los cuales requieren de una atencion
diferencial e inclusiva garantizando su permanencia y promocion durante su trayectoria

escolar.” (p.5)

Por otro lado, estudios en el marco de la lengua extranjera como el de Areiza, Estrada,
Ferreira, Marin, Maturana & Restrepo (2009) titulado Prdcticas evaluativas en la adquisicion
de Lenguas Extranjeras. Fase II: consolidacion de un sistema de evaluacion consensuada,
contribuyen con el disefio una propuesta articulatoria frente al proceso de evaluacion de la
lengua extranjera a través del consenso entre los actores educativos para garantizar procesos de
evaluacion coherentes, flexibles y continuos. En esta apuesta académica, mediante un estudio
de investigacion- accion, se propone la consolidacion de un “Sistema Consensuado de
Evaluacion”, para generar coherencia entre la competencia comunicativa para un nivel de la
lengua y el desempefio de los estudiantes al final del mismo. La perspectiva desde la cual se

oriento el disefio de este sistema fue la construccion de instrumentos y estrategias alineadas a la
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confiabilidad y validez, caracteristicas de todo proceso evaluativo, desde una mirada de corte

cuantitativo y sumativo, especialmente de evaluacion para la certificacion.

Es evidente la existencia de aportes en el campo de la ensefanza y evaluacion de
segundas lenguas de las investigaciones enunciadas. Sin embargo, es poca la evidencia y/o
documentacién que contribuya de manera directa a la investigacion sobre las competencias
evaluativas del docente de L2 para Sordos, o el disefio y planeacidn de situaciones de evaluacion
de la segunda lengua para estudiantes Sordos, teniendo en cuenta las caracteristicas de los

entornos educativos y lingiiisticos en los que se encuentra escolarizada, la comunidad sorda.

4.2 Investigaciones en el ambito internacional

Por otro lado, en el ambito internacional se encuentran los estudios realizados por
Ferndndez V. Chacon M. y Saavedra (2018) que a través de una metodoldgica cualitativa -
descriptiva proponen una evaluacion para las producciones escritas de los estudiantes Sordos en
dos escuelas de Chile, donde se disefio e implement6 una ribrica de valoracion en la que se
registran siete criterios: adecuacién comunicativa, coherencia, cohesion, estructura textual,
gramatica, ortografia y puntuacion y las producciones escritas de los estudiantes. Una de las
conclusiones de esta investigacion es que los textos producidos por los estudiantes Sordos tienen
caracteristicas similares a aprendices de segundas lenguas y/o lengua extranjera, esto en
concordancia con las producciones y capacidades de los estudiantes Sordos, y como éstas
difieren significativamente de los estudiantes oyentes al ser el espafiol la segunda lengua de la

poblacion estudiada.

Como aporte a la investigacion actual, en este estudio se concluye que muchas de las

dificultades al leer y escribir estan relacionadas con los métodos de ensefnanza utilizados por los
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maestros (Fernandez, 2018), lo cual hace pensar en la necesidad no solo de identificar los
métodos de ensefanza, sino ademas la forma como estan siendo evaluados los aprendizajes de
los estudiantes en contextos donde circulan las dos lenguas, sin que ello implique
necesariamente la existencia de un contexto bilingiie, respondiendo a las particularidades
lingiiisticas y comunicativas de la lengua de sefias como primera lengua y espaiol como su

segunda lengua.

Por su parte, Fernandez Lopez (2007) en su estudio Evaluacion y aprendizaje, presenta
una reflexion sobre las implicaciones de emplear la evaluacion formativa, con lo cual esboza
algunas estrategias para su implementacion en el aula, desde la relacion dialéctica entre

aprendizaje y evaluacion, relacion indisoluble.

Las investigaciones en el campo de la L2 de los estudiantes Sordo se han ocupado de
analizar las caracteristicas de sus producciones escritas. Es asi como los estudios desarrollados
por Pacheco (2011), Rusell (2012), Gil (2015), Alonso (2007), Nivia (2014) entre otros, se han
centrado en la evaluacion y seguimiento de las producciones escritas de los aprendices Sordos;
analisis lingiiisticos de la produccion y comprension 1éxica y sintactica del espafiol escrito. Sin
embargo, el proposito general de estos antecedentes hallados es el desarrollo de hipotesis sobre
las falencias y necesidades de la poblacion sorda al enfrentarse a la lengua escrita, y se pierde

de vista el papel protagonico del docente y el curriculo.

Por ello, la necesidad de ofrecer herramientas para la formacion del docente en el

desarrollo de situaciones auténticas de evaluacion de la L2 de estudiantes Sordos.
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4.3 La evaluacion auténtica en la ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas

Desde la formacion de los docentes en evaluacion del espafiol como lengua extranjera,
se encuentran los estudios realizados por Reyes (2014), quien, a través de su investigacion “La
formacion del profesorado de ELE en evaluacion auténtica de competencias™ logra comprobar
que, con un sistema de asesoramiento colaborativo, ademds del disefio de una guia para
favorecer este tipo de evaluacion (GALAPE), se pueden modificar las practicas evaluadoras de

espafiol como lengua extranjera.

Reyes (2014) propone la reflexion sobre la construccion de contextos y situaciones por
parte del docente que permitan al estudiante evidenciar relaciones sociales, actitudes, objetivos
y metas de aprendizaje, logrando asi que la evaluacion por competencias se convierta en una

practica extendida en todo el proceso de ensenanza y aprendizaje.

Aunque este estudio esta enmarcado en el campo de ELE y no L2 permite orientar los
procesos e instrumentos frente a la evaluacion auténtica de los aprendizajes. Se convierte en la
investigacion referente para el disefo de situaciones de evaluacion de segundas lenguas ya que
toma como punto de partida las percepciones y necesidades de los docentes. Es asi, que se
reflexiona sobre el papel principal del docente en la planeacion y disefio de situaciones de

evaluacion conociendo las realidades, contextos, particularidades de la poblacion a evaluar.
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5. Justificacion

La educacioén de las personas Sordas, por su complejidad, esta siempre configurandose
y transformandose para garantizar su atencion en entornos con calidad y pertinencia. Ante este
contexto, al docente le urge constituirse como un ser incluyente, al tiempo que, construir una
concepcidn de la persona sorda desde un enfoque dual, lo cual implica transformar paradigmas
que minimizan las capacidades de dicha comunidad y cierran los espacios para una inclusion
social, que dignifique la persona por sus saberes. Es por esto que el rol de la escuela es
fundamental, puesto que, alli acontecen procesos formativos que buscan potenciar las
habilidades y destrezas de los individuos en saberes que social y culturalmente se consideran
importantes, como lo son el desarrollo de competencias comunicativas, cientificas y ciudadanas,

para que puedan desempefiarse en los distintos ambitos de la sociedad.

La importancia de esta investigacion recae en contribuir en la re significacion de la
evaluacion de segundas lenguas, ya que: el acto de evaluar parece ser un hecho tan natural, tan
espontaneamente arraigado dentro la educacion, que se vuelve acritico (Santos, 1988). Por ello
el reto para los educadores y para la educacion en general, es adoptar estrategias que potencien
las capacidades y habilidades de la poblacion sorda, de modo que, se transformen y fortalezcan
de manera continua los procesos de ensefianza con los ambientes lingiiisticos y pedagogicos

requeridos y necesarios.

Sin embargo, la preponderancia de lo evaluativo, no sélo tiene implicaciones académicas
y educativas, sino personales y sociales. Esto lleva a pensar que las personas sordas, merecen
una educacion de calidad que respalde sus derechos, respete su cultura, su lengua, fortalezca su

identidad y brinde un entorno lingiiistico favorable.
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En este sentido, el aprendizaje del espafiol como segunda lengua parte del acto de
reconocer las necesidades comunicativas y lingiiisticas de la poblacion para acceder a diferentes
entornos académicos, laborales, culturales, econémicos, entre otros, como una herramienta que
le permita un desarrollo humano y el acceso en igualdad y equidad de condiciones a los

diferentes escenarios como lo menciona la constitucion colombiana. (Tovar,2004)

Sin embargo, un gran numero de estudiantes Sordos presentan dificultades al leer y
escribir en la L2, estos obstaculos se deben, entre otras causas, al acceso tardio a la escolaridad,
ausencia de entornos significativos para el aprendizaje y adquisicion de las lenguas, ademas de
las carencias que tienen los entornos escolares frente al desarrollo de competencias en su
segunda y primera lengua. Es asi, como el docente y la comunidad educativa tienen un reto
importante en dinamizar las practicas educativas y ofrecer las oportunidades de aprendizaje

pertinentes y significativas acordes a la realidad de los estudiantes Sordos.

Es necesario reflexionar sobre el quehacer pedagogico, las estrategias y la evaluacion
que los docentes desarrollan en la formacion de los estudiantes Sordos, y como dichas practicas
se pueden fortalecer como modelo de ensefianza. Todo esto, a partir de la concepcion de persona
sorda como aquella con una diferencia lingiiistica, capaz de desarrollar procesos y habilidades

como otro ser humano. (INSOR, 2006).

Esto significa ir mas alla de lo cotidiano y como lo menciona Skliar, en su articulo de la

educacion de los Sordos, pensar que:

...la educacion de Sordos tiene que estar incluida en el debate general de la educacion,
no debe ni puede ser interpretada sencillamente como una propuesta implicita de

integracion escolar. Nada mas lejos de ello. Pues no estoy mencionando aqui el simple
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derecho a la educacion que también asiste los Sordos; no es que los Sordos tienen que
ir, como todos los demads, a la escuela, a la institucion escolar fisica, material. Estoy
afirmando que ese derecho debe ser analizado, evaluado y planificado conjuntamente
con los Sordos y a partir del concepto de una educacion plena, significativa, justa y
participativa; sin las restricciones impuestas por la beneficencia y la caridad; sin la
obsesion curativa de la medicina; evitando toda generalizacion que pretenda discutir de
educacion sdlo a partir y para los miticos nifios normales; combatiendo el individualismo

que practican los modelos terapéuticos. (Skliar, 2003, p.2)

Es asi como las discusiones sobre la inclusion de las personas sordas deben superar la
barrera del espacio fisico que comparte con la poblacion oyente, lo que significa revitalizar su
participacion y concepeidon como un sujeto politico. Para ello es necesario brindarle todas las
atenciones diferenciales de las que por sus particularidades son merecedores, es decir el entorno
educativo debe disefiar, implementar y evaluar continuamente politicas institucionales, practicas

pedagdgicas y culturales que reconozcan el desarrollo pleno de esta comunidad.

De este modo, la presente investigacion permite reflexionar sobre el papel fundamental
del docente de espaiiol como segunda lengua como agente educativo, dinamizador de los
procesos en la educacion para Sordos, ademas de la relevancia que tiene en el desarrollo de
competencias de los estudiantes. Esto implica contar con herramientas que cualifiquen su
ejercicio docente y le permitan la planeacion, implementacion y seguimiento de situaciones de
evaluacion pertinentes que den cuenta de los aprendizajes desde la autenticidad, la realidad y la

relevancia de la segunda lengua.
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Estas reflexiones son el resultado de la experiencia laboral, profesional y académica con
la comunidad sorda, quienes son los protagonistas en las transformaciones de la educacion de
los Sordos y para los Sordos; pues es desde sus necesidades, percepciones y particularidades
que surgen discusiones individuales y colectivas para reflexionar sobre la educacion bilingiie y

bicultural y el papel del docente en esta.

Por ultimo, las experiencias pedagbdgicas de los seminarios de andlisis, estudio y
exploracion en la “Maestria en la ensefianza del espafol como lengua extranjera y segunda
lengua” del ICC consolidaron la base estructural de esta investigacion dentro de la linea de
evaluacion del espanol como lengua extranjera y segunda lengua, evidenciando la necesidad
latente que existe en el pais por el disefio y desarrollo de pesquisas que respondan a las

necesidades particulares sobre la ensefianza de la segunda lengua para la comunidad Sorda.
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6. Marco tedrico

A continuacion, se desarrollan una serie de conceptos fundamentales para esta
investigacion, que transcurren desde la concepcion de la persona Sorda, la educacion bilingiie,
la lengua de sefias, el espaiol escrito como segunda lengua, hasta la evaluacion de las segundas
lenguas. Se considera que el acercamiento a estos hitos ofrece una perspectiva holistica y

transversal en la revision de los presupuestos tedricos que orientan esta investigacion.

6.1 La persona Sorda

Como es sabido en el campo de la educacion de los Sordos, estas personas se conciben
desde diversas perspectivas, entre ellas se resalta el enfoque socio antropolédgico, el rehabilitador
y el enfoque dual, que definen y caracterizan a la poblacién sorda desde lo social, cultural,

familiar y escolar.

Esta investigacion se enmarca en la vision de las personas Sordas desde el enfoque Dual,
el cual articula las miradas desde lo socio antropologico, que se centra en las capacidades del
sujeto Sordo y las diferencias en el plano lingiiistico y cultural que le permiten desarrollar
procesos y habilidades como cualquier otro ser humano (INSOR, 2003) y por el otro lado, el
enfoque de derechos en que se reconocen los contextos de participacion de las personas Sordas
y de acuerdo con sus diferencias promueven acciones para que se garanticen sus derechos, sin
desconocer que las personas Sordas se encuentran dentro de un marco politico de discapacidad
a causa de su condicion auditiva, ademas de ello, este enfoque reconoce a la comunidad sorda

como una comunidad lingiiistica equiparable a otra cualquier otra comunidad étnica y por ende
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amparada bajo los mismos derechos conducentes que tienen estas, en concordancia con el marco

normativo colombiano.

Segun diferentes investigaciones y hallazgos sobre las particularidades lingiiisticas,

socio culturales y cognoscitivas de la comunidad, el sujeto Sordo se considera

...como personas con plenas capacidades para desarrollarse integralmente; 2. Se
reconoce y respeta que adquieren y usan la lengua de sefias como primera lengua; 3.
Conforman una comunidad lingiiistica minoritaria y 4. Dicha comunidad se denomina
comunidad sorda. Por otra parte, la sordera es concebida como una experiencia visual
antes que como una deficiencia auditiva. La experiencia visual hace referencia a las
formas particulares de procesamiento de la informacion que tienen los Sordos al percibir
el mundo prioritariamente desde el canal visual, lo que incluye todo tipo de
significaciones, representaciones y/o producciones en el campo intelectual, lingiiistico,

ético, estético, artistico, cognoscitivo, etc. (INSOR, 2006.p.12)

En ese sentido, el Sordo es poseedor de capacidades, habilidades lingiiisticas, cognitivas,
sociales, afectivas, fisicas para desarrollarse, asi como también usuario de la lengua de sefias
como su primera lengua, la cual posee caracteristicas viso-gestuales que se adquieren en la
cotidianidad y de manera natural con pares comunicativos y lingiiisticos. Ademas, son personas
con potencialidades al acceder a la lengua mayoritaria en la modalidad escrita como una segunda

lengua que para el contexto colombiano hace referencia al espafol.

Algunos estudios sefialan que entre el 90 y el 95% de nifios Sordos tienen padres oyentes

(Myers, 2000), esta situacion demuestra que cuando nace un nifio Sordo en familias de oyentes
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no se cuenta con una lengua en comun que posibilite la interaccion y significacion conjunta,
aspecto que incide en sus procesos de socializacion primaria y en todo el proceso formativo, de
construccion de conocimientos, construccion del mundo, e interpretacion de la realidad por parte
del nifio, asi mismo este fendémeno tiene una incidencia en el desarrollo su lenguaje y su lengua.
Los padres, al no compartir una lengua en comun y desconocer el sistema lingliistico natural de
su hijo, no poseen los elementos y conocimientos que permitan su desarrollo integral. Esto trae
como consecuencia desarrollos tardios en dicho individuo, los cuales afectan directamente la
forma de simbolizacion, expresion y emision de funciones emotivas e intelectuales del nifio

Sordo (Bejarano, 2006).

Hoy en dia son frecuentes los estereotipos sobre determinadas formas de concebir la
construccion del conocimiento y las capacidades cognitivas de los nifios Sordos, asi como sus
relaciones con el desarrollo del lenguaje y la comunicacion, esto se ve reflejado en los pocos
escenarios de participacion y visibilizacion de la lengua de sefas desde la primera infancia como
lengua que posibilita la interiorizacion de la cultura, la reflexion, la mediacion y el aprendizaje

(Skliar, 1995).

6.2  La educacion para Sordos y algunos aspectos constituyentes

Asociar la palabra educacion con Sordos supone como lo expresa Skliar (2003) la
acentuacion de una realidad innegable del problema educativo en el sistema, como también lo
son problemas educativos relacionados con los indigenas, inmigrantes, minorias étnicas, Room
entre otros; que tienen como factor comun un conjunto de especificaciones que los diferencia y
que a su vez existen elementos comunes entre ellos, al tratarse de grupos minoritarios por

factores aglutinantes como la lengua, la cultura y la idiosincrasia. Es por esto que la escuela y
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la pedagogia no comparten los problemas, objetivos, discusiones propias de la educacion en
general para la comunidad mayoritaria y dominante lingiiisticamente, lo que se convierte en un

factor determinante para pensar en las realidades educativas de esta comunidad.

De modo que la educacion para Sordos representa un reconocimiento a sus
caracteristicas como minoria lingiiistica y cultura propia, donde el sistema educativo en
articulacion con diferentes sectores de la sociedad debe proveer los entornos o escenarios
politicos, educativos, culturales, econémicos y sociales que reconozcan modelos educativos
flexibles para su atencion, asi como se ha priorizado una educacion diferencial para las
comunidades indigenas, la educacion rural o las minorias raciales, entre otros grupos
poblacionales que dadas sus particularidades justifican ajustes razonables y acciones

afirmativas para su atencion.

Por su parte, el INSOR (2006) retoma el articulo “The right of the deaf child to grow up

bilingual” de Grosjean (1999) refiriendose a que:

Todo nifio Sordo, cualquiera que sea el nivel de su pérdida auditiva, debe tener derecho
a crecer bilingiie. Conociendo y usando la lengua de signos y la lengua oral (en su
modalidad escrita y, cuando sea posible, en su modalidad hablada) el nifio alcanzard un

completo desarrollo de sus capacidades cognitivas, lingiiisticas y sociales. (p.2)

Esto solo es posible entenderlo desde unas dinamicas politicas de constitucion del la
persona y reconocimiento de sus derechos. Frente a esto la Convencion sobre los derechos de
personas con discapacidad (Asamblea general de las naciones unidas, 2006), especificamente

en el Articulo 24, establece que el pais se compromete a:
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b) facilitar el aprendizaje de la lengua de sefias y la promocion de la identidad
lingiiistica de las personas sordas, c¢) asegurar que la educaciéon de las personas, y en
particular los nifios y las nifias ciegos, Sordos o Sordociegos se imparta en los lenguajes
y los modos y medios de comunicacion mas apropiados para cada persona y en entornos

que permitan alcanzar su maximo desarrollo académico y social.” (p.11)

Aunque la Declaracion universal de los derechos lingiiisticos aprobada en Barcelona en
1996 y la Convencion sobre la proteccion y promocion de la diversidad de las expresiones
Culturales de 2005, son documentos que inciden en la construccion del marco politico nacional
a favor de la comunidad sorda, la lengua de sefias y del Sordo, resultan insuficientes para

garantizar y suplir en la practica todo lo necesario para su atencion.

Frente a este marco normativo en Colombia surge la Ley Estatutaria 1618 de 2013 “Por
medio de la cual se establecen las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los
Derechos de las personas con discapacidad”’. Esta Ley reglamenta una de las acciones legales
con mayor compromiso hacia la poblacién con discapacidad en el ambito nacional y local.
Atendiendo a la reglamentacion de esta Ley en su articulo 11, en agosto del 2017 se expide el
Decreto Reglamentario 1421, dirigido al sector educativo, donde a partir de las propuestas de
ofertas pertinentes para la poblacion con discapacidad, se define una oferta educativa para

poblacion con discapacidad auditiva, definida de la siguiente manera:

La Modalidad Bilingiie - Bicultural es aquella cuyo proceso de ensefianza y aprendizaje
sera en la Lengua de Sefas Colombiana (LSC) - espafiol como segunda lengua y consiste
en la destinacion de establecimientos educativos regulares, en los que se contaran con
aulas paralelas y docentes bilingiies que impartan la formacion en lengua de sefias, y

otros apoyos tecnoldgicos, didacticos y lingiiisticos requeridos, entre los que estan los
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intérpretes de Lengua de Sefias Colombiana y modelos lingiiisticos. Para tal efecto, las
entidades podran centralizar esta oferta educativa en uno o varios establecimientos
educativos y garantizar el transporte para aquellos a quienes les implique desplazarse

lejos de su lugar de residencia (Decreto 1421, 2017. art, 2.3.3.5.2.3.2. Numeral 2)

De este modo se marca en el pais un precedente en la educacion de las nifas, nifos,
jovenes y adolescentes Sordos que permite disponer, acciones encaminadas a una formacion
integral, con lo cual se establecen la contratacion de docentes bilingilies competentes en la lengua
de sefias Colombia — LSC y espafiol, pares comunicativos significativos, servicios de
interpretacion e implementacion de ajustes razonables para atender a la poblacion sorda. Es asi,
como cada entidad territorial dispone de diversas acciones para organizar su oferta educativa
apuntando a la pertinencia y cumplimiento del presente decreto. Un ejemplo de ello se
materializa en el acuerdo 752 de noviembre de 2019 del Consejo de Bogota, quien dispone una
serie de acciones para que las Entidades Distritales que atienden poblacion sorda se articulen y

desarrollen un trabajo intersectorial desde la primera infancia hasta la educacion superior.

6.3  Lengua de Seiias (LS)

Se caracteriza por ser una lengua de caracter viso- gestual y espacial que usa como canal
de expresion las manos, el cuerpo, los ojos, la boca desde la corporalidad, de manera que, su
canal de recepcion es de tipo visual. La lengua de sefias cuenta con unas caracteristicas

gramaticales propias que sigue los principios de las lenguas naturales.

De igual forma, el INSOR (2006) reitera que la lengua de sefias es:
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La primera lengua de los nifios Sordos, a través de la cual tienen la posibilidad de lograr
un pleno desarrollo del lenguaje, una socializacion amplia y un desarrollo cognitivo
adecuado. Ademads, permite a sus usuarios construir y representar la realidad, expresar
ideas, pensamientos a partir de las interacciones que sostienen con sus pares

comunicativos, adultos Sordos y oyentes competentes en dicha lengua” (p.20)

Es decir, la lengua de sefias tiene el mismo estatus o valor lingiiistico que cualquiera de
las lenguas orales, aunque su canal visual tiene predominancia en la trasmision lingiiistica de la
informacion al cerebro. Esta lengua permite desarrollar lingiiisticamente y comunicativamente

experiencias de interaccion y conversaciones significativas de uso cotidiano y académico.

En el caso de Colombia, es la Lengua de Senas Colombiana (LSC) la lengua natural de
las personas sordas que cuenta con caracteristicas viso — gestuales basado en el uso de las manos,
0jos, rostro, boca y cuerpo, y su canal de recepcion se da desde lo visual. Es reconocida
mediante la Ley 324 de 1996 como lengua propia de la comunidad sorda en este sentido permite

satisfacer las necesidades comunicativas y darle significado y sentido a su pensamiento.

Es natural porque: se adquiere naturalmente, proporciona un lenguaje estructurado que
favorece intercambios de calidad y facilita asi el acceso a numerosas experiencias y la
incorporacion de conocimientos del mundo que le rodea, por tal razén: “potencia el desarrollo
del pensamiento, al resolver las necesidades comunicativas y expresivas y es factor determinante
de identidad de la comunidad sorda”. (Patifio, Giraldo, 2010, p.107). De modo que, su
adquisicion en un proceso natural, cumple con las funciones del desarrollo del lenguaje en los

nifios y nifias, ademds mientras sea de uso regular y oportuno permite el desarrollo cognoscitivo.
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6.4  El espaiiol como segunda lengua para Sordos

Cuando se habla del aprendizaje de una segunda lengua (L2), se reconoce que esta no se
adquiere como la primera lengua, la L2 se aprende cuando el sujeto tiene un desarrollo pleno de
la facultad del lenguaje o estd en su desarrollo con la exposicion espontanea y de facil acceso
en su primera lengua como lo es la Lengua de Sefias Colombiana, en adelante LSC (INSOR,
2009). Para la comunidad Sorda es el espanol escrito la segunda lengua que cuenta ademas con
la caracteristica de aprenderse en contextos de educacion formal a través de planeacion para su

aprendizaje en la educacion bilingtie y bicultural.

Esta es una lengua que permite dinamizar el pensamiento, potencializar el lenguaje y
construir nuevos conocimientos de la lengua y la cultura. Esta lengua es un elemento
indispensable para no permanecer en situaciones de desventaja y acceder a los conocimientos
sociales, historicos, culturales entre otros. Sin embargo, no puede comprenderse o asumirse
como una imposicion que pretenda igualar o comparar los Sordos con los oyentes, sino
posibilitar a través de esta lengua el acceso a informacidn, conocimientos y saberes para la

participacion y desarrollo de condiciones equitativas socialmente.

El aprendizaje de esta lengua requiere una planificacion detallada de situaciones
didacticas intencionadas, que cuenten con un amplio input en ambientes enriquecidos para su
aprendizaje. De igual manera, este aprendizaje debera brindar las herramientas necesarias para

desenvolverse en interacciones comunicativas cotidianas que trasciendan en aula de clase.

Del mismo modo, Svartholm (1994) hace referencia a que la forma escrita de la lengua
es perceptible en su totalidad por el nifio a través de la visidon, asegurando previamente la

adquisicion de la primera lengua (lengua de sefias). Para ello el profesor de Sordos tiene la
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responsabilidad de enriquecer la lengua en el input o aporte lingiiistico, con el objetivo de
aproximar al nifio a diversos textos, desarrollar experiencias significativas y enriquecedoras con
el input escrito que encuentra a su alrededor, esto implica el aprovechamiento de todos los
recursos que encontramos en el espacio interior o exterior del aula de clases como lo son: vallas
publicitarias, etiquetas de alimentos, formularios, periddico, redes sociales, paginas web, entre

otros.

Esto debe hacerse con sentido, planeacion, reconocimiento del contexto del estudiante y
con significado para los niflos Sordos, esto significa que los textos estén al alcance del nifio, de
sus experiencias cotidianas y con un prop6sito comunicativo y académico. El espafiol escrito
como segunda lengua requiere experimentacion, un contexto y un desarrollo de aprendizajes
significativos para que esta sea entendida por el nifio y de esta forma sea utilizada como fuente

e insumo para el aprendizaje.

6.5 La evaluacion por competencias

La evaluacion de competencias de los estudiantes Sordos surge de la necesidad de
conocer y valorar los desarrollos del estudiante como un ser integral identificando las distintas
actuaciones en los contextos sociales, culturales y/ académicos en los que se ve expuesto. Esto
significa que no solo se reconocen los desarrollos lingiiisticos de la lengua sino los desarrollos
cognoscitivos y comunicativos de interaccion con el otro interlocutor de la lengua.

Como lo afirma INSOR, (2012) “la evaluacidon se centra en los desarrollos alcanzados,
no en los contenidos acumulados.” (p.12), por ende, no se trata Unicamente de diligenciar
formatos o hacer lista de chequeos que den cuenta del contenido que sabe o no el estudiante,

reconocer las competencias del estudiante es observar, sistematizar y analizar el saber, saber
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hacer, saber ser, habilidades y capacidades dentro del proceso educativo, y usarlo para
autoanalizar las metodologias y procesos de evaluacion en la ensefianza del espafiol escrito

como segunda lengua.

Esto aplica a todos los estudiantes, sin embargo, en la educacion para Sordos: “evaluar
implica una mirada mucho més exhaustiva, en tanto es necesario comprender las actuaciones y
desempefios de los estudiantes, teniendo presente la historia educativa, sociolingiiistica y
familiar tan particular y diversa frente a lo que tradicionalmente ha asumido la escuela.” (p.14)
Esto es, tener consciencia de acciones llevadas a cabo en su entorno familiar en el que, en la
mayoria de casos, no se comparte una lengua en comun por lo que los procesos de socializacion
primaria y la adquisicion de una primera lengua se hace de manera tardia. Lo que es natural para
la comunidad oyente, como lo es la consolidacion de la lengua y el lenguaje al llegar a los
entornos educativos, se convierte en una historia de suerte para las nifias y los nifios Sordos,
pues no a todas y todos se les ha ofrecido las oportunidades necesarias y entornos enriquecidos

para su desarrollo pleno.

Estas condiciones entre muchas otras, hacen que la escuela se convierta en un escenario
posibilitador donde se construyen y promueven experiencias de socializacion, interacciones
significativas, desarrollo pleno del lenguaje, adquisicion natural de su primera lengua,
aprendizaje del espafol escrito como segunda lengua, asi como también la construccion de
identidad como miembro de una comunidad minoritaria que comparte una serie de experiencias

y vivencias dentro de la comunidad sorda.

En tal sentido es necesario pensar como evaluar las competencias de los estudiantes

Sordos, de modo que se dimensionen e involucren: “contextos, situaciones, actividades o tareas
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que orienten hacia desempefios significativos. Para valorar competencias es necesario formar
en competencias.” (p.15) Por ello, evaluar las competencias en la segunda lengua implica
proponer espacios y contextos donde el estudiante Sordo pueda poner en practica los
conocimientos, habilidades, destrezas con la lengua meta en uso, es por ello que la practica
evaluativa no puede estar desligada de la practica pedagodgica, es necesario propiciar todos los
escenarios suficientes y contar con herramientas que permitan que los aprendizajes sean

contextualizados y atiendan a las necesidades de los estudiantes en su contexto real.

Para ello, el INSOR (2012), con el documento Proceso de evaluacion de competencias

a estudiantes Sordos: Una experiencia desde el PEBBI. Documento N° 8, propone:

. tres momentos particulares para la evaluaciéon de competencias bdasicas en los
estudiantes Sordos, como son: la evaluacion de entrada cuyo propdsito es determinar
el estado de ingreso a nivel lingiiistico, educativo, social, familiar y personal para a partir
de alli definir los propodsitos de formacion en el marco de la educacion bilingilie y
bicultural a corto, mediano y largo plazo. La evaluacion de proceso, a partir de la cual
se establecen los pasos que se dan para el méximo desarrollo de los desempefios del
estudiante y las acciones de fortalecimiento que se requieran para potenciar sus logros y
resolver posibles dificultades en dicho camino. Por tltimo, la evaluacion final la cual
tiene como fin identificar el estado de corte o de egreso del estudiante Sordo luego de

cursado un determinado proceso en el contexto educativo. (p.15)

Para el desarrollo de estos tres momentos, a la hora de evaluar las competencias de los

estudiantes Sordos, son necesario contextos ricos, multiples, amplios y plurales donde se
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posibilite actuar sobre ¢l y apreciar en dichos escenarios a los estudiantes frente: “a las
construcciones simbolicas, estéticas, lingliisticas o académicas que logren a través de los
conocimientos adquiridos.” (INSOR, 2012, p.88). De modo que, reconocer al estudiante como
un ser integral implica abordar de manera singular los avances del proceso educativo. Ahora
bien, es importante preguntarse qué debe pasar en el proceso de evaluacion de la segunda lengua
y qué se debe priorizar en el diseflo de situaciones de evaluacion que permitan evidenciar esos
saberes, construcciones y conocimientos aprendidos por el estudiante expuesto a una serie de

condiciones pertinentes y dptimas para aprender la segunda lengua.

De manera articulada y como agentes indispensables en los escenarios de evaluacion de
las competencias de los estudiantes Sordos, se hace necesaria la presencia de adultos Sordos
como modelos de lengua y cultura dentro de la comunidad, es decir que la participacion activa
en la planeacion, implementacion y seguimiento de los procesos de evaluacion de la figura del
modelo lingiiistico o docente Sordo permitira viabilizar de manera potencial las actuaciones de

los estudiantes y la observacion del docente.

Con relacion a lo anterior, esto Skliar (1988) hace referencia a la influencia de los
ambientes comunicativos en los desarrollos cognitivos en los nifios Sordos, afirma que un
mismo contexto o situacion de evaluacion podra arrojar observaciones distintas en las
competencias, habilidad y capacidades comunicativas, lingiiisticas y cognitivas cuando se

encuentra la presencia o no de un observador Sordo.
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6.6 Evaluacion de la segunda lengua

Gabilondo (2020) menciona que “la evaluacién no es un fin en si misma, ha de ser una
valoracidn, una puesta en valor, un hacer valer. Y su objetivo ha de ser crear condiciones para
mejorar y sefialar como hacerlo.” En ese sentido, la evaluacion de la lengua no se centra
netamente en el avance del estudiante frente a las competencias a desarrollar, sino que permite
al docente un ejercicio de autoevaluacion de la practica educativa y una reflexion sobre las
condiciones que posibilita en los diferentes escenarios para rescatar, identificar y valorar el
proceso pedagdgico en el que esta interactuando constantemente con el estudiante. En la
ensefanza y aprendizaje de segundas lenguas la evaluacion se convierte en un acto indiscutible

del proceso por su valor formativo y su necesidad en la practica.

El docente se encuentra de manera consciente o inconsciente evaluando todo el tiempo,
sin embargo, las situaciones de evaluacion intencionadas requieren de un proceso de planeacion
y disefio riguroso, que dé cuenta de la pertinencia mediante el reconocimiento de las
necesidades, caracteristicas y particularidad del estudiante Sordo expuesto a la segunda lengua.

Por su parte el INSOR propone la evaluacion como un proceso, ya que:

... se caracteriza por la constancia o cotidianidad con la que se valora los desempefios
de los estudiantes. En este sentido, no es suficiente elaborar y aplicar inicamente pruebas
(escritas o en lengua de sefas) al final de cada periodo académico, con la expectativa
que estos resultados den cuenta de las construcciones o adquisiciones alcanzadas por los
estudiantes. (INSOR, 2012, p.39)

De manera adicional se menciona que:
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En educacion bésica primaria las evaluaciones en lengua escrita se implementan para
valorar los desempefios del estudiante frente a la lengua castellana y sus diferentes usos
en el contexto escolar, mas no para constatar la apropiacion de conocimientos

disciplinares y socioculturales. (INSOR, 2006, p 51)

Igualmente, este proceso debe dar cuenta del hacer, saber y ser del estudiante frente a
situaciones comunicativas de su contexto. Los avances, alcances, metas trazadas en el
aprendizaje de la L2 impactaran de manera positiva o negativa en el acceso a los demas objetos
de aprendizaje en las diferentes areas del conocimiento necesarios para su construccion como
ciudadano activo dentro y fuera de la comunidad escolar.

Estas consideraciones y reflexiones en torno a la evaluacion de una segunda lengua,
concuerdan con Bachman (2000) quien enuncia asuntos que van a preocupar y a estudiarse en
el campo de la evaluacion de la lengua en el siglo XX, y que llevan a sefialar que la evaluacion
de la lengua se convertird en una profesion, lo cual implica la formacion de evaluadores y la
definicidn de estandares de practica. Los avances investigativos frente al proceso de evaluacion
la posicionan como un proceso complejo, que cada vez toma mayor protagonismo y atencion
desde todos los puntos de vista.

Bordén (2008) reconoce el compromiso y responsabilidad de los agentes educativos que

intervienen en el proceso de evaluacion de segunda lengua y menciona:

Un examen de lengua no es ético si no hay una concepcion de la lengua, un examen no
es ético si no mide lo que se supone que pretende medir, un examen no es €tico si sus

resultados no son consistentes. De ahi que tal vez el reto que la evaluacion de la lengua
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tiene por delante sea el de elaborar exdmenes, o tal vez otros procedimientos alternativos,

cuyo objetivo sea el de ser justos. (p.22)

Todo ello, tiene implicaciones profundas, pues evaluar la segunda lengua de los
estudiantes Sordos requiere del disefio de procedimiento alternativos que visibilicen y
vehiculicen sus procesos de aprendizaje de la L2 a través de la L1. Ademas de hacer un llamado
al desarrollo de reflexiones y acciones que conduzcan a cambios estructurales en el como
evaluar, qué evaluar y para qué evaluar. Frente a esto Reyes afirma: “La dificultad principal
para que un cambio en evaluacion de lenguas se llegue a producir, no reside unicamente en los
métodos y las técnicas empleadas por los profesores sino también en las concepciones que

albergan y proyectan sobre sus evaluaciones” (2014, p. 13).

La evaluacion en el campo de las segundas lenguas se puede desarrollar a través de
distintos procedimientos, objetivos o/y caracteristicas. Neira (2000) propone cinco

interrogantes, cuya respuesta considera una variedad de aspectos en la evaluacion (Tabla 1):

Tabla 1. Interrogantes que determinan el tipo de evaluacion (Neira, 2000)

(Qué se evalaa? LEl proceso? ;Los resultados?

(Quién evalua? (El profesor? ;Los otros estudiantes? ;Los propios
estudiantes?

(Como se evalua? (Se evalua a través de situaciones? ;A través de examenes

escritos? ;Como se interpretardn los hallazgos encontrados?

(Cuando se va a evaluar? | ;Al inicio, el proceso, al final?

(Para qué se evalua? (Fortalecer el proceso de instruccion? ;Calificar? ; Evidenciar

los objetivos alcanzados? ;Pasar al siguiente afio?
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Identificar estas cinco preguntas con sus posibles respuestas dentro de los escenarios
educativos de ensefianza — aprendizaje de segunda lengua en los discursos y/o practicas de los
docentes, nos puede dar una perspectiva o croquis sobre determinado(s) tipo(s) de evaluacion al
momento de ensefiar a sus estudiantes, y es preciso ajustarlas al contexto educativo de los
estudiantes Sordos. Estas perspectivas pueden estar determinadas por los objetivos que tiene el
docente en la evaluacion (formativa- sumativa), los procedimientos implementados (cualitativo
— cuantitativo), como también por los agentes que participan en dicho proceso (coevaluacion,
heteroevaluacion, autoevaluacion) y/o las caracteristicas que se le atribuyen a la evaluacion

(tradicional, auténtica).

No es nuestra intencidon ahondar en cada uno de estos tipos de evaluacion, nuestro interés
se centra en la evaluacion auténtica en el campo de la segunda lengua comprendida como la
creacion de situaciones en las que los aprendizajes de los alumnos de espafiol como lengua

extranjera puedan ser identificados como significativos y funcionales” (Reyes 2014.p12).

La evaluacion auténtica presenta la posibilidad de evaluar las competencias y naturaleza
estratégica que la sustenta (Monereo, 2009 citado por Reyes 2014) basandose en la concepcion
comunicativa de la lengua. Es decir, que el contexto de ensefianza de segunda lengua para
estudiantes sordos se articula con métodos comunicativos, siendo coherente con el disefio de

situaciones de evaluacion que atienden a los planteamientos de la evaluacion auténtica.

Estudios como el de Monereo (2009) mencionan un efecto reactivo que tiene la
evaluacion. Afirma que, las evaluaciones auténticas obtienen resultados mas significativos y
animan a reflexiones de la practica con aspectos y caracteristicas similares a la evaluacion

empleada.
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La evaluacion auténtica por competencias de la segunda lengua le da un valor
significativo a la aplicacion de las habilidades y desempefios en contextos de vida real. Esta
debe permitirle al estudiante demostrar los logros obtenidos, resolucion de situaciones e
interacciones significativas de forma individual y colectiva en el contexto de la segunda lengua.

En esta misma linea, Reyes (2014) también propone cuatro caracteristicas fundamentales
de la evaluacion auténtica de competencias en el campo del espafiol como lengua extranjera y
segunda lengua, la primera hace referencia al realismo, este da cuenta de la relacion que existe
entre la tarea o situacion a evaluar y su alto grado de similitud con la vida real o cotidiana del
estudiante, pues esto le permite al estudiante desenvolverse con mayor confianza y al docente
evaluador le permite identificar los avances del estudiante, asi como de sus necesidades,

fortalezas y oportunidades de mejora para orientar los aprendizajes presentes y futuros

La segunda es la relevancia, que hace referencia a la utilizacion de la tarea o habilidad
de manera inmediata, en sus entornos cercanos. De esta manera, se podra evaluar lo que el

estudiante comprende y le resulta util.

La tercera caracteristica es la socializacion como una dimensién donde el discurso
siempre estd activo, es decir que las situaciones de evaluacion recrean discursos colaborativos
y no colaborativos, donde las interacciones cobran una importancia pues el estudiante permite

reconocerse € identificarse como miembro de uno u otro grupo.

Por ultimo, la coherencia se entiende como aquella que responde a los objetivos
curriculares planteados por el docente, respeta la secuenciacion de las actividades y niveles de
la lengua y donde se tiene en cuenta el proceso de formacion frente a los desempefios de cada
estudiante y sus caracteristicas particulares. Ademas de las competencias que fueron

desarrolladas a partir de escenarios donde se puso en juego el uso real de la lengua meta.
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Ademas, en el proceso de evaluacion cuya esencia sera la autenticidad se debe garantizar
la retroalimentacidén oportuna, pertinente y eficiente (Diaz, 2020) pues esta se convierte en
elemento que dinamiza el ejercicio de la practica docente y le da al estudiante herramientas para
que pueda reflexionar sobre las comprensiones de sus propios conocimientos, habilidades y
destrezas, asi como también el reconocimiento de sus producciones y comprensiones frente al
uso de la segunda lengua en determinados contextos (Fernandez, 2017). También se pretende
que sea un ejercicio comunicativo, eficiente, positivo y orientador para los desarrollados del

estudiante.

Es de resaltar la necesidad no solo de brindar al estudiante situaciones de evaluacion
auténtica en los desarrollos de las competencias en segunda lengua, sino también acompaiarlo
en su proceso desde una retroalimentacion que tenga en cuenta el sujeto desde su integralidad.
Es por ello, que los cuatro principios de la evaluacion auténtica sefialados por Reyes (2014) y
el papel fundamental de la retroalimentacion en la evaluacion, seran el eje central para el analisis
de las perspectivas de los docentes y el disefio de la Guia para la planeacion de situaciones de
evaluacion del espaniol escrito como segunda lengua para estudiantes Sordos de educacion

basica primaria en el marco de la evaluacion auténtica.

6.7  Destrezas asociadas al espaiiol escrito como segunda lengua

El aprendizaje y adquisicion de una lengua posibilita el desarrollo de capacidades y
habilidades para actuar ante una determinada situacién comunicativa, haciendo un uso
significativo de elementos lingiiisticos, sociales y culturales de la lengua meta. Las
competencias comunicativas de la lengua hacen referencia a los componentes lingiiisticos,

sociolingiiisticos y pragmaticos. (MCER, 2001)
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Es asi, que estos componentes se ponen en juego cuando el usuario de la lengua meta,
que para este caso es el espafiol escrito como segunda lengua, realiza distintas actividades de la
lengua o destrezas lingiiisticas que involucran la comprension, la expresion, la interacciéon o
la mediacion. Este tipo de actividades son trabajadas con estudiantes Sordos a través de la
relacion de textos continuos (narrativos, descriptivos, expositivos, argumentativos) o textos

discontinuos (mapas, cuestionarios, anuncios, imagenes, tablas, esquemas,).

Para llevar a cabo una actividad de la lengua es necesario utilizar unas competencias y
estrategias, mediante textos, que le permitan poner en practica los procesos lingiiisticos

necesarios que lo ubican en una situacion y/o contexto comunicativo determinado.

En la didactica del espafiol como lengua extranjera o segunda lengua, los procesos de
comprension y produccion son elementos primarios, requeridos para la interpretacion de
discursos escritos con el propdsito de alcanzar un objetivo concreto. Por ejemplo, aprender un
concepto, informarse sobre las novedades de la escuela, dar informacién personal. Estas

acciones o escenarios se posibilitan dentro o fuera del aula de clase.

El MCER (2001) describe los procesos puntualizados anteriormente y que relacionamos

con la educacion de las personas Sordas a continuacion:

1. Actividades y estrategias de expresion: implican la concepcidn, produccion y
codificacion de un discurso. Que para el contexto de los estudiantes Sordos hace
referencia a la expresion escrita del espafiol como segunda lengua. Ejemplo de esto,
puede ser la produccion de textos escritos continuos o discontinuos, como un informe

0 un comic.
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2. Actividades y estrategias de comprension: trabajan la recepcion, decodificacion,
interpretacion y valoracion de un discurso. Por ejemplo, lecturas de textos escritos
en lengua de sefias, sefialitura y/o trasferencia de informacion de la lengua de sefas
al espafiol o viceversa. Es importante comprender que esta actividad involucra en
todo momento la primera lengua del estudiante Sordo, ademas de ser el docente y el
modelo lingiiistico los que potencian este proceso desde su primera lengua hacia la
lengua meta.

3. Actividades y estrategias de interaccion: hacen referencia a intercambios escritos
entre al menos dos actores comunicativos. En este caso pueden ser o no ser usuarios
de la primera lengua del estudiante Sordo. Ejemplo de esto podrian ser textos escritos
como una charla por WhatsApp o una entrada a un foro.

4. Actividades y estrategias de mediacion: Estas son posibles cuando existe la
mediacion comunicativa de personas que no pueden comunicarse directamente. Es
decir, la traduccidn de textos escritos para interlocutores sordos (actividad realizada
por modelos lingiliisticos junto al docente bilingiie), tomar notas o hacer

transferencias de textos en espafiol a la lengua de sefias o viceversa.

6.8 Competencias del evaluador de espaiiol como segunda lengua

La evaluacion en el proceso ensefianza y aprendizaje es un elemento nuclear al tiempo
que controvertido, y mas ain cuando pretende aplicarse a estudiantes Sordos. En referencia a
dicho panorama, desde las politicas educativas colombianas se han llevado a cabo grandes
esfuerzos para fortalecer la calidad educativa, por medio de acciones pedagdgicas, politicas y

didacticas para desarrollar competencias que permitan el desenvolvimiento no s6lo académico
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y educativo, sino personal y social. Para evaluar el aprendizaje, es necesario adquirir, fortalecer

o desarrollar la competencia evaluadora que sera entendida en esta investigaciéon como:

Conjunto de conocimientos y estrategias que pueden permitir a un evaluador afrontar
con ¢xito los problemas, conflictos y dificultades que de forma mas habitual se le
presentan durante su ejercicio profesional. Incluyendo, también, problemas de caracter
emergente, es decir, aquellos que realizando un analisis prospectivo, podemos prever

que tendran una presencia mas evidente en la evaluacion. (Monereo, 2010, p. 8)

Es decir, el maestro de segunda lengua es un agente protagonico frente al desarrollo de
conocimientos, habilidades y competencias, que sabe sortear las situaciones del contexto real y
aprovecharlas en los espacios de comprension, produccion, interaccion y mediacion del espaiol
escrito como segunda lengua. De igual manera, tiene la capacidad para evaluar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes y situar diferentes experiencias para la retroalimentacion de los

aprendizajes y su practica educativa.

Evaluar la segunda lengua también implica pensar en las competencias que deberia
desarrollar o fortalecer el docente. Por ello aparecen preguntas como ;Qué son las competencias
evaluadoras? ;Qué competencias debe desarrollar un buen evaluador de ELE? o ;Como

podemos formarnos en ellas?

Al respecto retomamos las palabras de Jos¢ Moya (2007) quien define competencia
como “la forma en que una persona utiliza todos sus recursos personales (habilidades, actitudes,
conocimientos y experiencias) para resolver de manera adecuada una tarea en un contexto
definido”. (p. 35). Esto implica tener la capacidad de enfrentarse a diversas problematicas.

Como bien lo sefiala Reyes
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Son varias las situaciones de evaluacion a las que un profesor de lenguas extranjeras
debe hacer frente. Por eso, el andlisis de esas situaciones, junto con la revision de las
concepciones, procedimientos y sentimientos que las delimitan, permitiria aprender a
reorganizar los recursos y llegar a resolver aquellos problemas mas comunes a los que

se enfrenta un evaluador de ELE (2014, p.44).

Es decir, se requiere que el docente desarrolle una serie de recursos y conocimientos
frente al aprovechamiento de las situaciones de la vida diaria como experiencias que cobren
sentido y significado a la hora de evaluar la segunda lengua de un modo holistico. Las
habilidades, conocimientos, actitudes y experiencias deberian potenciar la experticia del docente
en la valoracion del uso de la segunda lengua del estudiante Sordo dentro o fuera del aula de
clase, posibilitando, planeando e implementando tareas auténticas que permitan las
interacciones comunicativas con la lengua escrita en todos los escenarios a los que el estudiante

se ve enfrentado.

6.9 Necesidades de formacion del profesorado en la ensefianza de la segunda lengua

La formacion y cualificacion del docente frente a los nuevos enfoques y métodos de
ensefnanza y evaluacion de la segunda lengua implican la actualizacion continua de su practica
educativa como complemento de la praxis. Como afirma Reyes (2014) “Sin transformacion en
la formacion del profesorado dificilmente se produce una transformacion en la ensefianza”
(p-84) La transformacion de la formacion de los profesores para Sordos en segunda lengua debe
surgir a partir del reconocimiento de sus necesidades, percepciones y dindmicas

contextualizadas en el aula de clase.
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Esto evidencia la necesidad del docente de segunda lengua de cualificarse
constantemente y tener un rol activo en las propuestas y adaptaciones del curriculo, ademas de
ello, en el campo de educacion de los Sordos surge la necesidad de investigar, sistematizar y
emplear diferentes estrategias que permita analizar, planear e implementar practicas evaluativas

de acuerdo con las necesidades de los estudiantes.

Por su parte, Tovar (2020) habla de la necesidad del maestro en formarse no solo en la
educacion del Sordo, sino ademas conocer sobre la situacion de minoria de los Sordos, analisis
de los discursos, adquisicion de segundas lenguas, la ensefianza de la lengua escrita como
segunda lengua, asi como también conocer a profundidad la lengua de sefias y el espafiol como
segunda lengua, lo que supone dominar la estructura lingiiistica, sociolingiiistica y pragmatica,
de ambas lenguas. Fundamentos que le servirdan para el disefio de sus propias propuestas y
evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje del espafiol como segunda lengua y adecuarlas a

las necesidades de los estudiantes.

Esto, enfocado en el campo de la evaluacion de las competencias implica reconocer,
analizar y valorar los desarrollos lingiiisticos y comunicativos de los estudiantes en diferentes
contextos o situaciones (INSOR, 2012). La informacidn que se obtiene a través de este ejercicio
de evaluacion le permite al docente tomar decisiones frente a la practica pedagogica, valorar los

aprendizajes, procedimientos y seguimiento de las metas de formacion propuestas.

Cuando hablamos de la poblacion sorda este ejercicio de observacion de desempefios de
aprendizaje conlleva un proceso de preparacion, formacidn, experiencia y conocimiento del
estudiante Sordo, su cultura y comunidad para identificar, reconstruir y analizar los hallazgos
dentro de este proceso. De igual manera, esto implica no solo la experiencia del maestro en el

desarrollo de situaciones de evaluacion, sino la cualificacion continua, investigacion,
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sistematizacion de su practica educativa que permita responder a la heterogeneidad del aula. En
este sentido, la guia que se plantea parte de sus necesidades y percepciones en el campo de la
evaluacion de segundas lenguas y se convierte en un aporte a su formacion continua y a la

reflexion sobre su practica pedagogica.

7. Marco normativo

A continuacién, se presentan los referentes normativos en el ambito nacional e
internacional, relevantes frente al reconocimiento y equiparacion de derechos de las personas
sordas en nuestro pais; esto como un punto de partida para pensar en las acciones que cubren el
marco politico y recaen en la atencion pertinente y oportuna de la poblacion sorda en el campo

educativo.

Uno de los antecedentes mds importantes en el marco normativo internacional se
presenta en el afio 2006, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobd la Convencion
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, de la cual Colombia hace parte con la
aprobacion de la ley 1346 del 2009. Este compromiso adquirido por el pais, se materializa en el
disefio de politicas publicas, programas y demas herramientas estatales, que aportan a la garantia
de derechos de las personas con discapacidad, asi como también en la igualdad de oportunidades
en todos los ambitos de su vida, como la educacion, la salud y oportunidades laborales, entre

otros.

Sobre el tema de educacion, en particular, esta convencion en el Art. 24 literal 3 afirma

que:
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Los Estados Partes brindaran a las personas con discapacidad la posibilidad de aprender
habilidades para la vida y desarrollo social, a fin de propiciar su participacion plena y en
igualdad de condiciones en la educacién y como miembros de la comunidad. A este fin,
los Estados Partes adoptaran las medidas pertinentes, entre ellas: (...) b) Facilitar el
aprendizaje de la lengua de sefas y la promocion de la identidad lingiiistica de las
personas sordas; ¢) Asegurar que la educacion de las personas, y en particular los nifios
y las nifias ciegos, Sordos o sordociegos se imparta en los lenguajes y los modos y
medios de comunicacién mas apropiados para cada persona y en entornos que permitan

alcanzar su maximo desarrollo académico y social.

Por otro lado, en el marco nacional, Colombia cuenta con una amplia normativa que hace
referencia a la atencion de la poblacion con discapacidad, desarrollando una serie de acciones

afirmativas para equipar las oportunidades de la poblacion sorda como minoria lingiiistica.

En la Constitucion Politica de 1991 el estado colombiano, reconoce la necesidad de
promover derechos de igualdad, proteccion y atencion educativa a las personas con discapacidad
a través de las disposiciones dadas en los articulos 3, 13, 47, 54 y 68 donde se establecen

acciones puntuales para este grupo poblacional frente a educacion, salud y empleo.

De igual manera, la Ley general de educacion 115 de 1994 en su Articulo 46 dispone
acciones para una educacion a las personas con discapacidad como parte integral del sistema
educativo y contempla la necesidad de pensar en acciones educativas pensando en las

necesidades y particularidades de dicha poblacion.

Frente a las disposiciones nacionales, una de las primeras acciones afirmativas para la

poblacion sorda se da en la Ley 324 de 1996 donde se reconoce a esta poblacion como una
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minoria lingiiistica y, por tanto, se debe respetar, promover, ensefar y difundir la Lengua de
Sefias Colombiana. Asi mismo, se debe garantizar el desarrollo de su primera lengua y la

promocion de la segunda lengua como parte de su proceso de desarrollo integral.

En esta misma linea, en el afio 2005 a través de la Ley 982 “Por la cual se establecen
normas tendientes a la equiparacion de oportunidades para las personas sordas y Sordociegas”,
se promueve el respeto y reconocimiento de las diferencias lingiiisticas y comunicativas,
fomentando una educacion bilinglie que responda a las necesidades y particularidades de la
poblacion sorda y Sordociega desarrollando acciones a favor del acceso, permanencia y

promocién en un educacion formal y no formal.

Asimismo, la Ley 1381 de 2010 dicta las normas sobre reconocimiento, fomento,
proteccion, uso, preservacion y fortalecimiento de las lenguas de los grupos étnicos con
tradicion lingiiistica propia en Colombia y sobre sus derechos lingiiisticos y los de sus hablantes;
lo que implica para la comunidad Sorda, el derecho a comunicarse y usar su primera lengua en
el ambito educativo, sanitario, juridico, social, econémico, etc.; de igual forma hacer uso del
espafiol como segunda lengua. Esto exige propiciar espacios de adquisicion y fortalecimiento
de la lengua de sefias como primera lengua y de la ensefianza del espafiol escrito como segunda

lengua.

Por otro lado, la Ley Estatutaria 1618 de 2013 establece disposiciones para garantizar el
ejercicio pleno de los derechos de las personas con discapacidad, en este sentido se resalta la
importancia de construir propuestas y programas dirigidos a la primera infancia desde la

deteccidn, intervencidn y atencion temprana pertinente de los nifios y nifias con discapacidad.
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En este mismo sentido, el Decreto 1421 del 2017 reglamenta el articulo 11 de la Ley
1618 en el marco de la educacion inclusiva para la atenciéon educativa de personas con
discapacidad, desde alli se establecen las ofertas educativas pertinentes y de calidad para las
personas con discapacidad. Teniendo en cuenta ello, se establece la Oferta Bilingiie Bicultural
para la poblacion con discapacidad auditiva, que tiene como fin los procesos de ensefianza y
aprendizaje mediados por la Lengua de Sefias Colombiana y el espaiol como segunda la lengua

en establecimientos educativos regulares, contando con aulas paralelas y docentes bilingiies.

Por ultimo, a través de la Ley 2049 de 2020 se crea el Consejo Nacional de Planeacion
Lingiiistica de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) con el objetivo de concertar la politica
publica para sordos del pais objeto. La presente Ley busca crear el Consejo Nacional de
Planeacion Lingiiistica de la LSC que tendra como funcion integrar y reconocer a la comunidad

sorda nacional los derechos lingiiisticos que le corresponden.
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8. Marco metodolégico

8.1 Paradigma y diseiio de investigacion

Diaz (2014) en su articulo “Los métodos mixtos de investigacion: presupuestos
generales y aportes a la evaluacion educativa” plantea que la investigacion se presenta como
posibilidad de conocer, interpretar y transformar la realidad, por tales razones, no esta aislada
de los cambios vertiginosos que acontecen en el mundo que se presenta inestable, complejo y
diverso. A partir de esta premisa propone que para muchos investigadores y tedricos, los dos
paradigmas tradicionales pueden quedarse cortos al momento de dar respuesta o buscar la
solucion a un problema o situacion y se requiere de miradas mas amplias y profundas para su
abordaje, lo que implica ampliar la mirada y aprovechar las bondades de ambos paradigmas a

través de los métodos mixtos de investigacion.

Por ello, y de acuerdo con los objetivos propuestos, el desarrollo de esta investigacion
se enmarca en los Métodos Mixtos de Investigacion siendo este un paradigma que permite
articular y aprovechar las caracteristicas de los dos enfoques cualitativo y cuantitativo, puesto
que, como lo expresa Pablo Paramo (2013): “Para el investigador es importante reconocer que
las técnicas cualitativas y cuantitativas pueden usarse de manera conjunta con el argumento que
el uso combinado de técnicas de recoleccion y andlisis de informacion aumenta su validez.”
(p-39), desde alli, se permite la contribucion mas completa para comprender las realidades

sociales y proponer dindmicas para su transformacion

Los Métodos Mixtos de Investigacion se fundamentan en la actualidad y son definidos
desde la mezcla o combinacion donde el investigador tiene la oportunidad de combinar técnicas,

métodos, conceptos y el lenguaje propuesto en los métodos cuantitativos y cualitativos de
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manera sistematica, organizada y coherente en un estudio simple (Onwuegbuzie & Johnson,
2004, p.17 citado por Diaz, 2014). Es asi como se permite la recoleccion de datos de tipo
cuantitativo y cualitativo para el andlisis y discusion conjunta con el fin de lograr una

comprension del fendmeno que se encuentra bajo estudio.

Se encuentran diversas definiciones acerca del paradigma mixto, no obstante, como lo

expresa Diaz (2014), debemos partir de tres presupuestos fundamentales:

En primer lugar, que los métodos mixtos no reemplazan de ninguna manera los
paradigmas cualitativo y cuantitativo (importantes y altamente funcionales), sino que
coexisten con ellos; en segundo lugar, que su proposito es conjugar y potenciar las
fortalezas de los dos enfoques y atenuar sus debilidades; y en tercer lugar, que ofrecen
la posibilidad de lograr una mejor comprension del problema, mas alla de lo que podria

ser hallado y explicado en el marco de un solo paradigma. (p.12)

Creswell y Plano (2007) presentan una tipologia de los disefios que se encuentran en el
marco de los Métodos Mixtos entre ellos el de triangulacion, incrustado, explicativo o
exploratorio. Al considerar esta tipologia y las caracteristicas de la investigacion a realizar frente
la evaluacion de los aprendizajes en la L2 de los estudiantes Sordos, el disefio que se ajusta a
los objetivos a alcanzar es el disefio exploratorio, el cual implica dos fases que se planifican
secuencialmente, donde en un primer momento se daré prioridad a la aplicacion y andlisis del
método cualitativo, a partir de esta fase se constituye un segundo desarrollo de la parte

cuantitativa (citados por Diaz, 2014). (Ver Figura 1)
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Figura 1 Interpretacion diseno exploratorio (adaptada Diaz, 2014).

8.2 Fases de la investigacion

Las fases que se desarrollaron en la investigacion (ver Figura 2) hacen referencia a cuatro

momentos, los cuales se encuentran articulados con los objetivos de la investigacion y el disefio

exploratorio del paradigma investigativo que se plante6 anteriormente:

Fase I: Disefio y aplicacion de
instrumento cualitativo

Fase II: Disefio y aplicacion de
instrumento cuantitativo

Fase III: Interpretacion de los
datos

Fase IV: Disefio de la guia de

planeacion de situaciones de
evaluacion auténtica.

Fase V: Validacion de la guia

4 N
Entrevista a docentes con experiencia en la
ensefianza de espafiol como segunda lengua para
Sordos
J
.
Analisis de la entrevista
J
v \
Disefio del cuestionario
J
~

Aplicacion de cuestionarios a docentes en distintas
ciudades de Colombia.

Instrumento de validacion para la aplicacion a un
grupo focal de docentes

Figura 2 Fases de la investigacion
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8.2.1 Fase I: Disefio y aplicacion del instrumento cualitativo.

En esta primera fase de investigacion se disefld una entrevista semiestructurada, la cual
tuvo el proposito de explorar las necesidades de los docentes sobre el disefio e implementacion
de situaciones de evaluacion del espaiol escrito como segunda lengua de los estudiantes Sordos.
Los resultados que arrojo esta entrevista se analizaron a través del programa MaxQDA para lo
cual se establecieron categorias de analisis que permitieron establecer el insumo para el disefio

del segundo instrumento de corte cuantitativo.

8.2.2 Fase II: Disefio e implementacion del instrumento cuantitativo.

En la segunda fase de la investigacion se disefié un cuestionario dirigido a los docentes
de estudiantes Sordos en OBBS. Este cuestionario fue aplicado en cinco ciudades de Colombia
con docentes de espafiol escrito como segunda lengua, de ofertas de atencidon bilingiie y
bicultural para Sordos, una vez obtenidos los resultados de su aplicacion se procedio al analisis
estadistico a través del programa SPSS para determinar las principales necesidades y

percepciones de los docentes.

8.2.3 Fase III: Interpretacion de datos cualitativos y cuantitativos.

Posterior al avance de las dos fases anteriores, se realizo la interpretacion final desde el
analisis cuantitativo y la recoleccion de datos cualitativos para establecer a las necesidades y
percepciones de los maestros sobre la evaluacion del espafol escrito como segunda lengua de

los estudiantes Sordos.
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8.2.4 Fase IV: Diseiio de la Guia

A partir de estos resultados se disefid la Guia para la planeacion de situaciones de
evaluacion del espariol escrito como segunda lengua para estudiantes Sordos de educacion
basica primaria en el marco de la evaluacion auténtica, partiendo de la linea base de las
percepciones y necesidades de los docentes. Esta guia se estructurd en tres apartados: el primero
es una conceptualizacion sobre a la evaluacién auténtica y la retroalimentacion para la
planeacion e implementacion de situaciones de evaluacion de la segunda lengua; en un segundo
apartado se presentan las contribuciones - recomendaciones a partir del analisis de necesidades
de los docentes que participaron en la fase I y II; y por ultimo, en un tercer momento, se
plantearon unas actividades modelo de situaciones de evaluacion auténticas que le permitiran al
docente guiar, adaptar y crear situaciones de acuerdo con su contexto y caracteristicas de los

estudiantes.

8.2.5 Fase V: Validacion de la guia.

En la ultima fase de validacion de la guia disefiada participaron tres docentes de espafiol
como segunda lengua para Sordos que por su experiencia y los importantes aportes ofrecidos en
la fase II (Aplicacion de cuestionario) fueron seleccionados para hacer este ejercicio de revision
y validacion. Para ello, se disefi6 un instrumento de validacion en el que registraron su concepto
sobre la guia a partir de criterios como a la suficiencia, claridad, utilidad y adecuacion de la

guia.

8.3 Participantes

Conforme a datos del Sistema Integrado de Matricula SIMAT con corte a mayo 2020,

dentro del sistema educativo formal se registra una matricula de 9.123 estudiantes Sordos en
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3.652 establecimientos educativos (EE). Adicionalmente, se observa que el 50% de la matricula
de estudiantes Sordos se concentra en el 11,6% de los Establecimientos Educativos; sin

embargo, el 60,2% de los EE registran solo 1 estudiante Sordo matriculado.

La matricula de estudiantes Sordos registrada en las ciudades de Bucaramanga, Cucuta,
Villavicencio, Ibagué, Cartagena, Barranquilla y Neiva, focalizadas para esta investigacion
segun el SIMAT (corte mayo 2020) es de 1.100 estudiantes Sordos, que representa el 12,6% de
la matricula total de estudiantes Sordos registrada en el territorio nacional y representando el

25,2 % de la poblacion que se encuentra centralizada.

Teniendo en cuenta los datos sobre la poblacion sorda centralizada de las Instituciones
Educativas de las ciudades focalizadas, para la primera fase se aplico una entrevista a 3 docentes,
seleccionados por certificar una experiencia superior a 5 afios en la materia y tener un uso
proficiente en LSC (autopercepcion) y experiencia en OBBS. En la segunda fase esta
investigacion contd con la participacion de 19 docentes para Sordos que actualmente se
desempefian como docentes de espafiol como segunda lengua en los grados de primaria en las
LLE de las siete ciudades focalizadas. La Tabla 2 muestra los docentes que participaron en cada

fase.

Tabla 2. Muestra de docentes que participaron en las fases de identificacion de

necesidades
Fase Recoleccion de Numero de
datos docentes L2
Fase | Entrevista 3
Fase II Encuesta 19
Total 22
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Para la ultima fase, fueron invitados 3 docentes de los que participaron en la fase II.
Estos fueron escogidos por su conocimiento sobre la planeacion y desarrollo de situaciones de
evaluacion reales, relevantes y coherentes, dadas las respuestas ofrecidas en la encuesta
diligenciada en esta fase. Estos docentes evaluaron y registraron sus observaciones en el formato

correspondiente a la validacion.

8.3.1 Caracteristicas de la poblacion fase 1.

En la primera fase de la investigacion, se cont6 con la participacion de tres maestras de
espafiol escrito como segunda lengua para Sordos que cuentan con experiencia superior a 5 afios
trabajando con esta poblacion en la ensefianza de la L2 en OBBS en diferentes ciudades del pais.
Frente a la formacion académica las tres docentes son licenciadas en humanidades y lengua
castellana, con posgrado en educacion y gestion educativa, una de ellas se encontraba cursando
un posgrado de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua. Todas afirmaron tener buenas
competencias en la Lengua de Sefias Colombia —LSC para el desarrollo de sus espacios

educativos de enseflanza de la L2.

8.3.2 Caracteristicas de la poblacion de la segunda fase II.

La Tabla 3 muestra las caracteristicas de la poblacion que particip6 en la aplicacion de
la encuesta, en total participaron 19 docentes de 7 ciudades focalizadas que cuentan con una
Oferta de Atencion Bilingiie y Bicultural para Sordos — OBBS.

Tabla 3. Caracteristicas de la muestra

Comunidad
Sordo oyente
15,8% 84,2%

Proficiencia de la lengua
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Ninguna Regular Buena

0,0% 26,3% 73,7%
Aprendizaje de LSC

Comunidad Cursos INSOR

31,6% 63,2% 5,3%

Las caracteristicas de la poblacion participante evidencia que, de los 19 docentes que
respondieron la encuesta un 15,8 % son docentes Sordos y el 84,2 son docentes oyentes, esto
equivale a 3 docentes Sordos y 16 oyentes respectivamente. De estos profesores ninguno refirid
tener un dominio o proficiencia de la Lengua de Sefias Colombiana en un nivel bajo, un 73,7%
dijo tener una proficiencia buena en la LSC y el 26,3% manifestd tener un nivel regular en el

dominio de la LSC.

Es de considerar que este dominio o proficiencia de competencias en LSC se hace
autoevaluativa por cada participante, ya que actualmente no se cuenta con evaluaciones oficiales
que registren las competencias de la LSC en Colombia. Si bien, las asociaciones para Sordos
del pais realizan cursos de LSC y/o expiden certificados de participacion en estos. Actualmente
no son considerados como un certificado oficial de dominio de la lengua en contexto académico,
ademas de no ser, en muchas ocasiones, un prerrequisito para la contratacion en el sector
educativo publico. De igual forma, la mayoria de los participantes (63.2%) dicen haber
aprendido esta lengua a través de cursos con las Asociaciones para Sordos o en la Universidad,
seguido de ello los participantes manifestaron haber aprendido la lengua en el contacto con la
comunidad sorda (31.6%) y un porcentaje de 5,3% afirma haberla aprendido a través del

Instituto Nacional para Sordos.

En relacion con las ciudades representadas en la muestra, la tabla 4 evidencia el nimero

de docentes participantes por cada ciudad:
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Tabla 4.Participantes de la investigacion por ciudades .

Ciudad N° de
participantes

Ibagué

Cucuta

Cartagena

Barranquilla

Bucaramanga

Villavicencio

R iR\ 2 \S AR SN US R OS]

Neiva
Total 19

En lo que corresponde al nivel de formacion (Tabla 5) se observa que en su mayoria
(52,6%) cuentan con titulo de maestria, el 31,6 % ha realizados estudios en el nivel de
especializacion y el 15,8 % tiene estudio de pregrado. Por otro lado, los docentes en su mayoria
(78,9 %) imparten todas las asignaturas en los grados de primaria incluyendo espafiol como
segunda lengua, unicamente el 10,5 % de los docentes imparte lengua escrita como Unica
asignatura en primaria.

Tabla 5. Nivel de formacion y rol institucional.

Nivel de formacion

Profesional Especializacion Maestria

15,8 % 31,6% 52,6%
Asignaturas a Cargo:
Todas las Lengua escrita Apoyo
asignaturas pedagdgico
78,9% 10,5% 10,5%
Grado en el que imparte la asignatura:
Preescolar 1°A3° 4° A 5°

10,5% 47,4% 42,1%

De otra parte, en relacion con los afios de experiencia laboral en educacion de Sordos,

el 57,9 % de los docentes dice contar con mas 10 afios de experiencia en educacion para
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Sordos y solo el 21,1 %, que equivale a 4 informantes, dice tener una experiencia entre 0 a 3
afios en este campo de accion. (ver Tabla 6)

Tabla 6.Tiempo de experiencia de los docentes

Tiempo de experiencia de en educacion para

Sordos
0-3 afios 6-9 afios mas de 10 afios
21,1% 21,1% 57,9%

8.3.2.1 Caracteristicas del trabajo en aula.

Las caracteristicas del trabajo en aula, hacen referencia a la organizacion del espacio
institucional donde el docente de primaria posibilita las experiencias de aprendizaje por cada
nivel escolar. Frente a ello se encontramos dos formas de agrupacion, la primera hace referencia
a aulas paralelas, son espacios exclusivos para estudiantes Sordos por cada grado escolar. En
este tipo de organizacion los docentes encuestados respondieron que el 63,2 % contaba con este
espacio educativo de primaria. La segunda, son las aulas multigraduales que se caracterizan por
ser espacios fisicos y curriculares que cuentas con dos o mas grados escolares dentro de un salon
de clases. De los docentes encuestados el 36,6 % respondieron contar con este tipo de
organizacion. Asi mismo dentro de estos espacios la mayoria de los docentes (73,7%) cuenta
con acompafiamiento de un modelo lingliistico (adulto Sordo) para los espacios de ensefianza y

aprendizaje de la segunda lengua. (ver Tabla 7)
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Tabla 7.Caracteristicas del aula.

Tipo de aula
Multigradual Paralela
36,8% 63,2%
Modelo lingiiistico en la clase de L2
Sin Modelo Lingiiistico Con Modelo Lingiiistico
26,3% 73,7%

8.3.3 Caracteristicas de la poblacion de la fase de validacion.

Posterior al diseno de la Guia para la planeacion de situaciones de evaluacion del
espanol escrito como segunda lengua para estudiantes Sordos de educacion basica primaria en
el marco de la evaluacion auténtica, se realizo la validacion a través de un grupo focal
conformado por 3 docentes que con anterioridad participaron en la fase II de identificacion de
percepciones y necesidades a traveés del cuestionario aplicado en el territorio nacional. Estos
docentes tienen formacidon de pregrado en licenciatura y posgrado en educacion, literatura y
areas afines. Dos de los docentes cuentan con una experiencia de 1 a 5 afios en la ensefianza del
espanol escrito como segunda lengua para Sordos, y 1 docente respondié que cuenta con 6 a 10
afos de experiencia en este campo. Los docentes que participaron en la validacion del

documento son de las ciudades de Cartagena y Bucaramanga.

8.4. Instrumentos de recoleccion

Para dar cumplimiento de cada uno de los propositos en las fases de investigacion y
objetivos especificos dispuestos se implementaron tres instrumentos: el primero para la

recoleccion y analisis de los datos cualitativos, el segundo para la recoleccion y andlisis de los
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datos cuantitativos y el Gltimo un instrumento de validacion de Guia para la planeacion de
situaciones de evaluacion del espariol escrito como segunda lengua para estudiantes Sordos de

educacion basica primaria en el marco de la evaluacion auténtica8.4.1 Entrevista.

El primer instrumento para la recoleccion de datos fue una entrevista semiestructurada
(Anexo 1), que contd con 6 bloques de trabajo. Este instrumento fue desarrollado para identificar
informacion preliminar sobre las percepciones que tenian los docentes frente a las situaciones
de evaluacion y establecer sus necesidades. Neira (2000) propone que para identificar el tipo o
tipos de evaluacion que se pueden implementar en la practica de los docentes se deben tener en
cuenta ;Qué se evalua?, ;Quién evaltia?, ;Cémo se evaltia?, ;Cudndo se va a evaluar? y ;Para
qué se evalua? Atendiendo a esta primera categorizacion se disefaron seis bloques que de

manera indirecta permitieron indagar las percepciones de los docentes.

En la Tabla 8 se esquematiza cada uno de los bloques trabajados en el guion de la

entrevista:
Tabla 8.Guion de la entrevista semiestructurada aplicada a 3 docentes de EL2.

Numero | Bloque Objetivo Preguntas

1 Contextualizaciéon | Generar el  ambiente
de la entrevista propicio para la entrevista.

Explicar el objetivo de la
entrevista.

2 Informacién sobre | Caracterizar al participante | ;Como ha sido su experiencia
su experiencia | en  relacibon con su | en la enseflanza del espafol
profesional y | formacion y experiencia en | como segunda lengua para los
académica en el | el campo de la segunda | estudiantes Sordos?
campo de L2 para | lengua para estudiantes
Sordos Sordos. (Qué estrategias utiliza 