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ENTRE LA EPISTEME Y EL ETHOS: UN
ASUNTO DE PODER’

Julio Alexander Bernal Chavez™

Desde julio de 2005 hasta 2006 ha funcionado el proyecto “Implanta-
cion de Programas de Investigaciéon” (IPI), el cual ha impulsado, apoyado,
financiado y asesorado veinte proyectos de investigacion de diversas ciu-
dades de Colombia. Tales proyectos se adscribieron, dependiendo de su
enfoque, en las cuatro lineas de investigacion propuestas por el IPI: 1)
Practicas pedagdgicas y diversidad cultural; 2) Participacion, democracia
y gobierno escolar; 3) Pedagogia y saberes especificos en la escuela; y, 4)
Recepcion de la politica publica en educacién en el &mbito regional.

A partir de abril del presente ano he participado en el IPI como asis-
tente académico de las lineas 1 y 2. Como reflexion metatedrica efectua-
da a partir de tal experiencia he escrito el presente texto en el que se
articulan una serie de especulaciones, intuiciones, imagenes, conceptos,
ideas y representaciones acerca de los procesos que emergen en tales li-
neas de investigacion.

Asi, considero que hay tres ejes esenciales que atraviesan, en dife-
rentes vias y de diversas maneras, la accion y reflexion investigativas de
los proyectos apoyados por el IPI, y el IPI mismo: en primer lugar, una
episteme; en segundo lugar, un ethos; y, por ultimo, el poder. Cada eje sera
un titulo que sugiere y que es desarrollado en una serie de subtitulos.

*  Este articulo es producto del trabajo como asistente académico de las lineas “Practicas pedagodgicas y diversidad
cultural” y “Participacién, democracia y gobierno escolar” en el marco del proyecto “Implantacién de Programas
de Investigacion” (Convenio No. 212/04, Ministerio de Educacion Nacional - Universidad Pedagdgica Nacional).

** Docente, Universidad Pedagdgica Nacional.
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1. LA EPISTEME
El presupuesto

En 1994 la “Mision Ciencia, educacion y desarrollo” elabor6 un docu-
mento denominado Informe conjunto, en donde se definia un proyecto de
desarrollo de Nacién fundamentado desde la educacién, la ciencia, y la
tecnologia. Alli se proponia aumentar el presupuesto nacional para pro-
piciar, desde la educacion, el avance cientifico y tecnolégico del pais.

Para lograr el cambio cientifico y tecnolégico que se requiere, propone-
mos que la inversién total en ciencia y tecnologia se eleve del 0,4% al
2% del PIB en un méaximo de diez anos. Ese dinero se invertira en
formar 36.000 investigadores de distintos niveles de educacién, al me-
nos 8.000 de ellos con Ph.D. en las ciencias sociales y humanas, natu-
rales y formales; en consolidar los centros de investigacion existentes
y en iniciar 1.600 nuevos grupos de investigacién y 60 nuevos grupos
de excelencia (Misién Ciencia, educacién y desarrollo, 1994: 37).

El propoésito de tal inversion consistia en formar un nimero conside-
rable de cientificos que contribuyera, mediante el conocimiento cientifi-
co, al avance de Colombia hacia una cualificacion (pensada en aras de la
competitivad internacional) y el desarrollo nacional. El informe aducia
que en los paises industrializados el desarrollo y avance cientifico y eco-
noémico estaba proporcionalmente relacionado con la importancia dada a
la ciencia y a la tecnologia dentro de sus politicas, en especial la de inver-
sion de altas sumas de dinero en la investigacion y en la formacién de
cientificos y técnicos al mas alto nivel (1994: 143).

En los datos ofrecidos por este informe, se decia que el 0.01 de los
cientificos del mundo eran colombianos, es decir, 5.000 personas dedica-
das a la ciencia, ciento ochenta por millon de habitantes en Colombia.
Ante esta situacién se proponia el aumento a un cientifico por cada diez
mil habitantes: asi, en una poblacién de cuarenta millones de habitantes
se requeririan cuarenta mil cientificos. En la actualidad, segin entidades
territoriales, aparecen 15.655 investigadores registrados de los cuales
13.036 son activos (Observatorio Colombiano de Ciencia y Tecnologia,
2005: 37). Aunque el aumento es significativo —de cinco mil a quince mil
cientificos entre 1994 y 2004—, el proceso de cualificacién educativa supe-
rior debe aumentar y para ello se necesita inversion.

La esperanza en el aumento de la inversién econémica para el mejo-
ramiento de la educacion superior, la investigacion, la ciencia y la tecnolo-
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gia alin es recurrente, aunque el aporte gubernamental sigue estando por
debajo de los estandares internacionales. Al respecto, el Observatorio
Colombiano de Ciencia y Tecnologia, en su informe de 2005, evidencia
que el gasto para ciencia y tecnologia con relaciéon al PIB para el 2004
estaba entre 0.2% y 0.5%, aunque la meta del plan de desarrollo 2000-
2004 estaba entre 0.6% y 0.7%; mientras el nivel recomendado fue del
1.0% del PIB (2005: 34).

Como resultado de las cifras encontradas, el Observatorio afirma:

(...) la inversion del Estado es insuficiente con relacién a las necesida-
des del pais y para el aprovechamiento de sus capacidades actuales, ya
que la Gltima década ha visto el crecimiento de la comunidad de inves-
tigadores y del interés y las inversiones del sector educativo; sin em-
bargo, simultaneamente ha visto la disminucién de la inversién del
Estado y la aparicién de programas estratégicos bien disenados pero
insuficientes para lograr que los resultados de la investigacién y el
desarrollo de tecnologias tengan los efectos necesarios (2005: 7).

En cuanto a la educacién, segin el Programa Nacional de Ciencia y
Tecnologia, en el ano 2005 se registraban 154 grupos de 2.244 (2005: 64)
activos en todas las areas de investigacion del pais; desde esta perspectiva
podrian recibir el 6.8 % del presupuesto total para investigacion. En esta
medida, el presupuesto para investigaciéon en educacion y pedagogia se
reduce a un 0.034% del PIB, eso en el caso de que la distribucién sea igual
para todos, cosa que bien podria ponerse en duda.

En contraste con lo anterior, encontramos que en el Convenio No.
212 de 2004 celebrado entre el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
y la Universidad Pedagégica Nacional (UPN), se acord6 que, segin el
Decreto 3787 de 2003, el MEN apropia a la UPN unos recursos por valor
de mil millones de pesos ($1.000.000.000) para la constitucién del proyec-
to “Implantacién de Programas de Investigacion” (IPI). Tal proyecto ela-
boré tres convocatorias, en agosto y octubre de dos mil cinco, y en abril de
2006; en las dos primeras convocatorias se financiaron dieciséis proyectos
de investigacion hasta por veinticinco millones de pesos; la tltima convo-
catoria se dirigié a proyectos propuestos por grupos de investigacion in-
ternos de la UPN, y se apoyaron cuatro proyectos con un presupuesto
maximo de doce millones cuatrocientos mil pesos para cada uno. Tal pre-
supuesto incluia la adquisicion de equipos, materiales, financiacién de
salidas de campo, compra de software, bibliografia, participaciéon de re-
presentantes del grupo de investigacién en los encuentros nacionales y
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regionales y la publicacion de los resultados investigacion. Adicionalmente,
para los primeros dieciséis proyectos, se financiaba asesoria permanente
durante su desarrollo.

Segun la logica de inversion estatal, con la inversion de mil millones
de pesos en proyectos de investigacién se podrian esperar productos cua-
lificados; sin embargo, esto no depende exclusivamente de la financia-
cion, sino de otros factores, tales como los procesos investigativos socia-
les, los recorridos de los investigadores, las calidades de la comunidad
cientifica y las intenciones y motivaciones de los diferentes actores que
participan en y para las investigaciones.

Los investigadores

Antes de seguir adelante, es importante preguntarse: éde qué tipo de
investigadores se esta hablando? Segin la Misién “Ciencia, educacion y
desarrollo”,

En el mundo académico, un cientifico es una persona con varios anos
de experiencia profesional como pensador entrenado y creativo, con
contribuciones efectivas al conocimiento demostradas a través de pu-
blicaciones de reconocida calidad, direccién de trabajos de tesis, nime-
ro de articulos referenciados y generalmente tiene un titulo doctoral
(1994: 142).

Desde esta vision, se habla de investigadores consagrados, expertos,
dedicados a la actividad cientifica como opcién de vida, lo cual les permite
encaminar sus competencias y talentos a dicha practica. Respecto a la
actividad del “cientifico”, Carlos Augusto Hernandez argumenta:

(...) lo que en realidad constituye la base de la investigaciéon es una
cierta pericia que corresponde a la eleccion de los procedimientos apro-
piados y a la conciencia del universo de teorias y de conceptos que
pueden ponerse al servicio de la interpretacion de acontecimientos o
del diseno de los experimentos o de los andlisis que la investigacion
requiere. (...) las pautas (...) corresponden (...) a cierta sensibilidad
frente a los problemas y a los procedimientos que se comunica en el
trabajo conjunto (2002: 126).

Con esta cita se refuerza lo dicho: la actividad investigativa implica un
proceso, un extenso camino recorrido, en el cual se va afinando y puliendo
una serie de competencias que permiten proceder de manera experta en la
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comprension, transformacién o reconstruccion' de las situaciones, conoci-
mientos o problematicas del entorno en el que actta el cientifico.

Sin embargo, en Colombia se han hecho diferentes clasificaciones,
jerarquicas si se quiere, sobre el nivel competitivo, de experticia y forma-
cion de los investigadores®. Al respecto, el Consejo Nacional de Acredita-
cion — CNA (1998a: 30-36) sostenia que en educacion hay una investiga-
cion formativa, la cual se diferencia de la investigacion en sentido estricto.
La primera, aunque utiliza la misma metodologia y los mismos sistemas
académicos de la investigacion en sentido estricto, no requiere de recono-
cimiento por parte de la comunidad académica, y el nivel de exigencia en
los resultados y en la producciéon es menor; mas bien, la investigacion
formativa propicia la reflexion sistematica y la vinculacion entre teoria y
experiencia. No obstante, implica tener una historia del problema, invo-
lucrar una discusién rigurosa sobre la formulacién y enfoque metodolégico
de éste, unos resultados formulados de manera sistemaética y unas pro-
puestas y prospectivas.

Los investigadores que participaron en el proceso de las lineas de
investigacién propuestas por el IPI se clasificaron en tres categorias se-
gan sus funciones: en primer lugar, los coordinadores, maestros de educa-
cion béasica y secundaria que investigan en las instituciones donde traba-
jan; en segundo lugar, los asesores, externos a las instituciones donde se
efectuaba la investigacion; y, por tltimo, los coordinadores de linea, que
hacen seguimiento de los procesos de cada una de las lineas de investiga-
cion. La situacion de los investigadores participantes en las distintas li-
neas de investigaciéon puede resumirse, en lineas generales, asi: los coor-
dinadores, en algunos casos, tienen un nivel de formacién que no excede
pregrado, mientras que en otros llega hasta maestria; los asesores, al igual
que los coordinadores de linea, tienen, en su mayoria, maestrias y docto-
rados y muchos de ellos estan vinculados con grupos de investigacion re-
conocidos por Colciencias. Desde esta perspectiva institucional, retinen
las caracteristicas suficientes para ser pares académicos, lo que implica
un nivel de manejo de un paradigma y la posibilidad de contribuir
significativamente en una comunidad académica.

1  Estaclasificacion de investigacién como comprension, transformacion o reconstruccion es tomada de: Quintero
y Ruiz, 2004: 42-51.

2 En Colombia se ha generado un movimiento de semilleros de investigacion, también se propone desde
Colciencias la categoria de jovenes investigadores, y, por otro lado, se ha implementado un programa para
las escuelas llamado Ondas.
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La comunidad cientifica

Un hombre solo no puede hacer ciencia, necesita participar en un
espacio comunitario, en el que se adscribe a un paradigma, es decir, a
“toda la constelaciéon de creencias, valores, técnicas, etc., que comparten
los miembros de una comunidad dada” (Kuhn, 2000: 269). Tal paradigma
implica unos compromisos epistemolégicos en cuanto al manejo de una
“matriz disciplinaria” (Kuhn, 2000: 280)° en donde se trabaja con las mis-
mas categorias heuristicas, métodos, problematicas y sistemas de solu-
cion. Asi, los valores refieren al uso y creacion de reglas, generalizaciones
simbdlicas y modelos propios de la comunidad cientifica.

Desde tal perspectiva kuhniana (2000: 272), una comunidad cientifi-
ca se identifica como un grupo de investigadores que practican una espe-
cialidad cientifica desde procedimientos efectivos, y que han tenido una
educacion y una iniciacién profesional similares; por tanto, han tenido
acceso a la misma bibliografia técnica y han inferido lecciones similares
de ésta.

La perspectiva epistemoldgica del cientifico y de su comunidad, que
hemos visto hasta aqui, seria incompleta si no se relaciona con el ethos, es
decir, con el conjunto de habitos y el caracter de los individuos de una
comunidad. Se entiende por caracter “aquello que manifiesta la linea de
comportamiento de un personaje, la direccion que toma uno con prefe-
rencia, o bien la direccién que evita cuando la cuestién es dudosa (...),
pensamiento alli donde se demuestra que una cosa es o no es, o bien don-
de se enuncia una idea general” (Aristételes, 1988: 41). Por tanto, el
caracter distingue la manera de ser y comportarse de un individuo o una
comunidad y, ademaés, sus procesos de justificacion, fundamentacion y
argumentacion.

Como se dijo, la mayoria de los asesores y coordinadores del IPI per-
tenecen a grupos de investigacién reconocidos en instituciones de presti-
gio cientifico de Colombia, han publicado en revistas indexadas e impar-
ten catedras universitarias o cursos de formacién comunitaria en diferen-
tes regiones geograficas, y en tales labores y relaciones han contribuido
en procedimientos de reconocimiento y resolucion de problemas, desde
un punto de vista investigativo. Ademas de tales comunidades
epistemoldgicas, se configuran relaciones con instituciones o grupos como:

3 Kuhn explica: “matriz disciplinaria: “disciplinaria” porque se refiere a la posesiéon comtn de quienes practican
una disciplina particular; “matriz” porque estd compuesta por elementos ordenados de varias indoles, cada
uno de los cuales requiere una ulterior especificacion” (2000: 279).
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las instituciones educativas, el Centro de Estudios Avanzados en Ninez y
Juventud de la Universidad de Manizales (CINDE), el Instituto Popular
de Capacitacién (IPC), la Corporaciéon Paidés, la Fundaciéon Zio-A’i, la
Institucion Educativa para el Desarrollo Intercultural de las Comunida-
des (INEDIC), la Corporacion Opcién Legal y el Consejo Regional Indige-
na del Cauca (CRIC). Estas instituciones o comunidades tienen diferen-
tes valores, que en la mayoria de los casos van mas alla de la labor
investigativa, e implican compromisos sociales, politicos y morales con
comunidades y sectores especificos del pais, tales como: la capacitacién
social popular en democracia y participacion ciudadana, las relaciones
interfronterizas, el apoyo y reconocimiento de los desplazados, la reivin-
dicacién de los derechos ancestrales, la recuperacion de tierras, el fortale-
cimiento de la cultura propia, la recuperacion de la identidad y la organi-
zacion vital a partir de la lengua, entre otras.

2. EL ETHOS
Las comunidades de comunicacion

Aunque ya se ha hablado de los valores cientificos, son en muchos
casos otros valores los que guian las intenciones de los cientificos y sus
comunidades, al igual que las intenciones de aquellos que estimulan y
presionan por resultados que respondan a necesidades particulares, co-
munitarias, nacionales o globales de orden econémico, politico, social, aca-
démico, pedagégico, educativo y técnico, entre otras.

Al respecto, Habermas (1992) hizo una clasificacion de los procesos
de investigacion en tres categorias: las ciencias empirico-analiticas que
parten de intereses técnicos y de dominio de la naturaleza; las histérico-
hermenetiticas que tienen el interés practico de comprension e interpre-
tacion del mundo; en tercer lugar, las ciencias critico-emancipatorias, en
las que se examinan los presupuestos teodricos de las ciencias, su relacion
con la accién social y el cambio que producen en las creencias sociales, con
el fin de alcanzar la conciencia reflexiva de la ciencia y el cambio social.

Estas tres formas de hacer ciencia responden a unas exigencias his-
toricas que son asumidas por las diferentes comunidades cientificas. Asi,
se parte de las intenciones de dominio, comprensién o transformacion del
mundo. En esta perspectiva, las comunidades cientificas, ademéas de
compartir una serie de técnicas, teorias, procedimientos y lineas de inves-
tigacion, implican procesos de comunicacién, en donde confluyen diferen-
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tes posiciones racionales. Al respecto, Habermas (1989) propone la racio-
nalidad estratégica y la comunicativa. La primera esté orientada al éxito
y busca influir sobre el oponente y moverlo a una accién; la segunda esta
orientada al entendimiento y a la obtencién del consenso, desde una co-
munidad que parte de la verdad, la rectitud y la veracidad*, para asi gene-
rar dinamicas intersubjetivas en las que se incluye a los otros para llegar
a acuerdos.

Sin embargo, tales comunidades comunicativas requieren de unos
interlocutores validos y éticamente dispuestos al consenso, lo cual es bas-
tante problemético. En este orden de ideas, K.O. Apel propone que las
ciencias del espiritu deben fundamentarse desde el ambito ideal de la co-
municacion intersubjetiva y, de esta manera, constituir ciencias criticas
de la sociedad. Es por ello que el didlogo permitiria el mutuo entendi-
miento y acuerdo, que module los intereses diversos de los diferentes es-
tudiosos, investigadores y cientificos como interlocutores validos, quie-
nes buscan acuerdos y consensos, ya sea en los procedimientos, los resul-
tados o en el impacto social de la investigacion.

En Colombia, el Consejo Nacional de Acreditacion — CNA (1998b)
propone un “Ethos académico y comunidad institucional”. Alli se rescata
la nocién de comunidad, en donde cada miembro reconoce al otro como
perteneciente a su conjunto; asi se construye la base de un “nosotros”
establecido por el compartir conocimientos, principios y pautas de accién,
desde el principio de solidaridad. De esta manera, se investiga solidaria y
auténomamente desde un paradigma compartido que implica: “universa-
lidad, integridad, idoneidad en el campo, coherencia, racionalidad, aper-
tura a la comunicacion y al acuerdo discursivo, solidaridad y disposicion
para el trabajo colectivo, responsabilidad derivada del conocimiento de
las implicaciones de las acciones, capacidad critica, creatividad, voluntad
de claridad y deseo de saber” (1998: 24).

Segtin el CNA, el “ethos de la cultura académica” estaria configurado
por el paradigma comunitario enunciado, por aquella tradicién del saber
de la comunidad propia de los maestros y, podria anadirse, por la constela-
cién de valores, creencias y compromisos sociales, culturales, politicos,
que tienen cada uno de los individuos que pertenecen a tal comunidad.

El ideal de ethos que se ha institucionalizado en el pais desde el infor-
me conjunto Colombia: al filo de la oportunidad busca una endogenizacion

4. En tal sentido, una emision tiene que ser considerada verdadera por los participantes en la medida en que
refleja algo perteneciente al mundo; tiene que ser considerada veraz, en tanto expresa las intenciones del
hablante, y tiene que ser considerada normativamente correcta, en la medida en que afecta expectativas
socialmente reconocidas.
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del conocimiento, es decir, que produzcamos nuestros propios sistemas
para solucionar problemas, que aprovechemos nuestras particularidades
y riquezas para sobresalir internacionalmente por nuestros hallazgos cien-
tificos y tecnologicos.

Cada una de las instituciones, nombradas en el subtitulo anterior,
que se comprometen con las comunidades y con la concienciacién y solu-
cion de sus problematicas, se relacionan y enfrentan con la realidad de un
pais en el que confluyen variopintas razas, culturas, etnias, generaciones,
visiones de mundo, regiones geograficas y necesidades. Por tanto, traba-
jan con la multiplicidad y con la diversidad, desde el objetivo comin de
solucionar nuestros propios problemas, aunque sean muchos y diferen-
tes: la violencia y su relacién con el cuerpo; el desplazamiento y la educa-
cién; la configuracién cultural interfronteriza; la lucha por el
reposicionamiento social, politico, educativo y étnico; el
autoreconocimiento; la recuperacion de la identidad y el autorespeto; la
formacion politica de los jévenes; las movilizaciones y la construccion de
redes educativas y pedagdgicas.

La diversidad

Asi, se considera que Colombia, como pais multiétnico y pluricultural,
tiene posibilidades culturales enriquecidas por el mestizaje entre euro-
peos, amerindios y africanos, lo cual potencia la creaciéon desde diversas
bases culturales, la generacion de sistemas de aprendizaje propio y la in-
cidencia en maneras particulares de racionalidad y construcciéon tecnol6-
gica y cientifica. Empero, Hoyos aduce que: “La institucionalidad y el
mismo Estado no fueron capaces de ponerse a tono, de aceptar que Co-
lombia no es un pais tinico, sino un pais multiple, en donde el concepto
mismo de nacionalidad es plural y no singular” (2002: 170).

Segtun Hoyos, el significado de la educacion, la cultura y la ética para
una nueva sociedad “esta apostando a que “un nuevo ethos cultural” lle-
vara a una gran transformacion de caracter educativo para superar “po-
breza, violencia, injusticia, intolerancia y discriminacién, problemas en
donde se encuentra la raiz del atraso socioeconémico, politico y cultural
de Colombia (2002: 167)”. Desde este punto de vista, se considera que un
proyecto de desarrollo nacional no puede basarse solamente en la produc-
tividad, sino que se debe formar a los ciudadanos para la creacion de una
cultura de pluralidad en donde se acepten las diferencias y se desarrollen
procesos dialégicos que orienten el conocimiento hacia el progreso desde
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la inclusion social, y de esta manera se asuma la investigacion como una
responsabilidad y un compromiso relacionados con practicas sociales que
involucren la ciencia, la tecnologia y la innovacién en constante y necesa-
ria relacién con la educacion, la cultura y la ética.

Por tanto, la investigacién no puede limitarse a lo epistemoldgico,
sino que confluye con la cultura y, en ésta, con la diversidad. En la cultu-
ra se desarrollan procesos de colectivizacién, se reconocen y definen pro-
pésitos, intencionalidades, estrategias, comportamientos, caracteres, es
decir, se reconocen identidades en la historia conjunta.

Las diferentes instituciones de apoyo a la investigacion, las comuni-
dades con sus subjetividades y problemaéticas, tienen una serie de
intencionalidades que, en muchos casos, son complementarias; pero, en
otros, generan tensiones y enfrentamientos. Asi aparecen intereses co-
munitarios, como los enunciados en el subtitulo anterior; intereses
institucionales: cualificaciéon de la comunidad, financiaciéon para obten-
cion de equipos, prestigio, ejecucion de tareas y metas, continuidad de
experiencias previas, fortalecimiento de viejas o consolidacién de nuevas
instituciones, conformacién, legitimacién y desarrollo de redes, consoli-
dacién como entes eficaces en la gestion de recursos publicos, mejora-
miento de la calidad educativa y pedagogica, reconocimiento de las diver-
sidades y su capacidad de generar nuevas soluciones, reconocimiento de
experiencias investigativas y practicas pedagégicas y educativas de las
regiones, la jerarquizacion o democratizacion del conocimiento.

Tales intereses, que a la lectura aparecen pesados y sin orden categ6-
rico, confluyen asi y de manera compleja en el trabajo del IPI. De esta
manera, propician alianzas y divisiones, que en muchos casos no se solu-
cionan con el didlogo y que subyacen a los discursos pronunciados y escri-
tos. En el caso de las alianzas, se obtienen como fruto los resultados de
las investigaciones y la eficacia en las metas de gestion, asi como la conso-
lidacién de redes y comunidades. Por otro lado, las divisiones fomentan
enfrentamientos que podrian producir sintesis provechosas, pero que han
llevado al agotamiento de los sujetos, a la disgregacion de las intenciones,
a la division de la comunidad, a la exclusién y falta de reconocimiento, al
resentimiento como sentimiento moral y al ocultamiento y al temor a los
efectos del poder discursivo de la comunidad.
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3. EL PODER
Alternativas emergentes de investigacion

A pesar de las politicas de proteccion y respeto a la diversidad, prevale-
ce la idea de universalidad, respaldada y guardada por el Estado: “Un pro-
yecto de estado para la educacién superior, por principio debe definir, por lo
menos, grandes propositos nacionales, prioridades y estrategias. (...) la
diversidad (...) requiere ser estimulada con un horizonte nacional claro
(Pabon, 2002: 262). En esta via se imponen unos estandares de calidad y
acreditacion, basados en modelos importados y supuestamente probados
en eficiencia, eficacia y pertinencia por comunidades cientificas certifica-
das. Es por ello que, ante la diversidad, se exige la no mediocridad.

Un asunto de suma importancia respecto a lo dicho es que no sélo
contamos con diversidad étnica y cultural, sino que estas diversidades,
junto con factores econémico-politicos del planeta, generan multiples pro-
blematicas que se replican en diferentes espacios del globo terraqueo. Es
por ello que pequenas comunidades, que antes estaban aisladas en su pro-
pio ethos, hoy se enfrentan a problemas locales complejizados por proble-
mas globales.

Tras la aspiracion y la exigencia de excelencia y calidad pueden apa-
recer intenciones legitimas de desarrollo y mejoramiento del pais; pero,
querer competir y medirse con otros “més desarrollados” puede conllevar
al sacrificio de muchas cosas propias, ya que, generalmente, los niveles de
excelencia vienen dados por aquellos paises que han probado sistemas
cientificos, tecnoldgicos e innovadores consistentes con su realidad.

He ahi el aspecto problematico de la diversidad frente a la universa-
lidad: en cuanto a investigacion, los modelos epistemolégicos, las técni-
cas, metodologias, formas de solucionar los problemas, las disciplinas son,
en su mayoria, importados, exégenos. Es decir, en el avance globalizante
gran parte del insumo para solucionar los problemas viene de otros con-
textos no propios.

Con lo anterior no se sugiere el cambio o desaprobacion de la heren-
cia investigativa de Occidente, lo que se quiere es abrir un espacio para la
reflexion, que no sera solucionado en el presente texto, acerca de la arti-
culaciéon entre los problemas particulares de las comunidades vinculadas
con la educacion y los caminos cientificos que se establecen para solucio-
narlos, en muchas ocasiones se realizan indagaciones, observaciones, toma
de muestras y se analizan desde categorizaciones sistematicas, como re-
sultado del proceso se entrega un informe investigativo o articulo que,
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con suficiente divulgaciéon y socializacion, llegara a ser conocido; sin em-
bargo, la comunidad misma es marginada en este proceso, puesto que la
problematica inicial no es solucionada.

En otra perspectiva, cuando se avanza de una fase investigativa des-
criptiva analitica hacia un proceso cientifico con la comunidad, desde donde
surgen las problematicas por investigar, se puede integrar gran parte de
las tradiciones, los saberes, los métodos, las técnicas, las creencias y los
valores de los grupos estudiados. Con estos se reconstruye, reconfigura y
redimensiona la investigacién, generando propuestas alternativas que
emergen del consenso universal-particular. Lo problematico de esta di-
namica es que requiere apoyo econémico y cientifico para continuar con
un proceso a mediano y largo plazo en donde haya empatia comunidad-
investigador, y un compromiso responsable con las problematicas y situa-
ciones que requieren soluciones.

En este orden de ideas, en el trabajo entre asesores y maestros de
colegio, investigadores, se implementa una relacién jerarquica, determi-
nada por el grado de conocimiento tedrico-cientifico, ya que la labor
investigativa de los maestros de colegio se mueve en el espacio de lo par-
ticular, de la necesidad cotidiana econémica, educativa, pedagégica, disci-
plinar, entre otras, mientras que el asesor aporta una mirada
‘estructurada’, fundamentada y justificada desde una teoria, una practica
y una experiencia que no implica necesariamente su vivencia de los pro-
cesos internos de la escuela. En los casos en que asesor y maestro de
escuela investigador logran un trabajo integrado, los resultados eviden-
cian una intercomunicacion investigativa que fortalece a la comunidad
estudiada, al maestro, al asesor y al conocimiento universal.

En tal sentido, en una propuesta emergente de investigacion conflu-
yen saberes, intereses, necesidades, practicas y métodos, tanto de las co-
munidades con problematicas por solucionar, como de la comunidad cien-
tifica; ambas comunidades se integran con el mundo desde una perspecti-
va particular propia, que busca la coherencia, la pertinencia y la viabili-
dad entre sus necesidades y las propuestas globales de financiacion, de
seguimiento y de ayuda.

Boaventura de Sousa argumenta que la globalizacion neoliberal es
un factor explicativo importante de los procesos econémicos, sociales, po-
liticos y culturales de las sociedades nacionales; paralela a esta
globalizacién, y como reaccién, surge otra globalizacién alternativa
contrahegemoénica, “organizada de la base a la cima de las sociedades”
(2002: 11) que implica relaciones y alianzas transfronterizas, luchas con-
tra la exclusion social, la precariedad del trabajo, las politicas publicas
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decadentes y la destruccién del medio ambiente, entre otros efectos cau-
sados por la globalizacion neoliberal.

De esta manera, surgen alternativas emergentes de hacer ciencia, una
modernidad con parametros nuevos, en paises como Brasil, Colombia,
India, Mozambique y Portugal (De Souza, 2002: 12), cuya diferencia con-
siste en empoderarse para autodefinirse como particulares, locales,
contextuales o situacionales en la relacién con el conocimiento, y asi res-
catar una ciencia multicultural.

Para el lingiiista Montes, “la variacién o diferenciaciéon de un idioma,
el surgimiento de dialectos, no es producto del cambio en si, sino de la
incomunicacion entre diversos nucleos de hablantes” (1995: 33). Tal como
los diferentes dialectos del latin se constituyeron en las lenguas roman-
ces, espanol, francés, italiano, portugués, catalan, rumano, debido al ais-
lamiento de las comunidades, en la vida cultural, social y politica sucede
de manera similar: el aislamiento cohesiona a las comunidades que per-
manecen en contacto, ya que posibilita el establecimiento de normas con-
juntas. Con la globalizacion, la diversidad cultural sufre un giro: “Nunca
tantos grupos estuvieron tan unidos al resto del mundo por via del aisla-
miento, nunca tantos fueron integrados por via del modo como son ex-
cluidos” (De Souza, 2002: 15).

La globalizacién impone su logica de mercado mundializante, para lo
cual somete a todas las comunidades a ritmos “universales”; en contrapo-
sicién, se crea un proceso de exclusion de aquellos que no accedan o pue-
dan competir con las demandas. Como consecuencia, muchos de estos
seres “incompetentes”, unidos a otros solidarios, se cohesionan y
comunitarizan asumiendo valores emergentes que los conducen a propo-
ner contrahegemonias o hegemonias alternativas. Asi como sucedi6 con
las lenguas romances, las comunidades, por via del aislamiento producido
por exclusion, se reconforman y buscan fortalecerse.

Al respecto, desde la coordinacién de las lineas de investigacion 1y 2
durante todo el proceso del IPI, se consider6 de vital importancia las al-
ternativas emergentes que representaban las propuestas investigativas,
en tanto parten de la diversidad que propicia otra cultura, otra etnia, otra
forma de ver el mundo y de proponer procedimientos y posibles solucio-
nes a los problemas de nuestro pais.

Teniendo en cuenta la proclamacién y reconocimiento constitucional
de la plurietnia y la multiculturalidad colombianas, es necesario que la
comunidad cientifica-académica-administrativa de los participantes del
IPI y del INSP busque mecanismos de inclusion de los diversos y diver-
gentes grupos, instituciones y comunidades que comparten la misma meta:

-39-



TERRITORIOS PEDAGOGICOS: ESPACIOS, SABERES Y SUJETOS

la concrecién de un espacio institucionalizados de reflexién, didlogo, y
accion pedagogica. Para ello es prioritario el reconocimiento y valoracion
de otras propuestas que, como tales, tienen valor en su otredad y en la
emergencia que obtienen al concretarse y consolidarse en espacios
investigativos como el patrocinado por el IPI.

El lenguaje

A pesar de la posible autonomia de los cientificos, a pesar de sus par-
ticularidades, a pesar de lo exitoso de su labor, a pesar de las relaciones
intracomunitarias, siempre existiran poderes que, si no dominan, rondan
la ciencia, ya sea imponiendo politicas o presionando econémicamente,
desde el presupuesto, lo académico, lo laboral o lo cientifico mismo.

Y es desde el lenguaje desde donde se expanden las redes del poder:

La razon de esta resistencia y esta ubicuidad (contra el poder) es que el
poder es el parasito de un organismo transocial, ligado a la eterna his-
toria del hombre, y no solamente a su historia politica, histérica. Aquel
objeto en el que se inscribe el poder desde toda la eternidad humana es
el lenguaje o, para ser mas precisos, su expresioén obligatoria: la lengua
(Barthes, 1986: 111).

En este sentido, es en los discursos y los textos producidos donde se
legitiman los poderes; por tanto, la investigacion, desde su aspecto lin-
gliistico, se constituye en generadora de tensiones, que enfrentan dife-
rentes fuerzas e intereses; alli se confronta, se negocia, se disiente, se
agrede, se estimula; pero, ante todo, se juega el posicionamiento en un
espacio consolidado, en este caso, el de las comunidades.

Estas comunidades se definen desde la etnia, la cultura, la ocupacion
o la disciplina. Todos estos presupuestos de comunidad producen tensio-
nes, en nuestro caso particular en el investigador, quien pertenece a una
comunidad en la que habita y en la que, en muchos casos, se crié; también
pertenece a una comunidad laboral, la comunidad educativa; por otro lado,
su disciplina implica una serie de compromisos o posibles paradigmas;
por ultimo, su ocupacién como investigador lo liga a un grupo, que gene-
ralmente es diferente a su comunidad de origen, de habitacion, de disci-
plina y de ocupacion.

Es por ello que el investigador de/en pedagogia y educacién debe asu-
mir diferentes discursos, o por lo menos estilos lingiiisticos, dependiendo
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del contexto en que esté. A mi modo de ver, esta situaciéon puede conducir
a una especie de esquizofrenia del lenguaje: se usan actos de habla segtn el
escenario, independientemente de una articulacién entre los compromisos
con las diferentes comunidades. Sin embargo, algunos investigadores lo-
gran articular los variados compromisos comunitarios, en especial los in-
vestigadores que se acercan mas al ideal de “cientifico”, que expongo al
inicio del presente articulo. Como resultado, generan una lengua coheren-
te con un compromiso estructurado entre sus comunidades de accién.

Es tal sentido, las elaboraciones conceptuales de los investigadores
tienen en cuenta las tensiones, los encuentros, los desacuerdos y, en ulti-
mas, las problematicas desde una configuracién global y local, macro y
micro. Es decir, reconocen la globalizacién con sus causas y efectos, con
su economia-mundo, con su tension entre lo diverso y lo universal; por
otro lado, el cientifico reconoce los problemas locales, al igual que las creen-
cias de su comunidad cientifica y de las otras comunidades con las que se
establecen redes.

Esto en el caso del “cientifico” como profesional; pero tal coherencia
del lenguaje es esquiva, precisamente porque el lenguaje es energeia, es
decir, estd en constante construccién; con un nimero finito de reglas los
seres humanos podemos crear un namero infinito de oraciones y con ellas
mostrar y ocultar diversidad de expresiones, todas ellas amparadas por
nuestro ethos y sus intencionalidades. En tal sentido, con la generacion del
lenguaje se generan luchas de poder, tanto personales, entre mis diferentes
compromisos comunitarios, como externas, con los discursos de los demas.

Asi, la investigacion se convierte en un espacio de enfrentamiento
lingtiistico, que busca diferentes niveles y situaciones de poder: ser reco-
nocidos, constituidos y respetados como individuos, como sujetos, como
pueblo, como cultura, como comunidad de maestros, de investigadores,
de profesionales; ganar espacios tanto simbélicos como fisicos y geografi-
cos; legitimar la actividad investigativa desde la consolidacién de comuni-
dades, de redes y de instituciones que amparen, convaliden y articulen la
produccién, los productos, la formacion y la reflexion investigativa pro-
pias del ambito educativo y pedagégico.

Los discursos producidos en el proceso IPI, tanto los estratégicos,
como los comunicativos, incluyen concepciones de investigador, de comu-
nidad cientifica, de paradigma, de diversidad, y de alternativas emergen-
tes de investigacion, unas veces reconciliadas, otras no; pero alli y en otras
construcciones lingiiisticas se manifiesta un proceso no sélo epistemoldgico,
no soélo ético, no sélo de consolidacion de poderes, sino los tres procesos
interrelacionados desde las intersubjetividades encontradas.

41—



TERRITORIOS PEDAGOGICOS: ESPACIOS, SABERES Y SUJETOS

Tales discursos aparecen en los informes realizados por equipos de
investigacion, en los resimenes hechos por asistentes del IPI, en los arti-
culos realizados por los asesores, los coordinadores de linea y algunos
maestros y asistentes de coordinacion, en las actas de las reuniones de
coordinacién del IPI realizadas por la coordinadora general del proyecto,
en los informes de interventoria, en las actas y ponencias de los encuen-
tros regionales y nacionales, y en la pagina Web, entre otros textos.

Y tales discursos, gracias y a pesar de todo, son el insumo, la base, el
caldo de cultivo que emerge del IPI y que busca convertirse en una insti-
tucion de accion, reflexién y generacion de teorias y alternativas pedagoé-
gicas y educativas, en donde se incluyan de manera dialégica todas las
voces, en la diversidad y en la distancia: el Instituto Nacional Superior de
Pedagogia.
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