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The methodology was based on Error Analysis and Corpus Linguistics. It included the design of
a morphosyntactic analysis taxonomy along with a verb errors sub-taxonomy as error tagging
systems. The corpus processing results revealed that errors circumscribe in the level tags:
‘word’ and ‘word in a sentence’, thus, findings unveiled lexical, semantic and morphologic
aspects. Likewise, research findings presented theoretical and methodological implications;
therefore, the analyzed errors demonstrate some features of the Deaf learner interlanguage. In
line with this, they proved aspects of Spanish as a second language learning.

In general terms, results suggest a suitable didactic treatment according to the language needs
revealed in this study.
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Nota preliminar

Con el fin de facilitar la lectura de las abreviaturas y siglas usadas en el campo de la Linglistica
aplicada a la ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua, presentamos estas

siglas y abreviaturas. (Ver tabla 1)

Tabla 1. Siglas y abreviaturas en la Lingistica aplicada a la ensefianza de espafiol como LE y L2

AC: Andlisis contrastivo

AE: Anélisis de errores

ASL.: Adquisicion de lengua segunda
CA: Corpus de aprendientes
CAELE/2: Corpus de aprendientes de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua
EIB: Educacion intercultural bilingle
EBB: Educacién bilingue bicultural
ICC: Instituto Caro y Cuervo

IL: Interlengua

L1: Primera lengua. También Ilamada LN (lengua nativa)
LSC: Lengua de sefias colombiana
LE: Lengua extranjera

L2: Segunda lengua

LM: Lengua meta (LE o L2)

LC: Linguistica de corpus

LS: lengua de sefias

LSA: lengua de sefias argentina

LSC: lengua de sefias colombiana
LSV: lengua de sefias venezolana
LSCh: lengua de sefias chilena

LSM: lengua de sefias mexicana

LSAm: Lengua de sefias americana (American Sign Language)
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Resumen
En esta investigacion se presenta un estudio cuyo objetivo fue el analisis de errores
morfosintacticos en un corpus de aprendientes sordos. El grupo de los 29 informantes del corpus
fue de caracter heterogéneo puesto que la mayoria de los participantes son usuarios de la LSC y la
minoria tiene el espafiol como L1. El corpus se compuso de 96 textos de tipo descriptivo, narrativo
y argumentativo e hizo parte del Corpus de aprendientes de espafiol como LE y L2(CAELE/2) del

Instituto Caro y Cuervo. Las muestras se recolectaron a partir de una prueba en linea que recababa
la expresidn escrita en torno a un perfil biografico, una historieta, un corto animado vy, la portada
de una revista.

La metodologia se fundamento en el analisis de errores y en la linguistica de corpus y contempld
la creacion de una taxonomia de andlisis morfosintacticos y una subtaxonomia de errores en el
paradigma verbal como sistemas de anotacion. Los resultados del procesamiento del corpus
revelaron que los errores se inscribieron en los niveles: ‘palabra’ y ‘palabra oracion’, razon por la
cual, los hallazgos develaron aspectos léxicos, semanticos y morfoldgicos. Asimismo, los
hallazgos de esta investigacion presentaron unas implicaciones de tipo tedrico y metodoldgico, en
consecuencia, los errores analizados evidenciaron algunas caracteristicas de la interlengua de los
aprendientes sordos Yy, en linea con esto, demostraron que hay aprendizaje del espafiol como L2.
En general, los resultados sugieren el tratamiento didactico pertinente de acuerdo con las
necesidades linguisticas reveladas en este estudio.

Palabras claves
Aprendientes sordos, Corpus de aprendientes, Aprendizaje de la lengua escrita, Errores

morfosintacticos, Espafiol como segunda lengua.
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Abstract

In this research, we present a study which main objective was to analyze morphosyntactic errors
in a Deaf learner corpus. The 29 informants’ group for this corpus was heterogeneous since most
or the participants use Colombian Sign Language (LSC in Spanish) as a first language (L1) and a
minority uses Spanish as a first language (L1). The corpus is made up of 96 written descriptive,
narrative and argumentative texts and was part of the Corpus de aprendientes de espafiol como LE
y L2(CAELE/2) from Instituto Caro y Cuervo. The samples were collected by means of an online
test that elicited writings regarding a profile, a comic, a short animated movie and, a magazine’s
portrait.

The methodology was based on Error Analysis and Corpus Linguistics. It included the design
of a morphosyntactic analysis taxonomy along with a verb errors sub-taxonomy as error tagging
systems. The corpus processing results revealed that errors circumscribe in the level tags: ‘word’
and ‘word in a sentence’, thus, findings unveiled lexical, semantic and morphologic aspects.
Likewise, research findings presented theoretical and methodological implications; therefore, the
analyzed errors demonstrate some features of the Deaf learner interlanguage. In line with this, they
proved aspects of Spanish as a second language learning.

In general terms, results suggest a suitable didactic treatment according to the language needs
revealed in this study.

Key words

Deaf learners, Learner Corpora, Written language learning, morpho-syntactic errors, Spanish

as a Foreign Language.
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1. Introduccion

El aprendizaje de una lengua escrita, a la par con el uso de una lengua de sefias, son esenciales
para muchas personas sordas ya que les brinda herramientas para desenvolverse mejor en los
campos académico, profesional, laboral y hasta personal. En relacion con esto, Stewart y Clarke
(sf) afirman que la escritura juega un papel importante en la vida de las personas sordas ya que les
ayuda a superar la brecha de comunicacion entre oyentes y sordos. De igual manera, en el contexto
colombiano se reconoce que la lengua escrita cobra un doble valor “el de la reflexion y el desarrollo
de los procesos superiores de pensamiento (atencidén, memoria, percepcion e intuicién) y también
el acceso a la lengua de la mayoria” (INSOR, 2005, p.22)

A lo largo de este documento, presentaremos el desarrollo de la investigacion que tuvo como
propdsito analizar los errores morfosintacticos en un corpus de aprendientes de espafiol como L2.
Para ello, partiremos de los hechos problematicos a nivel social, pedagogico y linglistico v,
expondremos el panorama del aprendizaje del espafiol escrito a partir de la revision de los
antecedentes en el campo del andlisis de errores.

Esta revision se realizo en dos lineas: los antecedentes basados en los estudios de anélisis de
errores con aprendientes sordos y oyentes y, aquellos centrados en el analisis de errores
morfosintacticos. Partiendo de estos puntos, presentaremos un estado del arte a partir de la revision
de las tendencias metodoldgicas y tedricas en los estudios en auge. Posteriormente, expondremos
la justificacion de esta investigacion teniendo en cuenta las razones sociales, disciplinares,
metodoldgicas e institucionales para respaldar la ejecucion de este proyecto.

En cuanto al marco teorico, nos basaremos en algunos conceptos de la pedagogia y la linguistica
aplicada que sustentaron la investigacion. En primer lugar, describiremos la situacién de

bilingliismo en las personas sordas incluyendo las cuestiones sociolinguisticas y de adquisicion de
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lengua de los aprendientes. En segundo lugar, abordaremos los conceptos de la interlengua y el
error, los cuales son fundamentales para este estudio y, presentaremos las taxonomias mas
empleadas en el analisis de errores. En el marco de la linguistica de corpus, expondremos el
concepto de corpus y sus caracteristicas, asi como, la definicion de corpus de aprendientes. Por
altimo, resumiremos algunos elementos del nivel morfosintactico del espafiol, especificamente, lo
concerniente a la morfologia flexiva y léxica, las categorias gramaticales, el paradigma
pronominal, el paradigma verbal y las clases de verbos.

En relacion con el marco metodoldgico, expondremos el tipo de disefio y paradigma
investigativo, los instrumentos de recoleccion y de analisis de datos, las fases de la investigacion
que incluyeron el analisis con métodos mixtos y, por ultimo, las cuestiones éticas del estudio.

En lo que respecta al analisis, mostraremos la caracterizacion de la muestra a partir de los
metadatos. Posteriormente, describiremos el analisis cualitativo en sus dos etapas: la manual y la
realizada con el software MaxQDA, asi como y las cuestiones de confiabilidad. De manera
incrustada referiremos el andlisis cuantitativo a partir de las frecuencias de los cédigos en el
software.

En cuanto a los resultados vy la discusién, desplegaremos los hallazgos a partir de los niveles,
categorias y subcategorias de clasificacion segun las taxonomias planteadas en este estudio. De
esta manera, se exhibiran los resultados del analisis de errores en dos grupos. EI primero
contemplo los errores morfosintacticos generales en los niveles ‘palabra en oracion’ y ‘palabra’.
El nivel ‘palabra en oracion’ involucro las categorias gramaticales y los aspectos sintécticos vy, el
nivel ‘palabra’ implicé las categorias de morfologia y Iéxico.

El segundo grupo se concentrd en los errores relacionados con el paradigma verbal, por esta

razon, se formularon los niveles ‘verbo en oracion’ y ‘verbo como palabra’. Mientras que el nivel
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‘verbo en oracion’ comprendi6 los errores de flexion verbal, el nivel ‘verbo como palabra’ incluyo
las categorias de ‘morfologia del verbo’ y ‘1éxico del verbo’.

Finalmente, enunciaremos una serie de conclusiones con el fin de responder las preguntas de
investigacion a partir de la discusion de los resultados y de los objetivos de este proyecto
Asimismo, socializaremos las implicaciones tedricas y metodoldgicas asi como las limitaciones

de la investigacion y propondremos unas perspectivas a futuro de corte linguistico y pedagdgico.
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2. Planteamiento del problema y preguntas de investigacion

Existen algunos hechos relacionados con el aprendizaje del espafiol escrito que merecen
atencion ya que repercuten de manera negativa en la calidad de vida de las personas sordas. En
primer lugar, estad el hecho de que muchas personas sordas no acceden al sistema educativo o0 no
contintian sus estudios superiores, razon por la cual, no tienen variedad de oportunidades laborales
que les permitan subir su nivel socioeconémico, empoderarse de aspectos de la cultura en la que
estdn inmersos y, comunicarse con personas oyentes para conocer otras visiones de mundo.
(Cardenas, 2007; Insor, 2005; Morales, 2015; Pertusa, 2002; Russell, 2016; Stewart y Clarke, sf;).

Muchos son los motivos que obstaculizan el acceso de las personas sordas a la academiay a la
vida profesional; un primer motivo es el hecho de que no adquieren la lengua natural, es decir la
lengua de sefias colombiana -LSC, la cual es idonea para ellos teniendo en cuenta que su canal de
comunicacion ideal es el visogestual. (Cruz -Aldete, 2008; Morales, 2015; Oviedo, 2001; Skliar,
1998; Tovar, 2001). Aunado a esto, una L1 bien consolidada favorecera el aprendizaje de una L2
ya que serd la lengua vehicular y permitira la formacion de estrategias cognitivas que en principio
deberian desarrollarse en la L1 y transpolarse a la L2.

Otro motivo es que una vez han ingresado al sistema escolar, la ensefianza del espafiol no es
adecuada puesto que se imparte como primera (L1) y no como (L2) (Chaux et al. 2015; Guasch,
2007; Insor; 2005; Torres Rangel, 2007). Aunque esta situacion se ha estado solucionando desde
la implementacion de la educacion bilingle bicultural (EBB), la cual parte de la L1 para la
ensefianza del espafol, las personas sordas presentan problemas en el aprendizaje del espaiiol
escrito como L2.

Uno de estos problemas es que las personas sordas cometen errores en las producciones escritas

en espafiol debido a la falta de atencidn sobre cuestiones linglisticas que emergen en los niveles
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de la lengua: morfosintactico, Iéxico-semantico, discursivo, ortogréafico, etc. Observamos que este
problema no es exclusivo de la poblacién sorda colombiana ya que numerosos estudios basados
en el analisis de errores (AE) y en los corpus de aprendientes (CA) sordos y oyentes provenientes
de diferentes paises arrojan estas mismas conclusiones (Aguado Bru, 2016; Doquin y Séez,2014;
Herrera et al. 2016; Krstic y Pistignjat, 2013; Jelic y Guc, 2014; Torijano, 2014; Saito, 2005;
Russell, 2016; Ruiz- Sepulveda, 2011; Torres Rangel, 2007; Zambrano, 2008).

Teniendo en cuenta que investigaciones como las anteriormente mencionadas, permitieron
identificar algunas dificultades que presentan diferentes tipos de aprendientes a través del estudio
de sus errores, se percibié un vacio en el contexto académico colombiano puesto que no se
conocian estudios que caracterizaran el espafiol escrito de aprendientes sordos a partir de datos de
investigaciones provenientes de corpus de aprendientes.

Como resultado, el Instituto Caro y Cuervo erigi6 el proyecto de Corpus de aprendientes de
espafiol como lengua extranjera y segunda lengua (CAELE/2) en el que, para su primera fase, se
recolectaron y sistematizaron diferentes muestras escritas de aprendientes extranjeros y sordos
(Hincapié, 2018)

En cuanto a la investigacion mediante corpus de aprendientes, Granger (2015) sostiene que
permite conocer mejor la interlengua del aprendiente y entender la manera como aprende.
Asimismo, Aston (2013) afirma que los corpus de aprendientes son Utiles para los interesados en
el aprendizaje de una segunda lengua ya que develan cuestiones de la lengua del aprendiente
debido a la presencia de patrones recurrentes. En linea con lo planteado en torno a la investigacion
con corpus de aprendientes para analizar la interlengua, se recolectaron las muestras y se identificd

un hecho problematico de tipo lingiistico. Las muestras escritas de aprendientes sordos revelan
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que los aprendientes cometen errores en el nivel morfosintactico que afectan la comprension de
los textos.

En consecuencia, se hizo necesario plantear esta investigacion con el fin de hallar los patrones
recurrentes a partir de las frecuencias de aparicion, para determinar cuales son los errores mas
incidentes y, paralelamente, develar cuestiones de la interlengua a partir de estos errores. Como
resultado, el objetivo general del proyecto es identificar y clasificar los errores linguisticos en el
nivel morfosintéctico, producidos por aprendientes sordos de espafiol escrito como segunda
lengua.

En términos generales, creemos que el analisis de los errores morfosintacticos, con la ayuda de
la metodologia de corpus de aprendientes, es pertinente en Colombia ya que hacen falta estudios
descriptivos a partir de datos representativos y reales, en aspectos linglisticos. En linea con esto,
hace falta fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de espafiol como L2 en Colombia
desde metodologias de la ensefianza del espafiol como LE o L2que partan de andlisis de
necesidades centradas en el estudiante, en consecuencia, un corpus de espariol escrito como L2 de
aprendientes sordos puede ser fuente de informacion linguistica y pedagogica que contribuya a la
toma de decisiones metodoldgicas en torno a los procesos de ensefianza y aprendizaje de personas
sordas en Colombia.

En linea con lo anterior, las preguntas de investigacion planteadas fueron ¢;qué tipo de errores
morfosintacticos son producidos por los aprendientes sordos de espafiol escrito como L2? y ¢ cuales

son los tipos de errores mas frecuentes?
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3. Objetivos
La presente investigacion tiene un alcance descriptivo ya que buscamos identificar y
clasificarlos errores linguisticos en un corpus de espafiol escrito como L2con el fin de caracterizar
parte de la interlengua del aprendiente sordo a partir de las tendencias de aprendizaje que se
evidencien en los errores cometidos.
Con el fin de responder a las preguntas de investigacion anteriormente planteadas, partimos de
los siguientes objetivos, a continuacion, enunciados, para la realizacion de esta investigacion.
3.1 Objetivo general
e Analizar los errores linguisticos en el nivel morfosintactico, producidos por aprendientes
sordos de espariol escrito como segunda lengua.
3.2  Objetivos especificos
e Recolectar muestras lingisticas escritas producidas por aprendientes sordos para conformar
el corpus de aprendientes.
e Adaptar una taxonomia de errores ya establecida para el etiquetado manual de errores.
e Identificar los errores morfosintacticos a través del analisis manual y la implementacion de
la taxonomia adaptada.
e Disefiar una taxonomia de errores propia para el andlisis de errores morfosintacticos.
o Clasificar los errores morfosintacticos a partir de la taxonomia disefiada.
e Determinar las frecuencias de errores en los niveles y categorias establecidos segin la

taxonomia.
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4. Estado del arte
4.1  Antecedentes en los estudios de analisis de errores

El propoésito de este apartado fue mostrar las tendencias metodoldgicas en estudios sobre
analisis de errores en el campo de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda, asi
como los estudios de analisis de producciones escritas en espafiol de aprendientes sordos. Hicimos
tal descripcion a partir de aspectos claves tales como los objetivos de las investigaciones y los
paradigmas investigativos mas usados; la caracterizacion de los informantes; los instrumentos de
recoleccion de datos; las herramientas de analisis y, por supuesto, los resultados, que nos dieron
un panorama de lo ya explorado y de lo que aln falta por desarrollar en este campo. Respecto a
este Ultimo componente, presentamos las taxonomias propuestas para clasificar los errores, asi
como las propuestas de tratamiento didactico a partir de los estudios. No estd de mas mencionar
que las propuestas de tratamiento didactico son basicas en la ensefianza de espafiol como LE y L2
puesto que el analisis de errores, en general, propende al mejoramiento de las practicas de
ensefianza a partir de las necesidades del estudiante.

Los antecedentes expuestos en este documento surgieron de la revision de tesis doctorales, tesis
de master y articulos académicos que se han sido concebidas en el marco de los cursos de espafiol
como LE ofrecidos en paises hispanohablantes y no hispanohablantes, asi como de la ensefianza
de espafiol como L2 en el contexto latinoamericano por parte de aprendientes sordos. Tales
contextos han sido fundamentales para comprender los objetivos de cada estudio, ya que las
tendencias tedricas y metodoldgicas tuvieron aspectos en comun segun fueran en ELE 0 en EL2.

4.1.1 Tendencias en lenguas orales: espafiol como LE
En cuanto a los estudios en el campo del Analisis de errores en ELE, resaltamos cuatro estudios

gue merecen mencionarse debido a su analisis basado en corpus y a la similitud en los resultados
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arrojados: el de Ferreira et al (2014): Analisis de Errores Asistido por Computador basado en un
Corpus de Aprendientes de Espafiol como LE y los tres articulos publicados en la revista MarcoEle
numero 19: Errores de produccion de textos por parte de germanoparlantes en las primeras etapas
de aprendizaje de ELE de Rakaseder y Schmidhofer (2014); Errores gramaticales persistentes en
la interlengua de estudiantes francéfonos de ELE de nivel superior de Doquin y Séaez (2014) y
Analisis de errores colocacionales en un corpus de aprendientes de ELE de Pérez-Serrano (2014).

Cada estudio presenté un aspecto innovador, por ejemplo, el de la produccion de textos con
germanoparlantes se centré en los errores cometidos en niveles iniciales; el de errores de
estudiantes francéfonos se enfocod en las faltas cometidas en el nivel superior; el de errores
colocacionales se centr6 en aquellos que fueron producidos por aprendientes angloparlantes al usar
colocaciones, y el de Ferreira et al (2014) se basé en la comparacion de dos corpus: uno de espafiol
como L2 y otro de referencia de espafiol como L1. Ademas, los estudios mencionados
compartieron las siguientes tendencias: el paradigma investigativo; los géneros textuales y temas
propuestos; las categorias propuestas para el analisis de errores, es decir, las taxonomias; y los
resultados en la ensefianza de espafiol.

En primer lugar, en los cuatro estudios se tendio a la implementacion de métodos mixtos. La
combinacion de los paradigmas cuantitativo y cualitativo en el andlisis de los resultados surgio de
la necesidad de explicar la naturaleza del error e identificar la frecuencia. A propdsito de esto,
afirmo Pérez Serrano (2014): “dado que un analisis cuantitativo de los datos no proporciona
informacion significativa, procedemos al andlisis cualitativo” (p.11)

En cuanto a los géneros textuales propuestos a los aprendientes, se mostro preferencia por los

textos: expositivos, narrativos y argumentativos. Muchos de los textos argumentativos, de hecho,
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fueron redacciones libres o ensayos relacionados con situaciones de la vida diarias, rutinas, viajes,
experiencias pasadas, planes y personas famosas.

Estos estudios coincidieron también en el planteamiento de las categorias de analisis:
ortografico, gramatical, léxico y pragmatico. Las investigaciones de Ferreira et al (2014),
Rakaseder & Schmidhodfer (2014) y Doquin & Séez (2014) se enfocaron en cuestiones
gramaticales tales como los verbos, las preposiciones, los articulos y ortograficas como la tilde y
la puntuacion. Solo la investigacion de Pérez- Serrano (2014) se centré en la dimension
combinatoria del 1éxico, entonces, las categorias se establecieron en funcién de las partes de la
colocacion: base, colocativo y combinacion.

Finalmente, con respecto a los resultados, la mayoria de estos estudios tuvieron en comdn el
abordaje de cuestiones psicolinguisticas como la interlengua, y actitudinales como la motivacion.
En relacion con esto, todos involucraron aspectos interlingdisticos como parte de las causas de los
errores, dependiendo de la L1 de los aprendientes: inglés, francés o aleman.

4.1.2 Tendencias en lenguas visogestuales como L1: espafiol como L2

Resaltamos las investigaciones en torno a la escritura de personas sordas que incluyeron
aspectos del andlisis de errores de manera explicita o implicita. Hacemos la distincion entre
explicito e implicito, ya que una de las grandes diferencias entre el analisis del espafiol escrito de
aprendientes sordos con respecto al de aprendientes oyentes es que se tendia a estigmatizar el
término error; por esta razén, no se encontraron estudios titulados: analisis de errores de
aprendientes cuya L1 es (...) como pasa en la mayoria de las lenguas orales. A propoésito de esto,
una de las investigaciones innovo con el hecho de buscar las debilidades y fortalezas en la escritura
de los sordos: “No solo se juzgan los errores sino que se realzan las estrategias para mantener la

cohesion” (Ruiz Sepulveda, 2011, p.15)
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Otra investigacion que sobresalié metodoldgicamente fue la de Russell (2016), quien construyo
cuatro corpus: dos de sordos, uno de ellos de control y el otro de experimentacion; uno de
extranjeros y uno de hablantes nativos de espafiol. Los resultados de esta investigacion
evidenciaron que los aprendientes sordos tienen dificultades similares a las de los aprendientes
extranjeros.

En relacion con la tendencia metodoldgica encontramos que los siguientes estudios merecen
mencion por basarse en corpus Yy por tener hallazgos similares a los de los estudios desarrollados
con aprendientes oyentes. Entre estos estan: en Chile, La evaluacién de la escritura de estudiantes
sordos bilingles de Herrera et al. (2016); en Colombia, Desarrollo de habilidades en el espafiol
escrito en personas sordas universitarias: estudio de caso de Baquero et al., (2010); en México,
Cohesion en el discurso narrativo escrito de estudiantes sordos de Ruiz- Sepulveda, E. (2011) y
en Espafa, La escritura en sordos. Una propuesta metodoldgica para trabajar la sintaxis y el
léxico desde el enfoque de espafiol como lengua segunda y extranjera de Russell (2016).

En primer lugar, exaltamos el hecho de que el analisis del espafiol escrito en aprendientes sordos
tendid a basarse en corpus. Por un lado, Zambrano (2008) y Ruiz Sepulveda (2011) construyeron
corpus de quince informantes en promedio. Por otro, Russell (2016) y Herrera et al. (2016) basaron
sus estudios en corpus de aproximadamente 40 a 50 personas. Aunque el trabajo de Baquero et al
(2010) consistid en un estudio de caso, su trabajo tuvo la particularidad de crear unas categorias y
criterios de evaluacion del progreso de la escritura de manera completa y precisa. Algunas de estas
categorias fueron la actitud del estudiante, el conocimiento de la escritura como proceso
(planeacidn, transcripcion, revision, edicién); el desempefio en la escritura (cohesion y coherencia,
macroestructura, superestructura); las habilidades metacognitivas y las habilidades

metalinguisticas.



22

En la misma linea de implementacion de categorias para la evaluacion de la expresion escrita,
los trabajos de Russell (2016) y Herrera (2016) coincidieron en la aplicacion de los criterios de
adecuacion, coherencia, gramatica y ortografia. Cabe resaltar que, de estos criterios, la gramatica
y la ortografia también fueron categorias de estudio en las investigaciones de andlisis de errores
con poblacion oyente; esto se confirmd a partir de lo revisado en Ferreira et Al. (2014), Rakaseder

y Schmidhodfer (2014) y Doquin y Saez (2014).

4.2  Antecedentes en el analisis de errores morfosintacticos de aprendientes oyentes y
sordos

Teniendo en cuenta nuestro interés en llevar a cabo un analisis de errores en el nivel
morfosintactico, en esta seccion, hemos hecho una seleccion de antecedentes que coincidieron en
revisar los aspectos morfosintacticos y gramaticales. Estos estudios tuvieron en comdn la creacion
de tipologias para analizar los errores en dos lineas. Por un lado, las clasificaciones fundamentadas
en los niveles de lengua méas conocidos: Iéxico-semantico, morfosintactico, pragmatico y, por otro
lado, las clasificaciones que partieron de los criterios de evaluacién de la escritura tales como la
coherencia, la cohesion, la intencion comunicativa, etc.

Un aspecto comUn en la mayoria de estos trabajos fue la atencién a los rasgos morfosintacticos,
asi como lo hizo Fernandez (1990) planteando que las cuestiones gramaticales tienen mucho peso
e influencia en el estudio de la interlengua y en el analisis de errores. De manera especifica, un
aspecto comun en algunos de estos estudios revisados en esta seccién fue la revelacion de que el
verbo es una de las categorias o clases de palabra méas problematicas o dificiles para los
aprendientes de ELE. (Aguado-Bru 2016; Leontaridi et al.; 2007 Torijano, 2014; Ruiz-Sepulveda,

2011; Zambrano, 2008)
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Los estudios realizados con aprendientes que tenian como L1 lenguas orales como el croata, el
japonés, el portugués, el catalan y el griego fueron El analisis de errores de estudiantes lus6fonos
sobre los verbos espafioles(l) presente y futuro de Torijano (2014); Analisis de errores en los
verbos en el espafiol como segunda lengua de Martinez-Guillem (2010); Analisis de errores
verbales y su implicacién comunicativa en la produccion escrita de los alumnos croatas de ELE
de Jelic y Guc (2014); Calcos sintacticos y errores ELE en el paradigma verbal en sujetos
bilinglies en Barcelona de Aguado-Bru (2016); Analisis de errores en la expresion escrita de los
estudiantes japoneses de Saito (2005); Andlisis de errores en el aprendizaje del esparfiol por
alumnos que tienen como lengua materna el serbio de Krstic y Pistignjat (2013) y Analisis de
clasificacidn de errores en la produccion de textos escritos de candidatos griegos en los examenes
DELE de Leontaridi et al. (2007).

En cuanto a los estudios con aprendientes cuya L1 era una lengua visogestual como la LSV, la
LSM, la LSC, la LSCh y la LSA, retomamos los anteriormente mencionados (Ruiz-Sepulveda,
2011; Baquero et al. 2010; Zambrano, 2008, Herrera, 2016) y destacamos el de Serpa (2012): La
intencionalidad: uso del paradigma verbal en los textos escritos por autores sordos por ser el
Unico estudio centrado en cuestiones verbales de aprendientes cuya L1 es visogestual.

4.2.1 Tendencias en las tipologias de AE en el nivel morfosintactico en los estudios
con oyentes

Exponemos las tipologias de los estudios revisados desde los que describieron errores
morfosintacticos de modo mas general hasta los que particularizaron el analisis de los errores en
el uso de los verbos, es decir, en el paradigma verbal. Esta revision tuvo en cuenta los aspectos

claves tales como los criterios de clasificacion por nivel linguistico, los datos del corpus: textos o
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pruebas, los estudios de tipo contrastivo y las categorias emergentes a partir de los errores en el
uso del verbo.

En primer lugar, resaltamos la tipologia desarrollada por Fernandez (1990) ya que fue un
referente clasico para los académicos que en el campo del andlisis de errores en lengua espafiola.
Es un estudio con un grupo heterogéneo de aprendientes basado en un corpus de narraciones y
pruebas de llenar vacios. La tipologia de errores se centrd en errores Iéxicos, gramaticales,
discursivos y graficos. En cuanto a los gramaticales esta autora destaco los errores en los
paradigmas, las concordancias, los valores y usos de las categorias (articulos, determinantes,
pronombres, tiempos verbales, preposiciones), estructura de la oracion, relacion entre oraciones

(coordinacion y subordinacion) (ver tabla 2)
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Tabla 2. Tipologia de AE gramaticales en Fernandez (1990)

determinantes (articulo,

GRAMATICALES
Paradigmas Valores y usos de las categorias Estructura de la oracién
género (formacion) Articulo
numero (formacion) uso/ omisién Orden

verbos (regulares e irregulares) |eleccidn

Omisiones no consideradas en otros tipos

Otros determinantes

Elementos sobrantes no considerados en otros

demostrativo) Demostrativos Eposb' de funcis

pronombres bocesivon Nam |.o,s e funciéon

otros Indefinidos | cgacion s
nterrogacion

Concordancias numerales otros

en género Pronombres Relacidn entre oraciones

en nimero con funcidn pronominal plena Coordinacion

en persona (tratamiento) Subordinacién

en género Tiempos verbales

Pasado Subordinacion adjetiva

Otras formas
Preposiciones
Valores propios
Valores idiomaticos

Subordinacidn sustantiva
Subordinacion circustancial

Tomado de Fernandez, 1990

En linea con la modalidad de estudio basado en pruebas, merece mencién el de Krsti¢ y

Pistignjat (2013), el cual se baso en 97 pruebas aplicadas a tres grupos en diferentes ciclos de

ensefianza. La tipologia de clasificacion del error segun estas autoras partié de los ocho aspectos

gramaticales a controlar en las pruebas: preposiciones, uso de la negacién, formacién de género

femenino de los adjetivos, tiempos pasados de indicativo, verbos reflexivos, Iéxico, uso de los

verbos ‘ser’ y ‘estar’ y nivel de conocimiento fonologico. Los resultados se clasificaron en 4

grupos (ver tabla 3.)

Tabla 3. Resultados por grupos segln el tipo de error Krsti¢ y Pistignjat (2013)

GRUPO ASPECTO
1. Los que tienden a resolverse en los | errores en el uso de los verbos ser y estar
alumnos del instituto
2. Los que tienden a resolverse en los | errores en el uso de las preposiciones, errores
estudiantes universitarios en el uso de la negacion, errores en cuanto al
género femenino
de los adjetivos, errores en el nivel fonoldgico
3. Los que aparecen en todos los grupos | errores en el uso de los verbos reflexivos,

errores en el uso de los tiempos pasados
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a crecer

4. Los que, en vez de resolverse, tienden | errores léxicos

Tomado de Krsti¢ y Pistignjat (2013)

Siguiendo el modelo propuesto por Fernandez (1990) a partir de la clasificacion por niveles de

lengua: Iéxico, gramatical, discursivo y grafico, en el estudio con nipohablantes a partir de un

corpus de narraciones disefiado por Saito (2005) se desarrollaron los mismos criterios

clasificadores del error: graficos, gramaticales, léxicos y pragmaticos. Dentro de los errores

gramaticales el autor clasifico las categorias: articulos, verbos, preposiciones, concordancia, otros,

sustantivos, pronombres, sintaxis y ‘ser’ vs ‘estar’ y concluy6 que los errores gramaticales eran

los mas numerosos, tal como se presenta en tabla 4

Tabla 4. Errores gramaticales y Errores verbales en Saito (2005)

ERRORES GRAMATICALES
B T = PO 1. |
3. PreposSIClONES. ... e 45
4. Concordancia.. ... i 28
T 1 T P 22
B, SUSTANTIVOS . .. .o e e e eanan 12
T, Pronombres. ... s 9
L PP @
LY P 7
L N AR L ) |
ERRORES EN VERBO
1. Errores en el paradigma verbal... ... 11
2. SBUbBJURTIVO. L e 13
3. Tiempo verbal oo 15
B OMEOB e 11

50
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Tomado de Saito (2005)

En segundo lugar, llamé nuestra atencion los estudios que se realizaron de manera contrastiva.
Por ejemplo, el estudio de Aguado Bru (2016) realizado con 30 informantes: 15 hispanohablantes
y 15 catalohablantes, el cual se centro en dos tipos de errores en el nivel morfosintactico: los calcos
sintacticos y los verbales. Los datos arrojaron que ambos grupos produjeron errores del mismo
tipo, por ende, el verbo es una categoria dificil de aprender en diferentes lenguas. En este estudio
la autora presentd una sintesis de resultados y concluyo que los errores en el uso de los verbos se
deben a la alteracion del paradigma verbal que afecta en particular a la conjugacion de los
verbos ‘ser’ y ‘estar’, a las formas del tiempo condicional simple y a las formas de infinitivo
cuando van seguidas de formas pronominales.

El segundo ejemplo de estudio contrastivo fue el propuesto por Torijano (2014). El caracter
comparativo de este estudio no se basé en la poblacién sino en el modelo verbal como base del
andlisis del portugués y del espafiol (ver Tabla 5). Esta investigacion se construyé sobre un corpus
representativo de 850 cartas y merece mencidn, ya que se centrd en el analisis de los errores a
partir del uso de los tiempos del presente y del futuro de verbos espafioles cometidos por
estudiantes lus6fonos; en este sentido, concluy6é que, de las 1700 secuencias analizadas, 500

contenian errores en los paradigmas verbales. Segun este autor, los errores verbales afectaron tanto

lo semantico como lo morfosintactico; algunos ejemplos se pueden ver en la Tabla 5.



Tabla 5. Modelo contrastivo de los verbos en portugués y en espafiol.

PRESENTE DE INDICATIVO PRESENTE DE SUBJUNTIVO
eu fal-o {yo) habl-o fal-e habl-e
tu fal-as (ta) habl-as fal-es habl-es
ele/ela fal-a (ellella) habl-a fal-e habl-e
wocé fal-a (usted) habl-a fal-e habl-e
nos fal-amos (nosotros ) habl-amos fal-emos habl-emos
wos fal-ais (vosotros) habl-dis fal-ais habl-&is
eles/elas fal-am (ellos/ellas) habl-an fal-em habl-an
wvoces fal-am (ustedes) habl-an fal-em habl-an
Figura 16
VERBO ESTAR VERBO SER
eu est-ouw {yo) est-oy eu sou {yo) soy
tu est-ds (t0) est-ds tu és () eres
ele/ela est-a {&lfella) est-a elefela @ {&llella) es
vocé est-a {usted) est-a wooi @ {usted) es
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Tomado de Torijano (2014)

Por ultimo, destacamos la clasificacion de los errores exclusivamente verbales que presentaron
Leontaridi et al. (2007) con grecoparlantes, Martinez-Guillem (2010) con nipohablantes y Jelic y
Guc (2014) con croatahablantes. Estos tres estudios junto con el de Torijano (2014) mostraron un
punto convergente al componer sus corpus con textos narrativos, razon por la cual, muchos de los
errores verbales tenian que ver con las formas y usos de los pretéritos. Al respecto, Leontaridi et
al. (2007) analizaron los errores verbales desde las categorias de formacidn y uso de los verbos en
pasado como se puede observar en la Tabla 6, y Jelic y Guc (2014) proporcionaron una tabla de
clasificacion muy completa en la que distribuyeron los errores verbales dentro de los niveles

grafico, gramatical, Iéxico y discursivo (Ver tabla 7).

Tabla 6. Criterios de formacion y uso de los verbos segun Leontaridi et al. (2007)

Errores de
formacion

Malformacién del perfecto
Malformacién de indefinido
Malformacién del imperfecto




Errores de

uso

Contraste imperfecto — indefinido
Contraste indefinido- imperfecto
Contraste indefinido — perfecto
Contraste imperecto — perfecto
Contraste pluscuamperfecto con indefinido y perfecto
Contraste condicional simple e imperfecto

Tomado de Leontaridi et al. (2007)

Tabla 7. Tipos de errores verbales en Jelic y Guc. (2014)

TIPO DE ERROR

N* de errores

Ormision 25

Tildes —

Adicidn 4
E Separacion v unibn de palabras 4
E Alteracion del orden de las letras 0
E Confusion de fonemas 2
= | Omisién de letras y leiras sobrantes 2
Confusidn de grafemas para el mismo a
fonema
Flexion verbal 47
Paradigmas Confusion verbal (12
verbales :‘Jn (1L 14101 '\LT. al (1% por 4
37 persona v vice versa)

Concordancia en persona gramatical 0
Pretérito indefinido — 15
pretérito imperfecto -
Pretérito perfecto — pretérito 1

Pasados | indefinido
o Pretérito perfecto — pretérito 3
Il . : -
= || Valores y usos [ 4o imperfecto
= - erbos X
3 fdelas Pluscuamperfecto 3
= | categorias: Ohras formas 6
E verbos Confusion presente/pasado k]
- Formas no personales 9
E Perifrasis verbales 11
Cambios de modo 12
Omision del verbo 5
Verbos sobrantes 2
Indicativo/subjuntivo 39

Subordinacién: | Infinitivo/forma personal 8

concordancia Futuro en el pasado 9

de tiempos Presente/pasado 20

Otros 5

29
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Ser — estar 15
Perifrasis
Significado Verbos reflexivos (se 7
maodificador léxico)

LEXICOS

Pretérite indefinido — pretérito imperfecto
Tiempo y Pretérito perfecto — pretérito imperfecto
aspecto Confusidn: presente — pasado
Subordinacidn: presente — pasado

66"

DISCURSIVOS

Nimero total de errores 3o

Tomado de Jelic y Guc. (2014)

4.2.2 Tendencias en las tipologias de AE en el nivel morfosintactico en los estudios
con personas sordas

Las tipologias de los estudios con personas sordas revisados divergieron de los estudios con
personas oyentes no solo por ser perfiles de aprendientes diferentes sino por las tipologias de
analisis. Mientras que en los anteriores estudios los autores tendian a basar sus taxonomias de
andlisis en los niveles de lengua: 1éxico, morfosintactico, pragmatico, ortogréfico, etc., en los
estudios con personas sordas, las taxonomias tendian a fundamentarse en los criterios de
evaluacion de la expresion escrita y en los analisis de clausulas u oraciones.

Como primer ejemplo, en Herrera (2016) los criterios de la rubrica de evaluacion fueron: la
adecuacion comunicativa, la coherencia, la cohesion; la estructura textual; la gramaética; la
puntuacion y, por ultimo, la ortografia. De estos, la cohesién y la gramética fueron las que tuvieron
que ver con el nivel morfosintactico ya que la ‘cohesion’ se refirid al nivel sintactico de las
producciones, es decir, la conexion entre las ideas y uso de conectores y la ‘gramatica’, se relaciond
con la concordancia entre la frase nominal y la frase verbal evidenciada en las desinencias verbales,

asi como las concordancias de género y nimero. (Ver tabla 8)



Tabla 8. Descripcion del criterio ‘gramdtica’

Se evidencia concor-
dancia en los tiempos
verbales, género y mi-
mero entre el sujeto y
el verbo y en el uso de
articulos.

Gramitica

No se presenta ninglin tipo de concordancia o el
escrito no es suficiente para ser evaluado.

Se observan faltas de concordancia que impiden
la comprensién del texto.

Se observan faltas de concordancia, sin embargo
esto no afecta la comprension.

Se observa concordancia en los tiempos verbales,
el género y el nimero, entre el sujeto y el predi-
cado cuando el texto lo requiera v en el uso de
articulos.

Tomado de Herrera (2016)
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En este estudio, Herrera (2016) concluyd, con respecto a la gramatica, que los errores

evidenciaron debilidades en la flexién de verbos, la concordancia entre el sujeto y la desinencia

verbal, el uso de articulos y la concordancia de género y nimero.

Otro estudio que presentd la tipologia a partir de los criterios basados en la expresion escrita

fue el de Baquero et al. (2010). En este estudio de caso el desempefio de la escritura de un

estudiante fue evaluado a partir de los criterios de coherencia y cohesion. Mientras que la

coherencia contempld los componentes de macroestructura, progresion tematica y superestructura,

la cohesidn estuvo compuesta por los elementos de corte mas morfosintactico como se observa en

la Tabla 9.
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Tabla 9. Desempefio de la escritura desde la cohesion

Referenca personal

Referencia demosorariva

Adverbios

Conjunciones

Cohesiton

Preposiciones

Concordancia sujero-verbo

Concordancia sujere-acriburo

Concordancia antecedente—consecuence

Elipsis

Susritucion

Recurso léxico

Léxico adecuado

Ortros
ASPECLOS

Términos técnicos

Interrexrualidad

Tomado de Baquero et al. 2010

En cuanto a las tipologias de andlisis basadas en las clausulas —nocién concebida en la
linguistica funcional- merecen mencion las de Zambrano (2008), Ruiz-Sepulveda (2011) y Serpa
(2012). En esta Ultima, el analisis se centro en las clausulas oracionales a partir de un corpus de 74
cartas de 4 informantes y tuvo como proposito describir algunos usos funcionales de las categorias
de tiempo, modo y aspecto verbal como recursos disponibles en los escritores sordos al producir
textos escritos. La tipologia de analisis fue simple ya que parti6 de los elementos: sujeto, verbo y
complementos. La autora demostrd que los escritores sordos lograron producir textos eficaces en

funcidn de sus objetivos al tener en cuenta la intencionalidad del texto.
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Zambrano (2008) por su parte concentré el analisis en las categorias gramaticales mas
empleadas en el nivel oracional. Por ejemplo, la autora sostuvo que la mayoria de los aprendientes
sordos usaron mas la categoria sustantivo, seguida de la categoria verbo, adjetivo, articulo,
conjuncion, preposiciony pronombre. Un aspecto revelador en su estudio fue que los sustantivos

reemplazaban los verbos y otras clases de palabras, asi como se aprecia en la tablal0.

Tabla 10.Palabras usadas en las oraciones escritas por estudiantes sordos en Zambrano (2008)

EJEMPLO | ORACION ESCRITAPOR LOS ORACION EN ESPAROL TIPQ DE PALABRAS
INFORMANTES SORDOS
1.1, Zapato, casa, camisa El estd en su casa y se pone los Sustantivo + sustantivo + sustantivo
zapatos y la camisa

1.2 llueve agua camisa La camisa se mojd porgue llueve Verbo + sustantivo + sustantiva
1.3. camisa bonita negra La camisa negra es bonita Sustantivo+ Adjetivo + Adjetivo

14 zapato caminar El camina con sus zapatos Sustantivo+ Verbo

15 ver hombre agua El hombre esta viendo el agua Verbo + Sustantivo+ Sustantivo

Tomado de Zambrano, 2008.

La autora concluyé en cuanto a los errores verbales que estos fueron usados en el tiempo
presente simple; y en sus formas no personales infinitivo y gerundio. También, que existié una
marcada ausencia de verbos estativos, ya que a veces fueron sustituidos por el verbo tener como
verbo copulativo.

Finalmente, encontramos pertinente la tipologia de analisis propuesta por Ruiz-Sepulveda
(2011), que se baso en 5 textos narrativos de 15 informantes que fueron divididos en clausulas.
Estas fueron las unidades base para mostrar la presencia de los elementos en funcion de sujeto y
verbos. La autora argumento que, en el caso de los sordos, los problemas de cohesion aparecieron
en un micronivel, por eso, se planteo el analisis desde clausulas y no desde textos. El proposito en

su estudio fue valorar la concordancia sujeto verbo (NV) y objeto. (Ver tabla 11)
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Tabla 11. Total tipo de sujetos y total de nucleos verbales en clausulas.

TOTAL TIPO DE N
SUJETOS

Total de cliusulas 3107
Total de sujetos 3060
Ausencia de sujetos 47
Sujetos implicitos 1203
Sujetos explicitos 1857
Sujetos coincidentes con el 2448
verbo

Sujetos no coincidentes con 612
el verbo

Tomado de Ruiz-Sepulveda (2011)

A modo de sintesis, después de revisar los antecedentes, encontramos que en la mayoria de las

investigaciones con personas oyentes y sordas:

Se le atribuyé la causa del error a la L1, sea oral o visogestual, y a la L2, ya que el espafiol
es una lengua compleja que tiene muchas formas de flexién verbal.

Los criterios de analisis del error se construyeron por nivel o competencia linguistica:
Iéxico, gramatical, sintactico u ortografico en su mayoria o por criterios de evaluacién de
la expresidn escrita.

Los errores verbales se presentaron, especialmente, en el uso de los tiempos -ej. contraste
de pretéritos-, de los modos -ej. evasion del subjuntivo-, de la confusion u omision de
verbos como ‘ser’ y ‘estar’, en la formacion de los verbos regulares e irregulares, en la

concordancia sujeto-verbo, entre otros.
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e Enalgunos estudios, se resaltd la imperiosa necesidad de mejorar las practicas propuestas
por los docentes ya que los materiales, la ensefianza y los profesores solian ser la causa de
algunas dificultades de los aprendientes.

Una vez efectuada la revision de estas investigaciones, notamos que la investigacion con corpus
de aprendientes sordos seria una contribucion valiosa en el contexto colombiano. Por esta razon,
creemos que el analisis de errores de producciones escritas en el nivel morfosintéctico del espafiol
puede innovar al tratarse de aprendientes sordos usuarios de la LSC y puede dar luces a futuras
implementaciones pedagdgicas con miras a mejorar el aprendizaje del espafiol escrito de parte de

personas sordas.
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5. Justificacion

Existen razones de tipo institucional, tedrico, metodoldgico y social, para considerar este
proyecto pertinente en la investigacion de espafiol como LE y L2. Primero que todo, en el marco
de la maestria de ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua surge esta
propuesta enlazada con el proyecto institucional: Corpus multimodal de aprendientes de espafiol
que luego pasd a denominarse CAELE2, el cual tiene como objetivo: “disefar, recopilar,
sistematizar y construir un corpus multimodal de aprendientes de ELE/L2”. Teniendo en cuenta la
necesidad que tienen los sordos de aprender espafiol escrito y de superar las dificultades, nos
interesamos en analizar sus producciones de manera detallada con el fin de consolidar un
subcorpus que nos permitiera caracterizar su interlengua y asi, describir la situacion actual del
aprendizaje de espafiol con miras a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en esta
poblacién.

En el campo tedrico o disciplinar, se pretende presentar una descripcién linguistica del nivel
morfosintactico de los textos escritos producidos por aprendientes sordos debido a que no hay
estudios descriptivos de interlengua de esta poblacion, basado en corpus. Teniendo en cuenta que
la interlengua es vista como un continuum con diferentes etapas o transiciones (Durao, A.B. 2007,
Fernandez, 1990; Griffin, 2011; Mufioz-Basols et al. 2017; Santos-Gargallo, 1999) se hace
necesario ver en detalle algunos aspectos de este continuum. De manera particular, nos interesa
estudiar las cuestiones morfosintacticas de las palabras empleadas por los aprendientes sordos
desde el criterio lingiiistico: ‘palabra sola’ o ‘palabra en oracion’ (Ferreira et al. 2014) y desde el
criterio descriptivo: ‘omision’, ‘adicion’ o ‘falsa seleccion’.

En cuanto a lo metodoldgico, esta investigacion ofrece dos aportaciones. En primer lugar, se

basa en la metodologia de la lingiistica de corpus (LC), particularmente en la de corpus de
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aprendientes (CA), razon por la cual se innova desde la metodologia al trabajar con datos
confiables, medibles y cuantificables. Una investigacion basada en un corpus de aprendientes (CA)
es idonea puesto que los CA son el ‘eslabon perdido’ entre la pedagogia y la linguistica. Al
respecto, Meunier (2011) sostiene que esos son el eslabén perdido entre la pedagogia y la
linguistica ya que proporcionan datos que ayudan a que los linguistas y los profesores atestigiien
las necesidades reales de los aprendientes con base en el analisis minucioso de sus producciones.

Una segunda aportacion metodologica, es el disefio de una taxonomia, a modo de sistema de
anotacion de errores linguisticos, que se concentra en el nivel morfosintactico. Los sistemas de
anotacion de errores son imprescindibles para que los datos develen aspectos cuantitativos y
cualitativos.

Finalmente, presentamos la razon social, que es la mas importante a nuestro parecer, puesto que
reconocemos la necesidad de las personas sordas de aprender espafiol escrito con miras a mejorar
su calidad de vida en los ambitos: académico, profesional y pablico. A proposito de esto, Pertusa
(2002) sostiene que las personas viven inmersas en una sociedad alfabetizada, en consecuencia,
necesitan la lengua escrita para ampliar sus horizontes. El inconveniente que surge en este esfuerzo
por apropiarse de la lengua escrita es que se ha demostrado que los procesos de ensefianza -
aprendizaje en personas sordas deben mejorar debido a que las producciones escritas evidencian
dificultades en varios niveles (Zambrano, 2008; Herrera et al, 2016; Morales, 2015; Ruiz
Sepulveda, 2011: Torres Rangel, 2007). Estos desatinos se deben en parte a ensefiar el espafiol como
L1 (Chaux et al. 2015; Guasch, 2007; Insor; 2005), por ende, es necesario contribuir al cambio de
paradigma en la ensefianza a sordos desde la linglistica aplicada a la ensefianza de espafiol como

LEy L2.
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En términos generales, se hace necesario realizar un estudio sistematico que nos permita
identificar los errores més frecuentes en el nivel morfosintactico. Pensamos que la sinergia entre
la metodologia de la linguistica de corpus, los planteamientos tedricos en torno al analisis de
errores, interlengua y la morfosintaxis y, las herramientas de analisis mixto guiaran un trabajo de
identificacion y clasificacion de los errores completo y revelador. La idea es que esta descripcion
sistematica nos ofrezca ideas para solventar las dificultades de los aprendientes sordos en la
produccidn escrita en el futuro. En la figura 1 sintetizamos las razones que motivan la realizacion

de este proyecto.

Figura 1. Razones para la justificacién del proyecto

\/ eEnlazar y enriquecer hallazgos del CAELE/2 ICC

INSTITUCIONA|

N\ w

eAmpliar la descripcidn lingliistica del espafiol escrito en sordos a través de los errores.
eDevelar aspectos en el nivel morfosintdcico de la IL de los aprendientes sordos partir de los errores

TEORICO

J
~

eInnovar en la investigacion desde la metodologia de LC, Corpus de aprendientes

eCrear una taxonomia como sistema de anotacién de errores para analizar los errroes

METODOLOGICO morfosintacticos

J
~

*Mejorar la calidad de vida de sordos en los ambitos: personal, profesional, académico
eAportar ideas desde la linguistica aplicada en la ensefianza de LE y L2 en la educacién colombiana.

SOCIAL
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6. Marco teorico
6.1  El bilinglismo en las personas sordas: espafiol y LSC

El espafiol es una lengua de interés para la comunidad mundial; segun cifras del Instituto
Cervantes (2016), mas de 472 millones de personas tienen el espafiol como lengua materna, razén
por la cual es la segunda lengua més hablada tras el chino mandarin. Su valor estadistico no se
limita a su estatus de lengua materna, puesto que la suma de usuarios entre L1 (dominio nativo),
L2 (competencia limitada) y LE (aprendices de lengua extranjera) llega a los 567 millones.

En este es estudio nos interesa abordar la importancia que tiene el espafiol como L2 para la
comunidad sorda en Colombia; para ello, presentamos una fundamentacion teérica centrada en los
siguientes ejes: el bilinguiismo en las personas sordas, cuestiones sociolinglisticas y de adquisicién
de lenguas, la educacién bilingue bicultural, la LSC como L1 y la lengua escrita como L2.

6.1.1 El bilingtiismo en las personas sordas en Colombia

Si hablamos del espafiol como L2, defendemos la idea de bilingliismo como el fenémeno
linguistico en el que alguien usa dos lenguas en un continuum, es decir, al tener un dominio casi
nativo de mas de una lengua o al saber un par de palabras en una segunda lengua (Gass et al. 2013).
En relacion con lo anterior, reconocemos que el bilingliismo es mas comun que el monolingtismo.
Aunque en Colombia se hablan mas de 68 lenguas, la mayoria de la poblacién es monolingle. La
mayoria de los paises vecinos hablan espafiol, razén por la cual podriamos pensar que esta
situacién sociolinguistica es mas natural, no obstante, Baker (2007) nos recuerda que los bilinges
son la mayoria en el mundo asi estemos en una sociedad en el que el monolingiiismo parezca lo
mas logico, natural y aceptable.

En el caso de los sordos en Colombia, la propuesta del Ministerio de Educacidn para garantizar

su escolaridad y el cumplimiento pleno de sus derechos se orienta en dos lineas. Por un lado, se
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reconoce la importancia del aprendizaje de espariol escrito como L2 ya que se promueve el
bilinglismo para los estudiantes (Insor, 2018) Por otro, se afirma que las familias tienen el derecho
a elegir si sus hijos son bilingiies o no. A partir de esto, deducimos que ser sordo no implica ser
bilingle, ya que muchos sordos tienen la lengua de sefias como L1, o el espafiol como L1. No
obstante, apoyamos la concepcion bilingiie ya que el monolinguismo impide el desarrollo integro
de las personas sordas. Para Pertusa (2002), esta concepcidn esta relacionada con la idea de mejorar
la calidad de vida de los sordos; al estar inmersos en una sociedad oyente: “las personas que crecen
en una sociedad alfabetizada precisan de la lengua escrita cuando comienzan a ensanchar sus
horizontes” (p.49)

Esta idea de ensanchar los horizontes es compartida y difundida en el contexto colombiano a
partir de lo estipulado por Insor (2005) y apoyado por autores como Cardenas (2007) quienes
consideran que el manejo y conocimiento de la lengua escrita es de vital importancia ya que hay
mayores oportunidades para las personas sordas en cuanto a lo interpersonal, lo cultural, lo
cognitivo, lo académico, entre otros. No obstante, aunque estos expertos en la educacién para
sordos creen en la importancia del aprendizaje del espafiol escrito, algunos piensan que estas
creencias obedecen a discursos de las personas oyentes, razon por la cual, los sordos se convierten
en sujetos pasivos de aprendizaje, ya que el concepto es puramente académico.

A proposito de esto, Rojas (2005) a partir de un estudio realizado con nifios de cuarto grado,
concluyo que la lectoescritura no tiene un valor recreativo para los nifios y que, aungue el valor
agregado es poder comunicarse con los oyentes, los estudiantes perciben que el valor de la
lectoescritura esta en el futuro académico, profesional y laboral. En torno a esta conclusion,

creemos que este pensamiento no es exclusivo de la comunidad sorda ya que muchos oyentes



41

comparten esta percepcion y tienen claro que la lectoescritura solo adquiere relevancia en el plano
académico como medio para impulsar sus proyectos profesionales y laborales.
6.1.2 Cuestiones sociolinguisticas y de adquisicion de lenguas

En términos sociolinguisticos, los sordos estan expuestos a una sociedad oyente que tiene una
determinada L1, esta situacion hace que los sordos sean proclives al bilingtiismo. Con respecto a
esto, Lopreto (2012) argumenta que el sordo estd inmerso en una sociedad que habita en espacios
—calles, escuelas, oficinas- con escritos en la lengua mayoritaria. La vision de esta autora parte del
hecho de que la comunidad sorda comparte el mismo territorio y algunos referentes culturales con
los oyentes, razon por la cual coincide con lo estipulado por Siguan (2001):

“Dado que los individuos sordos no constituyen una comunidad instalada en un territorio
determinado, sino que en todas partes conviven con los oyentes, se puede decir que todos
los sordos que reciben una educacion formal y con ella el conocimiento de la lengua de los
oyentes del pais en el que residen y que adquieren al mismo tiempo el lenguaje de signos
se pueden calificar de auténticos bilingiies” (p.37)

Aunque algunos especialistas en bilingtiismo reconocen la existencia del bilingismo en sordos,
es relevante ver que otros no comparten esta idea ya que entienden que el tema del bilinguismo
merece un analisis critico desde la linguistica y la educacion.

La critica hecha al bilingtiismo de los sordos en el plano linguistico se relaciona con la
concepcién de bilingtiismo equilibrado, es decir, un nivel alto de suficiencia en ambas lenguas
(CVC, 2018). En el caso de algunos sordos, el espafiol escrito no evidencia una competencia
equivalente al de un usuario del espafiol con dominio nativo, no obstante, este no debe ser motivo

para descartarlo como bilingtiismo. De hecho, Grosjean (2008) apunta que los sordos bilingtes al
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igual que los oyentes bilingues se encuentran en diferentes puntos del continuum linguistico en
sus vidas diarias.

De esta manera, reafirmamos la concepcion del bilingtiismo en sordos como un continuum que
depende, como sostiene Siguan (2001), no solo de su competencia sino de las situaciones y
funciones de uso de la lengua. Ejemplo de ello, es que en el nucleo familiar de un sordo la
comunicacion puede ser en LSC, si los padres aprenden la lengua de sefias o en espafiol escrito. A
propdsito de esto, en Colombia como en otros paises, mas del 90% de los padres de personas sordas
son oyentes (Morales, 2015; Tovar, 2001), lo que quiere decir que en el ambito interpersonal ya
existe la posibilidad de ser bilingue.

Aunado a lo dicho en torno a las situaciones y funciones del uso de la lengua, Baker (2007)
refuerza la idea al argumentar que la lengua escrita se adquiere después de adquirir la LS tiene uso
y funciones diferentes con determinadas personas.

6.1.3 La educacion bilingle bicultural (EBB)

Algunas fallas del sistema educativo a lo largo de la historia han sido el no reconocimiento de
la lengua de sefias como L1 de las personas sordas, la no inclusion de la L1 como lengua vehicular
para aprender o adquirir la L2 y la ensefianza del espafiol como L1 y no como L2 (Chaux et al.
2015; Guasch, 2007; Insor; 2005). Esta situacion llevé al desarrollo de un modelo educativo
bilingle bicultural como respuesta a esta problematica.

La EBB se define como el modelo o programa educativo en el que “se emplean dos lenguas
para la instruccion. (...) la ensefianza-aprendizaje de dos lenguas supone la insercion en dos
marcos culturales diferentes, por lo que la educacion bilingiie condiciona una educacion bicultural”
(Pertusa, 2002, p.148). Teniendo en cuenta esta definicion, entendemos que no es suficiente el

reconocimiento de las dos lenguas sino su inclusion en la instruccion.
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Esta concepcion de la educacién bilingle bicultural toma fuerza puesto que se enmarca en un
proyecto educativo que respeta e integra las dos culturas y las dos lenguas y tiene ventajas
psicolinguisticas y sociolinguisticas. Con respecto a la integracion de culturas, Grosjean (2008)
sustenta que los sordos biculturales combinan aspectos de las culturas involucradas como las
actitudes, las creencias, los valores y los comportamientos. En cuanto a las ventajas
sociolinglisticas y psicolinguisticas, Baker (2007) enlista las ventajas de la educacion bilingie
bicultural: un mayor éxito escolar, el mantenimiento de las dos lenguas y el fomento de la
autoestima y la identidad propia.

6.2  Laprimeralengua (L1)y la segunda lengua (L2)

A lo largo de este apartado hemos manifestado la necesidad de reconocer la LSC como la L1
del aprendiente y el esparfiol escrito como la L2 en el marco de la EBB. Es esencial, entonces,
conceptualizar los términos de L1 y L2 con el fin de entender su importancia en este estudio.
Generalmente, la conceptualizacion de los términos ‘lengua nativa’, ‘primera lengua’, ‘segunda
lengua’, ‘lengua materna’ y ‘lengua extranjera’ se ha hecho de manera contrastiva o dicotomica,
por ejemplo: L1 vs. LE; L1vs. L2; L2 vs. LE (Griffin, 2011). Con miras a determinar los conceptos
que nos atafien: L1y L2, proponemos revisar lo que los teéricos han descrito y las correspondientes
criticas para asi seleccionar las definiciones que mas se ajustan a nuestro marco teorico.

En primer lugar, discrepamos con la idea de lengua nativa o lengua materna como equivalente
para L1 ya que el origen de las personas no siempre coincide con la lengua que mas dominay, en
el caso de los sordos, la lengua materna —el espariol- no siempre es la L1 de los nifios sordos ya
que la mayoria de los nifios sordos tienen padre oyentes. En cuanto a la dicotomia L1 vs. L2,
algunos autores (Gass et al. 2013; Rigamonti, 2006) nos recuerdan que la diferencia radica en el

orden cronologico, es decir, que primero se aprende o adquiere la L1 y después la L2.
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No obstante, esta conceptualizacidén nos podria generar conflicto en este estudio ya que puede
darse el caso de que una persona sorda aprenda las dos lenguas simultaneamente. En relacion con
esto, Griffin (2011) afirma que la L2 suele aprenderse mas por motivos instrumentales tales como
el estudio y el trabajo, ya que la persona vive donde se habla esta lengua. En linea con esta
perspectiva, Santos-Gargallo (1999) sostiene que la diferencia entre LE y L2 es que esta Ultima
cumple una funcidn social e institucional.

Resumimos estas caracterizaciones de la L2 de estas autoras afirmando que el uso del espafiol
escrito por parte de la poblacion sorda en Colombia se efecttia en el entorno inmediato como lengua
de comunicacion de acuerdo con unas funciones sociales e institucionales.

6.2.1 La lengua de sefias como L1

Teniendo en cuenta que la lengua de sefias (LS) es la L1 de la persona sorda, es indispensable
presentar la definicion de lengua de sefias. Igualmente, haremos una caracterizacion en torno a los
rasgos similares y diferenciadores entre una lengua oral y una visogestual y discutiremos la
importancia que adquiere para las personas sordas en las dimensiones afectiva, social y cognitiva.

6.2.1.1 Lenguas orales y visogestuales: lo que tienen en comun y lo que las diferencia.

Las lenguas de sefias son lenguas naturales (Cardenas, 2007; Fernandez vy Pertusa, 1996
Morales, 2015; Oviedo, 2001; Pertusa, 2002 y Tovar, 2001;) ya que contienen las propiedades
generales del lenguaje humano, algunos autores corroboran que cuando Hocket planted las
propiedades del lenguaje humano en los afios 50 hizo falta incluir las lenguas de sefias (Cruz
Aldete, 2008; Lopreto, 2012; Meier, 2002; Tovar, 2001), la propiedad mas relevante, que las
diferencia de las lenguas orales es que se dan por el canal visogestual y no por el auditivo-oral.

(Cruz Aldete, 2008; Morales, 2015; Oviedo, 2001; Skliar, 1998; Tovar, 2001;)
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Aparte del rasgo del canal visogestual, en la LS el espacio es de tipo tridimensional (Tovar,
2001) y adquiere un valor sintactico y topografico. También, hay simultaneidad en los aspectos
gramaticales en vez de linealidad (Skliar, 1998). En linea con estas diferencias, Meier (2002)
expone estas propiedades no compartidas en los articuladores de los dos tipos de lenguas). Como
se evidencia en la tabla 12 estas diferencias radican en el nivel fonoldgico de la lengua oral o en

el querémico de la LS.

Tabla 12. Las propiedades particulares de los articuladores de LS y LO.

La fuente de luz es externa al sefiante La fuente de sonido es interna en el
hablante

La articulacion de la sefia no se La articulacién oral esta enlazada con la
equipara con la respiracion respiracion

Los articuladores de las sefas se Los articuladores orales se esconden
mueven en espacios transparentes

Los articuladores de las sefias son Los articuladores orales son pequefios
masivos (pocos)

Traducido de Meier (2002)

No obstante, son mas los aspectos en comun entre las LS y las LO. En primer lugar, las LS
presentan niveles: fonoldgico —o querémico-, morfosintactico, semantico y discursivo (Cruz-
Aldete, 2014) y, en segundo lugar, en estos niveles se presenta variacion linguistica (Tovar, 2001).
En linea con estas semejanzas, Meier (2002) expone estas seis propiedades compartidas entre las

lenguas de sefias y las lenguas orales (Ver tabla 13):

Tabla 13. Propiedades compartidas entre las LS y las lenguas orales.



Vocabularios Existen pares de forma y significado
convencionales
Dualidad  de Existen unidades con sentido formadas a partir de unidades
patrones subléxicas sin sentido tales como los gestos y los sonidos
Productividad Se puede agregar nuevo vocabulario a través de procesos
morfoldgicos tales como la derivacién, la composicién y el préstamo.
Estructura -Compuestas por las mismas partes: nombres, verbos y adjetivos
sintactica ) ) )
-Presencia de clausulas encajadas
-Se dan los intercambios entre el orden de la oracion y la
concordancia del verbo
Adquisicién Los periodos de adquisicion son similares
Lateralizacion Hemisferio izquierdo

Traducido de Meier, 2002

46

Por lo que se refiere a la estructura sintactica, cabe anotar que la unidad minima de significado

es la oracion y esta se presenta en la LS. Al respecto, Oviedo (2001) sostiene que, asi como la

sintaxis espafnola se fundamenta en ‘unidades de intencion’, la LS también lo hace ya que una

‘unidad de intencidon’ se pude expresar con un movimiento. A partir de este planteamiento, se

cuestiona la idea planteada por Siguan (2001) en la que sugeria que no hay nivel morfosintactico

en una LS: “Aunque resulta evidente que el lenguaje de signos posee un vocabulario especifico,

menos facil es demostrar que tiene estructuras morfosintacticas, que es lo que fundamentalmente

caracteriza una lengua” (p.37)

6.2.1.2  Las lenguas de sefias en las tres dimensiones.

La lengua de sefias es vital para que la persona sorda se desenvuelva en las dimensiones:

cognitiva, afectiva y social. El aspecto cognitivo se concreta cuando, a través de la LS, los nifios
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sordos desarrollan el pensamiento y acceden al conocimiento. En lo que respecta a lo afectivo y lo
social, se evidencia que los sordos expresan sus sentimientos y se comunican con los otros por
medio de la LS. Por las razones relacionadas con estas tres dimensiones, entendemos que la lengua
de sefias es imprescindible en la comunicacion intrapersonal e interpersonal. (Cardenas, 2007;
Oviedo, 2001; Pertusa-Venteo, 2002).

Consideramos que la LS como L1 es imprescindible para la persona sorda y para su desarrollo
interpersonal y, creemos que debe estar presente en el aprendizaje del espafol escrito como L2 ya
que debe haber una competencia linglistica general que se pueda transpolar a otras lenguas
(Gonzélez et al. 2007) y sirve como lengua de reflexion para construir la L2 y facilitar el
aprendizaje de otro sistema linguistico que tiene como base la escritura (Pertusa, 2002). En pocas
palabras, al igual que Fernandez y Pertusa (1996) concebimos la LS como mediacion semioética
para el proceso de aprendizaje del esparfiol escrito desde una perspectiva bilingle bicultural.

6.2.2 La lengua escrita como L2

¢Por que es importante el aprendizaje de espafiol escrito para las personas sordas? Tenemos
como premisas que la primera lengua de los sordos es la lengua de sefias y que el aprendizaje del
espafiol escrito se concibe idealmente en los términos de la educacion bilingie bicultural (Pertusa,
2002; Insor, 2005; Céardenas, 2007); y presentamos tres razones. Primero, la lengua escrita es una
competencia importante para la comunidad sorda ya que les permite la interaccién con personas
oyentes (Céardenas, 2007; Insor, 2005; Pertusa, 2002; Russell, 2016; Stewart y Clarke, sf;).
Segundo, la lengua escrita provee nuevas visiones de mundo desde diferentes formas de
pensamiento (Cérdenas, 2007) y tercero, la lengua escrita empodera culturalmente a la persona

sorda ya que le permite participar en diferentes ambitos (Morales, 2015).
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Enlazado con estas ideas, la lengua escrita se inscribe en dos grandes ambitos, de manera
general: el cultural y de manera especifica: el escolar. En relacion con el primero, uno de los
objetos culturales que comparten los sordos y los oyentes es la lengua escrita. Por esta razén, la
podemos asimilar como objeto cultural mas que como una simple habilidad u objeto escolar.
(Gonzalez et al. 2007; Ferreiro y Teberosky, sf)

Con respecto al ambito escolar, la lengua escrita adquiere relevancia en la escuela ya que es el
contexto idéneo para abordarla (Morales, 2015). De hecho, podriamos afirmar que es el primer
escalén para que las personas sordas tengan mas oportunidades de profesionalizacion, por ende,
tengan mas oportunidades de mejorar su situacion laboral.

Partiendo de lo anterior, creemos gque con el aprendizaje del espafiol escrito la persona sorda
aumenta su potencial educativo y laboral: un gran aspecto de su calidad de vida, asi como lo es
para las personas oyentes (Zambrano, 2002). Cabe anotar que, asi como personas sordas y oyentes
se benefician del aprendizaje de espafiol escrito, los dos tipos de aprendientes pasan por procesos
semejantes de aprendizaje de la lengua escrita, por ende, experimentan dificultades similares.

En relacion con los procesos que comparten ambas poblaciones al aprender la lengua escrita,
argumentado desde la teoria cognitiva, tanto sordos como oyentes pasan por los mismos estadios:
planeacion, textualizacion o traslacion de ideas a palabras, organizacion de contenido y revision
del producto (Cassany, 2005; Guasch, 2007; Stewart y Clarke, sf; Pertusa, 2002). De esta manera,
corroboramos la idea de que la escritura no es la simple plasmacién del lenguaje oral.

Algunos autores comparten la idea de que la escritura no se corresponde con el lenguaje oral ya
que requiere de habilidades que van mas alla del discurso escrito. Estas habilidades se basan en
los estadios mentales y en las funciones que tiene la lengua escrita. (Stewart & Clarke, sf;

Fernandez y Pertusa, 1996; Pertusa, 2002).
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En cuanto a las dificultades en comun, los estudios de interlengua y de analisis de errores de
diferentes tipos de aprendientes usuarios de lenguas orales y de lenguas visogestuales evidencian
que el aprendizaje del espafiol escrito involucra la produccion de errores en los niveles
morfosintactico, semantico, discursivo entre otros (Aguado Bru, 2016; Doquin y Saez,2014;
Herrera et al. 2016; Krstic y Pistignjat, 2013; Jelic y Guc, 2014; Torijano, 2014; Saito, 2005;
Russell, 2016; Ruiz- Sepulveda, 2011; Zambrano, 2008).

6.3 Lainterlengua

En esta seccidn revisamos el concepto de interlengua -1L-, las perspectivas para abordarla desde
la linguistica aplicada, y las caracteristicas y procesos involucrados. También, presentamos la
relacion de la IL con el objetivo central de este estudio ya que asumimos los errores como parte
de este sistema.

El término de interlengua, como su composicion lo indica, se concibe en la interaccion de dos
0 mas lenguas. Al concebirse como una interaccion entendemos que no es un sistema estatico,
como tampoco lo es ninguna lengua, sino que por su caracter transitorio implica dinamismo sin
dejar de lado su sistematicidad que es lo que se mantiene a medida que se va formando. La IL es
vista como un continuum con diferentes etapas o transiciones. (Durao, A.B. 2007; Fernandez,
1990; Griffin, 2011; Mufioz-Basols et al. 2017; Santos-Gargallo, 1999)

Desde la Linguistica aplicada, la IL se ha abordado desde tres perspectivas, de ahi que haya
recibido diferentes denominaciones: interlengua (psicolinglistica), dialecto idiosincratico o
competencia transitoria (sociolinguistica) y sistema aproximativo (linglistica). De hecho, varios
académicos han resaltado estos tres abordajes desde la creacién y desarrollo del concepto en los
afios 70 por Corder, Nemser y Selinker. (Alexopoulou, 2011; Durao, 2007; Fernandez, 1990;

Mufioz-Liceras, 1992; Santos Gargallo, 1993)



50

En relacion con las caracteristicas de la interlengua algunos expertos coinciden en la
‘fosilizacion’ definida como la tendencia a conservar reglas de la L1 en la L2; la ‘transferencia’,
equiparada con el papel de la L1; la ‘permeabilidad’ que permite la incorporacion de las reglas de
la L1; la ‘sistematicidad’ que refleja que hay un conocimiento sistematico de la L2 y, finalmente,
la ‘variabilidad’ que evidencia que tal sistematicidad es transitoria(Alexopoulou, 2005; Baralo,
2004; Mufioz-Basols et al., 2017). En cuanto a los procesos se reconocen aquellos que subyacen
en la formacion de la interlengua: la ‘transferencia lingiiistica’ relacionada con las reglas que el
aprendiente transfiere a la L2 de la L1; la ‘transferencia instruccional’ determinada por la
influencia de la forma en que se le ensena al aprendiente; ‘las estrategias de aprendizaje’ que el
aprendiente usa para aprender; las ‘estrategias comunicativas’ que el aprendiente emplea para
hacerse entender y la ‘hipergeneralizaciéon’ que consiste en generalizar las reglas de la L2.
(Alexopoulou, 2011; Mufioz-Basols, 2017)

En este estudio, equiparamos la IL como la lengua del aprendiente. (Fernandez 1990; Mufioz-
Basols, 2017, Santos Gargallo, 1993; Sanchez-Rufat, 2015), por esta razon, el corpus de este
estudio se presenta como un corpus de interlengua de espafiol escrito de aprendientes usuarios de
la lengua de sefias colombiana (LSC). En ese sentido, nuestra investigacion no tiene una
perspectiva puramente psicolinglistica, sociolinguistica o linguistica sino interdisciplinar (Baralo,
2004) ya que nos valemos de los conceptos de la adquisicion de segunda lengua (ASL), los corpus
de aprendientes (CA) y otras disciplinas en el marco de la linglistica aplicada a la ensefianza de
lenguas.

6.4  Elerrory su clasificacion
Debemos recordar que el analisis de las producciones del aprendiente se ha hecho desde tres

modelos a la luz de las teorias de lengua y de aprendizaje en auge: el analisis contrastivo (AC), el
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analisis de errores (AE) y la interlengua (IL). En relacidn con esto, Santos Gargallo (1991) resumio
los dos modelos que a la luz de las teorias de la linguistica aplicada definian el error. La primera
fue el Analisis contrastivo (AC) la cual se fundamentaba en la linglistica estructural y el
conductismo y concebia el error como una desviacion del sistema linguistico. El analisis de errores
(AE), por su parte, se fundamento en la teoria generativo-transformacional y el cognitivismo y
concebia el error como Util y necesario, puesto que, evidencia una competencia transitoria del
aprendiz. En la investigacion actual reconocemos el espafiol escrito del aprendiente sordo como la
interlengua (IL) en la cual se develan las caracteristicas y procesos que la construyen. No obstante,
con el fin de delimitar nuestro analisis, nos centraremos en el andlisis de los errores. En relacion
con esto, Fernandez (1990) asevera:

“El analisis de la IL nace apoyandose en el AE, pero pronto alarga su campo de observacion
ya que en ese sistema aproximado existen estructuras diferentes a las de la lengua meta - las
formas erroneas-, pero también se producen muchas estructuras correctas de acuerdo con la
norma de la nueva lengua”

A diferencia de Fernandez (1990), la idea es demostrar que los errores implican aprendizaje v,
en esa medida, apoyarnos en ellos para demostrar que las estructuras ‘incorrectas’ también develan

la apropiacion sistematica del espafiol escrito de parte de aprendientes sordos. (Ver figura 2)
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Figura2. Los errores como parte de la Interlengua

Espafiol escrito como L2: un continuum de aciertos y desaciertos

. Errores

Aciertos

Teniendo en cuenta la importancia del error como parte de la interlengua, nos adherimos a la
concepcion desarrollada por Alexopoulou (2005) ya que define el error como “un tipo de
manifestacion del comportamiento linglistico en un determinado estadio de la interlengua del
aprendiente” (p.105) y destacamos lo establecido por Corder (1967) ya que su concepcion del error
sigue siendo pertinente para los profesores e investigadores de lenguas. Segun este autor, el error
permite, en primer lugar, dar cuenta del progreso de los estudiantes y lo que les falta por aprender;
en segundo lugar, evidenciar como se aprende la lengua, es decir, qué estrategias y qué
procedimientos usan los aprendientes y, en tercer lugar, el error se consolida como un ‘dispositivo’
que el aprendiente emplea para aprender.

Partiendo del hecho de que los errores son evidencias del sistema linglistico del aprendiente,
se ha hecho necesaria su clasificacion a traves de taxonomias o tipologias que organizan y explican
los errores de manera sistematica a partir de niveles, criterios y categorias.

6.4.1 Las taxonomias para el analisis de errores
Las clasificaciones del error tienden a presentarse a partir de criterios y categorias que, de

alguna manera, se relacionan con los niveles de la lengua —fonético-fonol6gico, morfosintactico,
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léxico, etc.- y tienden a incorporar algunas de las taxonomias creadas por académicos
angloparlantes. Por ejemplo, en Larsen-Freeman y Long (en Rigamonti, 2006) se adopta el estudio
de los errores por desdoblamiento, forma ausente, forma nueva, etc. Desde Dulay, Burt y Krashen
(en Ellis, 2010), se han analizado los errores por omision, adicion, malformacion, etc. Por ultimo,
de Richards (en Alexopoulou 2005b) se ha adoptado el criterio etioldgico para el andlisis de errores
interlinguisticos e intralinguisticos.

En espafiol, y especificamente para este apartado, destacamos las taxonomias desarrolladas por
Véasquez (1999), Santos-Gargallo (1993), Fernandez (1991), Durao (2007), Alexopoulou (2005),
Ferreira et al. (2014) y Granger (2003).

Segun Alba-Quifiones (2009), quien recoge las taxonomias de varios autores en funcion
diferentes criterios, apunta que la de Vazquez (1999) es la mas completa a partir de los criterios
de tipo: linguistico, etioldgico, comunicativo, pedagogico, pragmatico y cultural, como se puede
ver en la tabla 14.

Tabla 14. Tipologia de errores propuesta por Vasquez en Alba-Quifiones (2009)

Criterio linguistico Errores de adicion
Errores de omision

Errores de yuxtaposicién
Errores de falsa colocacion
Errores de falsa seleccion
Criterio etioldgico Errores interlinguales

Errores intralinguales
Errores de simplificacion
Criterio comunicativo Errores de ambigiiedad

Errores irritantes
Errores estigmatizantes

Errores de falta de pertinencia
Criterio pedagdgico Errores inducidos vs. creativos

Errores transitorios vs. permanentes

Errores fosilizados vs. fosilizables

Errores individuales vs. colectivos

Errores residuales vs. actuales
Errores congruentes vs. idiosincraticos
Errores de produccidn oral vs. escrita
Errores globales vs. locales
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Criterio pragmatico
Criterio cultural

Errores de pertinencia o discursivos
Errores culturales

Tomado de Alba-Quifiones (2009)

Asimismo, Santos-Gargallo (1993) analiza una serie de taxonomias que coinciden con muchas
de las categorias de Vasquez (1992) y agrega el criterio gramatical. Los criterios mas usuales en
las taxonomias analizadas por Santos-Gargallo (1993) son: el descriptivo, el pedagogico, el

etiologico-lingistico, el gramatical y el comunicativo (Ver tabla 15).

Tabla 15.Tipologia de errores propuesta por Santos Gargallo (1993)

Descriptivo Pedagégico Etiolégico- Gramatical Comunicativo
lingiiistico
* Omision * errores * errores * Fonologicos * locales
* Adicién transitorios | interlingiiisticos |  Ortograficos * globales

* Formacion
errénea
* Ausencia de

orden oracional

® €rrores

sistematicos

* €rrores

intralingiiisticos

» Morfologicos
« Sintacticos
* Léxicos

* Semanticos

* Pragmaticos

En la misma linea, Durao (2007) recopila las taxonomias que se han elaborado para clasificar
errores a la luz de los criterios linglistico, gramatical, etioldgico, pedagdgico y comunicativo.
Dentro del criterio linglistico se agrupan los errores por adicién, omision, falsa colocacion
(ausencia de orden natural) y falsa seleccion (malformacion de palabras o estructuras).

En el criterio gramatical, se encuentran los errores de tipo fonético-fonoldgico, ortografico,
morfoldgico, sintactico, Iéxico-semantico y discursivo. Con base en el criterio etioldgico, se
contemplan dos subgrupos: los errores interlinglisticos tales como de produccion, subproduccién,

superproduccion, mala interpretacion e hipercorreccidn. Los errores intralinglisticos incluyen los
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errores de simplificacion, hipergeneralizacion, induccién y produccién excesiva. Bajo el criterio
pedagdgico, se agrupan los errores de comprension, de produccion, individuales, colectivos,
orales, escritos.

El altimo criterio recopilado por Durao (2007) es el comunicativo y en este se encuentran los
errores de tipo: global, local, irritante, por inhibicion, por ambigiedad, estigmatizador,

sociocultural, pragmatico, como se puede ver en la Tabla 16.

Tabla 16. Tipologia de errores propuesta por Durao (2007)

criterio lingiiistico

criterio

criterio etiologico

criterio pedagégico

criterio

gramatical comunicativo
errores
interlingiisticos:
* de produccion,
« adicion ) ) « global
« fonético- « subproduccion
* omision . . * de comprension * local
fonologico * superproduccion

« falsa colocacion
(ausencia de orden
natural)

« falsa seleccion

(malformacion de

« ortografico
 morfologico
« sintactico
« léxico-semantico

« discursivo

* mala interpretacion
« hipercorreccion
errores
intralingiiisticos:

« de simplificacion

« de produccioén
« individuales
* colectivos
* orales

* escritos

« irritante
* por inhibicién
* por ambigiiedad
* sociocultural

* estigmatizador

palabras o estructuras) * pragmatico

« hipergeneralizacion
« induccion

* produccion excesiva

Merecen mencion las taxonomias anteriores que son, en efecto, completas. No obstante,
discrepamos de algunos aspectos relacionados en cuanto a la denominacién. Por ejemplo, en
Véasquez (1992) encontramos que el criterio linguistico se deberia Ilamar descriptivo ya que
describe el tipo de error. En torno a Santos-Gargallo (1993) y Durao (2007), discrepamos de la
idea de ‘criterio gramatical’ ya que se circunscribe en la competencia léxica, ortografica,
fonoldgica, etc., no se deberia considerar gramatical. Por esta razon preferimos el término integral:

competencia linguistica.
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Resaltamos la tipologia propuesta por Fernandez (1991) puesto que es una propuesta de
clasificacion enmarcada en la competencia linguistica. Esta autora clasifica los errores léxicos,
gramaticales, discursivos y graficos. Ahondando en los gramaticales, ella propone la clasificacion

que se presenta en la Tabla 17.

Tabla 17. Errores gramaticales estudiados por Fernandez (1991)

paradigmas

concordancias

valores y usos de las categorias: Articulo,
otros determinantes, pronombres, tiempos

verbales y preposiciones

estructura de la oracion

relacion de las oraciones

Tomado de Fernandez (1991)

En linea con Ferndndez (1990), observamos que la clasificacion del error propuesta por
Alexopoulou (2005) desarrolla los criterios descriptivo, linglistico o gramatical y etioldgico, que

se presentan en la Tabla 18.
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Tabla 18. Tipologia de errores de Alexopoulou (2005)

Criterio descriptivo Criterio linguistico Criterio etiologico

Nivel morfosintactico:

1. adicion (AD) Articulos (ART) 1. Interlinguales

2. omision (OM) Determinativos 2. intralinguales:

3. eleccion falsa (EF) Pronombres (PR) a)  reduccion a un
4. forma erronea (FE) Verbos sistema simplificado
5. colocacion falsa (CF) Adverbios (ADV) b)  Generalizacin

Preposiciones (PREP)
Conjunciones (CONJ)

Tomado de Alexopoulou (2005)

La tipologia desarrollada por Alexopoulou (2005) aborda de manera profunda el nivel
morfosintéactico a partir de las categorias gramaticales y revela el uso de etiquetas, razén por la
cual se nota la relacion entre el AE y la linguistica de corpus (LC).

Ahora bien, al adentrarnos mas en el analisis de errores en los corpus de aprendientes, la
taxonomia para la anotacion de errores de Granger (2003) merece mencién por ser pionera y
completa. Esta propuesta propone tres niveles de anotacion: dominio del error, categoria del error
y categoria de palabra. En el nivel del dominio del error, se contempla la forma, la morfologia, la
gramatica, el léxico, la sintaxis, el registro, el estilo y la puntuacién. Cada dominio contiene ciertas
categorias de errores; por ejemplo, en la categoria gramatical se agrupan los errores de clase,

auxiliar, género, modo, numero, persona, tiempo verbal, voz y eufonia. (Ver tabla 19)

Tabla 19. Traduccion de la tipologia de anotacion de errores propuesta por Granger (2003)
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DOMINIOS DEL ERROR _ |CATEGORIAS DEL ERROR
AGL AGLUTINACION
MAY MAYUSCULAS
DIAC DIACRITICOS
FORMA TOMON _|HOMONIMIA
OTROS ERRORES DE
FORM ORTOG |ORTOGRAFIA
DERIVACION
PREF PREFIJACION
SUF DERIVACION SUFLIACION
FLEX FLEXION
FLEX
CONF FLEXION CONFUSION
MORF _|MORFOLOGIA [COMP COMPOSICION
CLA CLASE
AUX AUXILIAR
GEN GENERO
MOD MODO
NUM NUMERO
PER PERSONA
TIEM TIEMPO VERBAL
VOZ VOZ
GRAM |GRAMATICA EUR EUFONIA
SIGN SIGNIFICADO
COMDP COMPLEMENTO
ADJ ADJETIVAL
COMP COMPLEMENTO
ADB ADVERBIAL
CcOMP
VERB COMPLEMENTO VERBAL
COMP COMPLEMENTO
NOM NOMINAL
LEX LEXICO PREFADB?
ORD ORDEN DE PALABRAS
FALT PALABRA QUE FALTA
RED PALABRA REDUNDANTE
SINTAXIS COII COHESION
TEX LEXICO
REGI REGISTRO SIN SINTAXIS
NO CLARO
ESTI ESTIL.O DEN DENSO
PUN
CONF PUNTUACION CONFUSA
PUNTUACION
PUN RED |REDUDANTE
PUNT  |PUNTUACION NO PUN |FALTA DE PUNTUACION
DIG DIGITACION

Traducido de Granger (2003)

Otra taxonomia que llama nuestra atencion es la propuesta por Ferreira et al. (2014) puesto que
se presenta en el contexto de lengua espafiola y permite la identificacion de errores de tipo
morfolégico desde el nivel ‘palabra’, y de tipo sintactico desde el nivel ‘palabra oracion’, aspecto
aunado al andlisis del nivel morfosintéctico. (Ver tabla 20)

Observamos que en esta taxonomia se contemplan los criterios linglisticos y el etiolégico,
dejando entrever la posibilidad de describir y explicar el error. No obstante, consideramos la
opcion de analizar el espafiol escrito de aprendientes sordos sin adentrarnos en cuestiones
etiologicas, es decir, las que nos permiten ver los aspectos de transferencia desde la L1, ya que

buscamos delimitar nuestro analisis a lo linguistico. De esta manera, encontramos que la adopcion



59

del criterio linguistico con las categorias de gramatica, 1éxico y ortografia son pertinentes como
base teorica de este estudio.

Otra ventaja de recurrir a esta tabla es la incorporacion de la manera como se da el error: adicion,
falsa seleccion y omision. Este aspecto es clave ya que como afirma Tono (2002) “no importa qué
tan general sea el esquema de anotacion, al menos deberia incluir dos aspectos: (a) una
clasificacion de categorias linglisticas: gramatica, verbo, morfema y (b) una categoria de

modificacion de la lengua meta: omision, adicion, malformacion” (p.80)

Tabla 20. Taxonomia de anotacién de errores propuesta por Ferreira et al., (2014)

Tabla 4. Categorias y subcategorias de clasificacion.

Ejemplos de etiquetas del sistema de anotacion
Criterio | Nivel | Categoria Subcategorias ADICION el OMISION
SELECCION
, : FALSA-
Categorias gramaticales ADI-prep SELEC-prep OMI-prep
Concor.Sintactica |FALSA-SELEC-CG-GEN
Palabra . FALSA-
—. _|Gramatica i6 - _
oracion Coherencia Puntuacion ADI-coma SELEC-coma OMI-coma
textual N
ADI- FALSA oMI-
Conectores SELEC-
Conect Conect
Conect
Léxico creado por derivacion |FALSA-SELEC-LEX-Creado-deriv
Linguistico Léxico Léxico -morfologia FALSA-SELEC-LEX-MORF
Léxico innecesario ADI-LEX-Inne
ADI-Orto- [INAPROD- |OMI-Orto-
Acentual
balabra grave Orto-grave |grave
ADI-Orto- | ALSA- OMI-Orto-
. |Literal SELEC-Orto-
Ortografia Lit_c lit c lit_c
FALSA-
Dierética ADI-Orto- |gp| Fo_orto- |OME Orto-
hiato hi hiato
iato
Uso L1 Uso L1
Uso L2 Uso L2
Interlingual Orden de Orden de palabras
- Palabra palabras
Etiolagico e - — " -
oracién Analogia semantica Analogia semantica
Traduccion literal Traduccion literal
. Sobregeneralizacion Sobregeneralizacion
Intralingual — - — — —
Simplificacion Simplificacion
Otros Errores de tipeo Error tipeo

Tomado de Ferreira et al. (2014)
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6.5 La linguistica de corpus

6.5.1 La relacion entre teoria y metodologia

La presente fundamentacion se plantea a partir de uno de los ejes articulatorios de este proyecto:
la linguistica de corpus —en adelante LC- Para tal fundamentacion, recopilamos las posturas de los
autores expertos en el campo de la investigacion de lingistica de corpus (LC) y de corpus de
aprendientes (CA). Los conceptos claves a desarrollar son la Linguistica de corpus (LC), la
definicion de corpus y sus caracteristicas, los corpus de aprendientes y la explotacion de los CA
en el campo de la ensefianza de espafiol como LE y L2.

Un debate ya existente entre lingiiistas (Gries, 2009; McCarthy y O’Keeffe, 2010; Parodi, 2008)
es la concepcion de la LC como una metodologia y no como una teoria. Esta postura nace de la
idea de que la LC es una manera de hacer investigacion linguistica a través de herramientas
computacionales. De hecho, teniendo en cuenta las multiples aplicaciones que tiene la LC,
McCarthy y O'Keeffe (2010) plantean la discusion en términos de si es un ‘fin’ 0 un ‘medio’ con
motivo de reforzar el caracter metodologico de la LC y concluyen que es una manera mejor de
hacer las cosas, es decir, un medio para cumplir un fin.

Otros académicos coinciden con la concepcion de asumir la LC como un ‘medio’ mas que
como un ‘fin’, reconociendo su aplicacion en areas como la ensefianza de lenguas, el analisis del
discurso, la linglistica forense, la pragmatica, la sociolinguistica, pragmatica, la fonoaudiologia,
la semantica, la dialectologia, la estilometria, la morfologia, la linglistica histérica, la
psicolinguistica, la traduccion, la lexicografia, entre otras. (Gries, 2009; Hincapié y Bernal, 2017,

McCarthy y O'Keeffe, 2010)
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Autores como Parodi (2008) e Hincapié y Bernal (2017) hablan sobre las ventajas de LC. Estas
ventajas son razones para implementarla en el presente proyecto. En primer lugar, Parodi (2008)
sostiene que la LC es la base empirica para el disefio de materiales didacticos, ya que establece
unos principios metodoldgicos que sustentan la investigacion linglistica a partir de corpus
fundamentados en la tecnologia computacional Esta conceptualizacion de la LC es muy completa
ya que involucra dos factores claves: la investigacion sustentada en la lengua y la implicacion de
la tecnologia computacional. Igualmente, Hincapié y Bernal (2017) refuerzan la necesidad de
estudiar cuestiones linguisticas a partir de la sistematizacion y el analisis de datos orales, escritos
y visuales con ayuda de herramientas computacionales y estadisticas.

Teniendo en cuenta las anteriores apreciaciones en torno a la idea de investigar la lengua por
medio de soporte computacional, la presente investigacion se sustenta en la recoleccion y
sistematizacion de muestras del espariol escrito de personas sordas, y realiza el analisis de los datos
mediante la implementacion de métodos mixtos y herramientas computacionales.

Entendiendo que la LC es una metodologia, nos preguntamos, entonces, por el papel que cumple
la teoria. Al respecto, muchos académicos coinciden con que la teoria es crucial ya que solo en la
medida en que tengamos nuestra concepcion de lengua definida, podremos hacer analisis de LC
de manera coherente. A propdsito de esto, Gries (2009) sugiere al investigador activar la relacion
entre una teoria linguistica y la lingtistica de corpus ya que son compatibles de manera particular.
Esta relacion es vital para los profesores investigadores puesto que la LC debe ir de la mano con
la teoria segn nuestros objetivos de investigacion. En esta investigacion, las teorias de adquisicion
de espafiol como L2 son el sustento para la aplicacion de la LC y la realizacién de un analisis de

errores acertado.
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6.5.2 Definicion de corpus.

Consideramos imprescindible abordar la definicidn de corpus puesto que es el concepto central
que describe el tipo de datos a analizar con la LC y las caracteristicas que debe tener. En relacion
con esto, Parodi (2008) define un corpus como un conjunto amplio de textos digitales de naturaleza
especifica y organizado bajo categorias o metadatos que facilitan la descripcion y el analisis de
una variedad de lengua. La idea de recolectar textos digitales es compartida por Gries (2009) quien
sugiere que las colecciones de textos se almacenen de manera virtual a través de medios
computacionales

Las definiciones expuestas por estos dos autores son claras pero generales. Por esta razén, es
preciso encontrar otros rasgos que nos permitan particularizar lo especial de este conjunto de
textos. A proposito de esto, encontramos una conceptualizacién mas profunda de corpus ya que se
relaciona directamente con el propdsito de nuestra investigacion y su caracter exploratorio:

“A corpus can serve as a useful tool for discovering many aspects of language use that otherwise
may go unnoticed. Unlike straightforward grammaticality judgments, when we are asked to reflect
on language use, our recall and intuitions about language often are not accurate. Therefore, a corpus

is essential when exploring issues or questions related to language use”. (Reppen, 2010, p.31)
Puesto que nuestro objetivo principal es analizar los errores en un corpus escrito de espafiol de
personas sordas para encontrar aspectos reveladores que evidencien el proceso de aprendizaje a
partir de sus necesidades, compartimos la perspectiva de Reppen (2010) ya que la investigacion
basada en corpus consiste siempre en descubrir aspectos nuevos de la lengua en uso y en explorar
fendmenos evidenciados en los datos, mas que en intuir e imponer nociones que gquizas no sean

precisas.
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6.5.3 Caracteristicas de un corpus.

En términos generales, la caracterizacion de un corpus parte de diferentes nociones y hallamos
dos muy comunes en los planteamientos de muchos expertos: la ‘autenticidad’ y la
‘representatividad’ de las muestras de lengua (Aston, 2011; Callies, 2015; Gries, 2009, Hincapié
y Bernal, 2018; Parodi, 2008; Reppen, 2010; Rojo, 2016).

La autenticidad de la lengua tiene que ver con la idea de recolectar muestras de ‘lengua natural’,
Gries (2009) sostiene que los textos deben ser producidos en escenarios comunicativos auténticos,
es decir, que los textos hayan tenido un propésito comunicativo auténtico al producirse de manera
oral o escrita. Asimismo, Hincapié y Bernal (2018) concuerdan con esta idea universal de corpus
al apuntar que los corpus deben componerse por muestras reales de lengua oral o escrita.

No obstante, tal concepcion de lengua ‘natural’, ‘auténtica’ o ‘real’ no coincide totalmente con
lo desarrollado en la teoria de corpus de aprendientes. Compartimos la idea de que esta
caracteristica debe ser flexible de acuerdo con el proposito investigativo ya que un corpus obtenido
a partir de una prueba escrita, quizas, no parezca auténtico. Con respecto a esto, Granger (2013),
uno de los hitos en la investigacion de corpus de aprendientes, sostiene que el contexto de la
ensefianza de lengua extranjera involucra algin grado de ‘artificialidad’ y que los datos de
aprendientes casi nunca son naturales del todo. Igualmente, Nesselhauf (2004) afirma que lo mas
cercano a los textos que ocurren de manera natural son los textos producidos con propdsitos
pedagdgicos y aquellos que se recaban para un corpus.

A partir de esto, consideramos que es valido el uso de muestras de lengua recabadas ya que las
estrategias para recolectar tales muestras obedecen a unos criterios investigativos y se consolidan

como variables. Ademas, estas muestras son reales en términos pedagogicos.
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En cuanto a la representatividad, también se observan diferentes posturas. Por un lado, Parodi
(2008) habla de la representatividad estadistica. De manera similar, Reppen (2010) la define en
relacion con el tamafio, es decir, tener suficientes textos que representen de manera precisa el tipo
de lengua a investigar. Por otro lado, Aston (2011) replantea la idea de representatividad al sugerir
que la adecuacién para el propoésito investigativo puede ser mas importante que la misma
representatividad como tal. De acuerdo con el propdsito de nuestro proyecto, la representatividad
adquiere valor desde estos elementos anteriormente mencionados: la adecuacion al propdsito
investigativo, el tamafio y el analisis cuantitativo.

6.5.4 Los corpus de aprendientes.

Después de definir qué es un corpus, continuamos con la conceptualizacion de corpus de
aprendientes que es el tema que nos atarie en este proyecto. Antes de revisar la definicion de corpus
de aprendientes —en adelante CA- se debe precisar qué es un aprendiente. Nesselhauf (2004)
ratifica que, aunque el término ‘aprendiz’ tipicamente se refiere a alguien que aprende una lengua,
también se usa para adultos que usan una segunda lengua en aquellos paises en los que la lengua
en cuestion sea segunda lengua. Esta definicion de aprendiente es pertinente y aplicable en este
estudio ya que los informantes del corpus a analizar son en su mayoria adultos sordos que no
necesariamente estan aprendiendo la lengua escrita de manera formal.

Granger (2003) en su caracter holistico define un corpus de aprendientes de esta manera:

“Los corpus de aprendientes, también llamados interlingua o corpus de segunda lengua, son
recolecciones electronicas de datos auténticos de lengua segunda o extranjera. Difieren de los datos
comunmente utilizados por los investigadores de adquisicidn de segunda lengua y de ensefianza de
lengua extranjera por dos razones: (a) son computarizados y pueden, por lo tanto, analizarse con

una serie de herramientas lingisticas de software (...) y (b) son grandes, por ende, constituyen una
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base mucho mas fiable para describir y modelar la lengua del aprendiente”. (Traduccidn propia,
p.465)

Resaltamos de esta definicion la equiparacion con el concepto de Interlengua, la cual se abordd
en el apartado de 4.2, y la confiabilidad al describir la lengua del aprendiente; teniendo en cuenta
que esto es lo que la mayoria de los docentes investigadores procuramos: estudiar las producciones
de nuestros estudiantes/informantes por medio de un analisis confiable.

En relacion con la confiabilidad investigativa, ratificamos que una de las grandes fortalezas de
trabajar con CA es la posibilidad de confirmar las hipétesis e intuiciones que solemos tener a priori
y que pueden ser imprecisas o insuficientes. (Aston, 2011; Callies, 2015; Reppen, 2010 y Sanchez-
Rufat 2015)

Tras el recorrido tedrico, consideramos que la confiabilidad que nos proporciona la
investigacion con CA garantiza el rigor cientifico en los estudios de ASL y nos permite un mayor
impacto pedagdgico. En torno esto, Meunier (2011) nos recuerda que los corpus de aprendientes
son el eslabon perdido en la pedagogia tanto para linglistas como para profesores: “learner
corpora are sometimes described as the missing link in pedagogy and they provide one ideal type
of data help linguists and teachers attest actual learners’ needs on the basis of a careful analysis
of their productions”. (2011, p.464). Por esta razon, corroboramos que es necesario realizar este
estudio y asi poner en didlogo algunos fundamentos tedricos de la pedagogia, la linguistica de
corpus (LC) vy, por supuesto, la adquisicion de segunda lengua (ASL) para el caso de los
aprendientes sordos de espafiol escrito como L2.

6.6  El nivel morfosintactico de la lengua espafiola
El nivel morfosintactico de la lengua espafiola adquiere relevancia en el analisis de errores ya

que es aquel donde el estudiante presenta una gran cantidad de errores segun los corpus estudiados
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de diferentes tipos de aprendientes (Aguado-Bru 2016; Leontaridi et al.; 2007 Torijano, 2014;
Ruiz-Sepulveda, 2011; Zambrano, 2008). Partiendo de la existencia de la morfologia, definida
como el estudio de la palabra y su estructura interna (Gomez-Torrego, 2011) y de la sintaxis,
dedicada al estudio de las palabras y su relacion dentro de la oracion (Hernandez, 2008), la
tendencia es a estudiar la morfologia y la sintaxis de manera integrada, asi como otros niveles de
la lengua. Al respecto, Hernandez (2008) sostiene que “la complejidad del lenguaje verbal ha dado
lugar a que se estudie por niveles: fonético-fonoldgico, morfosintactico y Iéxico-semantico”.
(p.18)
Teniendo en cuenta lo anterior, algunos autores coinciden en que los limites entre la morfologia
y la sintaxis son borrosos ya que los dos se conectan y se hace necesario crear el término
intermedio: morfosintaxis —equiparado con la gramatica como disciplina- (RAE, 2010 y Torrens,
2007). Una forma de evidenciar tal conexion o relacion seria la concordancia entre algunas partes
de la oracion. En el ejemplo: luz pinta la casa:
e El verbo pintar concuerda con el sujeto ‘ella’, por eso, se conjuga ‘pinta’.
e FElarticulo definido ‘la’ concuerda con el sustantivo que delimita: casa. “La casa”
A partir de lo anterior, podemos aseverar que el nivel morfosintactico de la lengua es estudiado
desde la gramatica, para esto, la RAE (2010) presenta a la gramatica como base de tal estudio:
“La gramatica estudia la estructura de las palabras, las formas en que estas se enlazan y
los significados a los que tales combinaciones dan lugar. En este sentido, la gramatica
comprende la morfologia, que se ocupa de la estructura de las palabras, su constitucion
interna y sus variaciones, y la sintaxis, a la que corresponde el anélisis de la manera en que

se combinan y se disponen linealmente, asi como el de los grupos que forman”. (p.4)
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Con el fin de ilustrar la definicion anterior, describiremos la forma en que las palabras se
estructuran y se relacionan a partir de la terminologia empleada en la RAE (2010). En cuanto a la
estructuracion de las palabras, explicamos el concepto de morfologia y sus ramas. En lo que toca
a la relacion de las palabras y sus clases, proponemos la explicacion desde el analisis
morfosintactico.

6.6.1 Morfologia.

La morfologia, segun la RAE (2010) es la parte de la gramatica que estudia la estructura de las
palabras y se divide en la morfologia flexiva y la morfologia léxica. Con el fin de ejemplificar los
dos tipos de morfologia, los subtipos y los procesos involucrados, elaboramos el resumen gue se

expone en la tabla 21.

Tabla 21. Ejemplos de morfologia Iéxica y morfologia flexiva

MORFOLOGIA
Formacion de las palabras
FLEXIVA LEXICA
VERBAL GENERO NUMERO DERIVACION COMPOSICION
VOCAL NOMINAL ADVERBIAL | PROPIOS [INTAGMATICO| SINTACTICOS
. DEVERBAL:
TEMATICA
dormitorio (de
cantaba MASCULINO | SINGULAR
dormir) .
TIEMPO Y MODO gato queso SUFIJACION -
DENOMINAL:
cantaba FEMENINO PLURAL mente mesa redonda
detallazo (de detalle) Sacapuntas | cocina comedor i
PERSONA Gata Quesos  fotograficamente (FRASEOLOGIA)
, DEADJETIVAL:
NUMERO
bobada (de bobo)
cantaba
6.6.2 El andlisis morfosintactico

La unidad con significado o sentido completo que sirve de base para el analisis morfosintactico
es la oracién ya que cuenta con una autonomia semantica, sintactica y fonica. (Hernandez, 2008
y Gutiérrez-Araus, 2015) A partir de ello, nos interesa realizar nuestro analisis de errores teniendo

como base la oracion y las partes que la componen.
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La condicidn para que la oracion sea la unidad de analisis es que esté compuesta por un grupo
de palabras y que, entre estas, haya al menos un verbo. Estas palabras o partes de la oracion deben
identificarse y clasificarse, y casi siempre se hace en razon de tres criterios: el semantico —es decir,
el significado de las palabras-, el morfologico —la forma de las palabras- y el funcional o sintactico-
que hace referencia a la funcién de la palabra-. (Bosque, 2007; Torrens, 2007; RAE, 2010)
Recogemos lo expuesto por varios autores respecto a estos tres criterios y lo sintetizamos a través

de los ejemplos en la tabla 22.

Tabla 22. Los criterios de clasificacion de las palabras

Morfolégico Semantico Sintictico o funcionhl

CASA
Es palabra variable ya
que tiene flexion de

numere: casas.

YO
Es palabra invariable va

que no tiene flexion de

ningin tipo.

CASA
Sustantivo femenino
léxico:

Significado lugar

donde una persona vive.

YO
Significado gramatical:
Pronombre  personal de

primera persona.

CASA

Puede desempefiar diferentes funciones en la
oracion: Por ejemplo:

Complemento directo: pintod la casa.
Complemento indirecto: Le remodeld el techo a la
casd.

YO

Desempefia la funcién de sujeto de la oracién

Yo pinté la casa

6.6.3

Las clases de palabras o categorias gramaticales.

Partiendo de los criterios expuestos anteriormente, existen diferentes clasificaciones sobre las
clases de palabras o categorias gramaticales-. Por ejemplo, Hernandez (2008) propone las
categorias a partir del criterio funcional y describe las palabras ‘no funcionales’ como el ‘nombre’

y el ‘determinante’ y las ‘funcionales’ como el ‘sujeto’ y el ‘predicado’. También, algunos
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proponen la clasificacion a partir del criterio morfologico, es decir, palabras ‘variables’ como los
verbos y los adjetivos 0 ‘no variables’ como las preposiciones y las conjunciones (Bosque, 2007,
Hernandez, 2008; RAE, 2010)

Teniendo en cuenta el criterio funcional, segin la RAE (2010), las palabras pueden ejercer las
siguientes funciones: ‘sujeto’, ‘complemento directo’ —originalmente el caso acusativo,
‘complemento indirecto’ -vestigio del caso dativo-, ‘complemento de régimen preposicional’,
‘adjunto’ —también denominado circunstancial-, ‘atributo’, entre otras. En la tabla 23 se puede
apreciar algunos ejemplos de palabras cumpliendo con algunas funciones. En linea con esto, al
basarnos en la funcion sintactica, observamos en la tabla 23 que los pronombres, los sustantivos y

las preposiciones adquieren un protagonismo determinado por la frecuencia de uso en las

oraciones.
Tabla 23. Ejemplos funciones sintacticas que ejercen las clases de palabras
FUNCIONES
COMPLEMENTO DE ADJUNTOS (COMPLEMENTO

SUJETO COMPLEMENTO DIRECTO COMPLEMENTO INDIRECTO REGIMEN PREPOSICIONAL CIRCUNSTANCIAL)
PRONOMBRES TONICOS PRONOMBRES ATONOS ~ PRONOMBRES ATONOS ~ PREPOSICION EXIGIDA POR ~ ADVERBIO
El trabaja en Egipto I gato lo persigue El gato le regala quesos  VERBO corrio lentamente (de manera)
SUSTANTIVO SUSTANTIVO SUSTANTIVO se basa en una historieta ~ PREPOSICION
El gato persigue al ratdnElla lee la revista El le riega agua alaplanta  NOMBRE jugaron en la casa (de lugar)

con base en un
cortometraje
ADJETIVO

basado en una revista

Atendiendo al criterio ‘no funcional’, las clases de palabras son las mismas categorias
gramaticales. Para efectos de clasificar las clases de palabras en esta investigacion, seguimos este
criterio, por esta razon, proponemos basar la clasificacion de errores en las categorias gramaticales:
1. Pronombre 2. Sustantivo 3. Adjetivo 4. Adverbio 5. Verbo 6. Preposicion 7. Conjuncion 8.

Articulo y9. Interjeccion.



70

En lo que respecta al criterio morfologico, la clasificacion se hace en torno a la flexion (ver
tabla 24), consecuentemente, las palabras variables pueden presentar algunos de estos tipos de
flexion: ndmero, género, persona, caso, tiempo, aspecto y modo (RAE, 2010). Con miras a
evidenciar la complejidad flexiva, en este apartado, se conceptualizan las categorias: ‘pronombre’

y ‘verbo’ dado que son las que mas presentan posibilidades en el paradigma flexivo.

Tabla 24. El paradigma flexivo

Flexion/  |Articulo |Demostrativo [Sustantivo |Adjetivo  |Pronombre |Adverbio [Verbo Interjeccion |Preposicion |Conjuncién
categoria

NUmero N N \ N \

Género [V v v

Persona v v

Caso v

Tiempo v

Aspecto v

Modo v

6.6.4 El paradigma pronominal

El pronombre es la categoria gramatical que sustituye al nombre o al sintagma nominal en la
oracién y, que adquiere significacion al referirse a la realidad designada, es decir, pertenecen al
campo deictico o mostrativo (Hernandez, 2008 y Gutiérrez-Araus, 2015). La clasificacion de los
pronombres puede variar. Por ejemplo, en Hernandez (2008) y en el manual de la RAE (2010) se
describen los personales, los demostrativos, los posesivos, los cuantificadores, los numerales, los
relativos, los interrogativos y los exclamativos.

Desde el punto de vista de las dificultades para los aprendientes, Gutiérrez-Araus (2015)
propone clasificarlos pronombres en personales, demostrativos, posesivos, relativos e indefinidos.
Para ilustrar esta clasificacion, presentamos la tabla 25 con los pronombres conceptualizados, a

partir de la manera como el hablante es protagonista en la referencia.
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Tabla 25. Los pronombres en Gutiérrez-Araus (2015)

INDEFINIDO S

PRONO MBRES

PERSONALES

DEMOSTRATIVOS

POSESIVOS

RELATIVOS

Forma de

su participacion

su localizacién

Su poseedor

Su presencia

su pertenencia a

referencia en la situacion  |espacio-temporal en eljun  determinado
comunicativa enunciado grupo de
elementos

Para concluir, vale la pena mencionar que los pronombres personales son los més frecuentes,
dado que desempefian mdaltiples roles en las funciones sintacticas: sujeto, complemento directo,
complemento directo. Al respecto, Hernandez (2008) sistematiza los pronombres personales de

acuerdo con estas funciones y los categoriza en la tabla 26.

Tabla 26. Los pronombres personales

Sujeto Complemento Complemento ' Complemento
preposicional | directo ‘ indirecto
— i —
1.® pers. sing. yo i mi, conmigo me
pl nosotros, nosotras { nos
J ' & —
2.2 pers. sing. tQ, usted ' ti, contigo, usted | te
prlL vosotros, vosotras, ustedes ‘ os
3.2 pers. sing. €l, ella, ello él, ella, ello ’ lo, Ia, se le, se
si, consigo ,
pl " ellos, ellas ellos, ellas los, las, se les, se =
si, consigo
= = = i = =3
Formas tonicas ‘ Formas datonas
Tomado de Hernandez (2008)
6.6.5 El paradigma verbal

Los expertos en la ensefianza de espafiol como LE concuerdan en que el verbo es una de las
categorias gramaticales o clases de palabra mas problematicas para el aprendiente de espafiol como
LE (Butt y Benjamin, 2011 y Gutiérrez-Araus, 2015). Esta dificultad radica el hecho de que el

verbo es la clase de palabra que mas presenta rasgos flexivos como se evidencié en la tabla 24.
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Al recurrir a lo descrito en torno al verbo de parte de los hitos de la linguistica espafiola como
Alarcos (2005), Gomez Torrego (2008), Hernandez (2008) y Kohan (2011), reconocemos que el
verbo es la clase de palabra o categoria gramatical mas compleja y - quiza completa- de la lengua
espafola. Esto debido a que sirve de nucleo de la oracion y es suficiente para consolidar una
oracidn ya que en esta palabra se establece la relacion entre el ‘sujeto’ y el ‘predicado’.

6.6.6 Clasificacion de los verbos

Con el fin de homogeneizar la taxonomia de clasificacion de los verbos, nos adherimos a la
clasificacion propuesta por la RAE (2010). Segun esta, los verbos se clasifican desde el criterio
morfoldgico v el sintactico. Con respecto al morfoldgico, los verbos tienen formas impersonales
como el ‘infinitivo, el ‘gerundio’ y el ‘participio’ y formas personales. Estas formas personales,
en la mayoria de los verbos, se conjugan de manera regular de acuerdo con estos tres paradigmas
de flexion: la vocal tematica (VT), la cual depende de la terminacion -ar, -er e -ir; el tiempo y
modo (TM) y la persona nimero (PN) (RAE, 2010).

No obstante, muchos de los verbos de uso frecuente en espafiol son irregulares. La irregularidad
en la flexion verbal puede ser de tipo vocalico, consonantico, mixto o especial como es el caso de
los verbos defectivos que se caracterizan por presentar una conjugacion incompleta. Los verbos
defectivos son irregulares debido a razones de tipo sintactico, semantico, morfoldgico y Iéxico,
por esta razon, su flexion no es completa en todos los paradigmas. Algunos de estos son llover,
amanecer, abolir y colorir.

6.6.6.1  Los verbos pronominales

Esta clase de verbos merece mencion en esta conceptualizacidn ya que pone de manifiesto la

relacion entre las categorias descritas anteriormente: el pronombre y el verbo. En términos

morfosintacticos, los verbos pronominales se conjugan con el pronombre atono que concuerda con
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el sujeto, ej. me entero de la noticia. Ademas, segin la RAE (2010), los verbos pronominales
pueden ser inherentes o alternantes. En la tabla 27 exponemos algunos ejemplos de estos tipos de
verbos. Los ejemplos evidencian que los verbos inherentes son exclusivamente pronominales ya
que no se daria una oracion del tipo: el periodista arrepintio de eso *y, a su vez, suelen regir el
uso de preposicion.

Algo diferente ocurre con los verbos alternantes dado que estos presentan las dos opciones. No
obstante, en algunos casos, se nota un cambio de significado o un matiz semantico diferente. En
el ejemplo La editorial no despidié al hombre se observa que ‘despedir’ significa prescindir de los
servicios de una persona o echarla, en cambio en Los compafieros se despidieron del hombre se
observa que el verbo ‘despedirse de’ significa hacer o decir alguna expresion de afecto al separarse.

(Diccionario Clave, 2018)

Tabla 27. Verbos pronominales inherentes y alternantes.

VERBOS PRONOMINALES
INHERENTES ALTERNANTES
arrepentirse de decidir decidirse a
El periodista se arrepintio de lo que escribid  |El gato decidid darle comida El arquedlogo se decidid a viajar a Egipto
enterarse de despedir despedirse de
El arquedlogo no se enterd de lo que el Los compafieros de trabajo se despidieron
camello hizo La editorial no despidic al periodista |del hombre con una fiesta sorpresa

En general, entendemos que el uso del verbo como categoria gramatical es dificil al involucrar
las categorias de flexion: VT, PNy TM (RAE, 2010) y al contemplar la posibilidad de relacionarse
con otras categorias gramaticales como en el caso de los ‘verbos pronominales’. A propoésito de la
complejidad del verbo, encontramos que la categorizacion desarrollada por Gutiérrez-Araus

(2015) es ideal para estudiar los errores en el paradigma verbal de manera extensa. Esta autora
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realiza un estudio profundo a partir de los problemas que enfrenta un aprendiente de espafiol como
LE y ratifica junto con las categorias de persona nimero (PN), es ideal presentar otras categorias
implicitas en el uso del verbo, estas son: ‘temporalidad’, ‘perspectiva discursiva’, ‘aspecto verbal’

y ‘modo verbal o modalidad’ (ver tabla 28).

Tabla 28. Categorias en el uso del verbo segin Gutiérrez-Araus (2015)

Persona Yy Temporalidad Perspectiva Aspecto Modalidad

ndamero discursiva verbal

Partiendo de las cuestiones anteriores y a modo de cierre, reconocemos la necesidad de analizar
el nivel morfosintéctico y de prestar atencion especial a la categoria gramatical ‘verbo’ en cuanto
al uso por parte de aprendientes sordos. Este analisis en un corpus de aprendientes sordos es
imprescindible ya que, siguiendo a Mies (1998), es importante que los sordos se familiaricen con
el dominio de las estructuras morfosintacticas para poder avanzar en el aprendizaje del espafiol

escrito y asi superar las dificultades que se presentan en este nivel.
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7. Marco metodoldgico
7.1  Paradigmay disefio metodoldgico

En esta investigacion de tipo descriptivo se pretendid caracterizar y medir los fenGmenos
linguisticos expuestos en las producciones escritas de aprendientes sordos. De acuerdo con
Hernandez Sampieri et al. (2010), en el alcance descriptivo se busca recoger la informacion
necesaria para medir y caracterizar un proceso, a partir de ello, esta investigacion tuvo este alcance
debido a que se analiz6 parte de la interlengua de los aprendientes sordos con base en el analisis
de errores. En consonancia con la medicion y caracterizacion de los fendmenos linguisticos, se
proyecto esta investigacion con la implementacion de métodos mixtos ya que se requirieron
técnicas de los paradigmas cualitativo y cuantitativo.

A propdsito de esto, Ponce et al. (2015) sostiene que una de las bondades de los métodos mixtos
es el fortalecimiento de la investigacion al emplear los dos modelos debido a que se complementan
entre si, razon por la cual, se garantiza la fiabilidad de la investigacion. Dada la naturaleza de los
datos recolectados en torno a criterios linguisticos y descriptivos, esta investigacion se baso en la
utilizacion de los métodos mixtos puesto que se procura garantizar la fiabilidad a través del analisis
gue combine técnicas y métodos de los paradigmas cualitativo y cuantitativo.

El disefio metodoldgico se sustento en la integracion de las dos metodologias provenientes de
la linguistica aplicada. Por un lado, la linguistica de corpus (LC) que, segin Hincapié y Bernal
(2018) se encarga de sistematizar y analizar datos multimodales de acuerdo con criterios
linguisticos o sociales para explicar la lengua en uso; y por otro, el andlisis de errores (AE) que
desde sus inicios, explica Ellis (2010), se ha ejecutado siguiendo los siguientes pasos: 1.
Recoleccion de muestras; 2. Identificacion de los errores; 3. Descripcion del error; 4. Explicacion

de los errores y 5. Evaluacién de los errores.
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Teniendo en cuenta que la metodologia de LC ofrece varias bondades, entre estas el tratamiento
de grandes cantidades de datos para garantizar una mayor representatividad en la investigacion
lingistica y, segun Hincapié y Bernal (2018), el hecho de valerse de herramientas
computacionales y estadisticas que nos permiten acceder, almacenar y analizar datos de manera
facil, planteamos el disefio de esta investigacion desde esta metodologia con el fin de tratar los
datos del corpus de forma cualitativa y cuantitativa. A propdésito de esta sinergia entre los métodos
mixtos y la LC, Parodi (2008) valida que la aproximacién analitica cuantitativa va de la mano con
la mirada cualitativa de los hechos linguisticos resultando asi un analisis mas integral y adecuado.

Considerando lo anterior, para el analisis de datos, recurrimos al analisis mixto: cualitativo y
cuantitativo, a través del programa MaxQDA para sistematizar y clasificar los errores, asi como
para determinar las frecuencias. En términos de la LC, Leech (2011) y Aston (2011) enlistan una
serie de fortalezas y debilidades en torno al andlisis estadistico. Por un lado, Aston (2011) afirma
que solo aquellas diferencias que son significativas estadisticamente se deberian tomar en serio,
no obstante, él mismo presenta un contraargumento al decir que hay aspectos que no pueden
analizarse desde la forma sino desde el significado. Por su parte, Leech (2011), afirma que la
informacidn sobre frecuencias —la parte cuantificable- es un asunto de alta importancia para la
teoria linguistica y para el estudio de procesos linguisticos tales como la adquisicion y el cambio,
no obstante, él también encuentra una debilidad: hay una falta de analisis mas profundo con el
anotado y se requiere de un analisis semantico complementario.

Partiendo de los planteamientos de Leech (2011) y Aston (2011), sostenemos que el andlisis de
errores morfosintacticos solo puede ser completo y preciso desde la implementacion de los
métodos mixtos al aplicar la metodologia de la LC con la ayuda del programa software de analisis

MaxQDA.
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El disefio de método mixto elegido para esta investigacion fue el incrustado, definido
porCreswell y Plano (2011):

“The embedded design is a mixed method approach where the researcher combines the
collection and analysis of both qualitative and quantitative data (...) the collection and analysis
of the second data set may occur before, during, and/or after the implementation of the data
collection and analysis procedures traditionally associated with the larger design. ” (p.91)

En esta investigacion se propuso el disefio cualitativo de manera global para la recoleccion y
analisis de los datos y, a través de una taxonomia se crearon los niveles, las categorias, las
subcategorias y los codigos para efectuar el analisis de errores. Posteriormente, se incrusto el
analisis cuantitativo a partir de las frecuencias de los cddigos generados con el sistema de
codificacion del software MaxQDA. A propdsito de esto, Creswell y Plano (2011) apuntan que
uno de los argumentos a favor del uso de este software es que permite la transformacion de los
datos cualitativos a datos cuantitativos a partir del conteo de nimero de veces que ocurre un
cddigo. Los resultados de corte cuantitativo complementaron los resultados de corte cualitativo
permitiendo la visualizacion de los resultados a través de gréaficas circulares que presentaban la

distribucion porcentual de los resultados. (Ver figura 3)
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Figura 3. Esquematizacion del disefioincrustado

DISENO INCRUSTADO

Anélisis
cualitativo de
- ~ {Ano‘izzci’gn de Resultados de tipo cualitativo
[ ) erroresa
traves
y Disefio de codificacion Resultados de tipo cuantitative
Recoleccion taxonomia a con MaxQDA)
de datos partir de = :
cualitativos niveles, S s “
(recoleccidn categorias, &l il" -
del corpus) subcategorias = A
y codigos Analisis
cuantitativo
\_ A Y, (Frecuencias

de erroresa

partir del
conteo de
codigos)

Adaptado de Creswell y Plano (2011)

7.2 Instrumentos y técnicas de recoleccion y analisis de datos

Para cumplir con los objetivos especificos de esta investigacion se implementaron tres
instrumentos: uno de recoleccion de metadatos del informante, uno de recoleccion de muestras
escritas y dos de analisis de datos cualitativos. Los instrumentos de recoleccion de muestras
escritas y de metadatos se disefiaron en el marco del macroproyecto de investigacion Corpus de
aprendientes de espafiol como lengua extranjera y segunda (CAELE/2) del Instituto Caro y
Cuervo. En lo que corresponde a los instrumentos de andlisis de datos, se recurrié a la adaptacion
de una taxonomia de analisis de errores propuesto por Ferreira et al. (2014) para la identificacion
de errores y, al disefio de uno propio conforme a los objetivos de la investigacion para clasificacion.

7.2.1 Instrumento de obtencion de metadatos
Los metadatos fueron esenciales ya que nos permitieron conocer y caracterizar a los informantes

participantes de esta investigacion con miras a comprender cémo las cuestiones de aprendizaje y
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su entorno afectan en el desempefio como usuarios del espafol escrito. Por esta razon, se
organizaron a partir de rasgos sociodemogréaficos y linguisticos con el fin de proveer una
caracterizacion completa de la poblacidén. Segun Hincapié y Bernal (2018) el metadato es la
informacién que identifica la procedencia y las caracteristicas de los textos, y a su vez permite
hacer busquedas especificas dentro de un corpus; van desde el nimero de hablantes, el afio de
produccidn, la tipologia textual, hasta la duracion, entre otros

En cuanto a los metadatos relacionados con el perfil sociodemografico de los informantes, se
tuvo en cuenta la edad en afos, el sexo bioldgico, la ciudad de nacimiento, la ciudad de residencia,
el nivel educativo y la profesion u oficio. (Ver anexo 14.1) En lo que respecta a los metadatos
relacionados con el perfil linguistico del aprendiente, se especifican la primera lengua (L1), la edad
de adquisicion de la L1 (en afios), el tipo de deficiencia auditiva, la confirmacidn de si es oralizado
0 no, la segunda lengua (L2), el nivel de competencia de la L2, las lenguas extranjeras, la
caracterizacion de sus padres segin sean oyentes o sordos y el tipo de contexto donde usa el

espafiol.

7.2.2 Instrumento de recoleccion de datos
Este instrumento es en un cuestionario que se administrd y envio a través de un formulario de
Google y que contenia tres secciones (Ver anexo 11.3). La seccion 1 presentd el resumen del
proyecto y el consentimiento informado; la seccion 2 correspondio a la descripcion del perfil del
estudiante a partir de los metadatos y, la seccion 3, correspondié a la prueba de lengua espafiola.
Conviene subrayar que los cuestionarios son instrumentos ideales para la recoleccion de datos en

las investigaciones con alcance descriptivo ya que, ademas de las preguntas basicas, contienen
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aspectos como la confidencialidad, el propésito, la informacion de contacto y la informacion
sociodemografica.

La prueba contuvo cuatro ejercicios de escritura. Uno que consistio en diligenciar un perfil con
informacidn personal. EIl segundo que se baso en escribir un texto argumentativo corto para opinar
en torno a la portada de una revista. El tercero que partia de escribir una historia corta en torno a
una historieta y, finalmente, el cuarto ejercicio que se baso en escribir un texto narrativo a partir
de la visualizacion de un video corto. La duracion del video es de aproximadamente dos minutos.
(ver anexo 12.3)

La escogencia de estos textos se hizo a partir de criterios linglisticos y metodoldgicos.
Obedeciendo a un criterio de tipologia textual linguistica, los textos fueron variados: descriptivos,
narrativos y argumentativos. La seleccion de diferentes tipos de texto se justifico en la posibilidad
de develar mas elementos linguisticos en el uso de las diferentes categorias gramaticales y otros
elementos que componen el nivel morfosintactico del espafiol. En general, en el campo de la
ensefianza de lenguas se maneja esta tipologia de textos ya que se ajusta a la complejidad
linguistica contemplada en cada nivel de lengua. Por ejemplo, en los niveles basicos se espera que
los aprendientes escriban textos descriptivos, en los niveles intermedios: textos narrativos y, en los
niveles avanzados: textos argumentativos.

En cuanto al criterio metodoldgico, se recurrio a la implementacién de un formulario en linea
ya gue muchos sordos se sienten mas comodos al escribir textos en linea al permitirles un mejor
manejo de su tiempo. La escritura de las instrucciones fue un factor clave ya que se buscé la
claridad, brevedad y motivacion a partir de los temas: un perfil, una historieta sobre un gato y un

raton, la portada de una revista polémica y un video sobre un arquedlogo en Egipto.



7.2.3

Con miras a analizar los errores en el corpus de aprendientes sordos, en principio, se escogio y
adapto la taxonomia de errores propuesta por Ferreira et al. (2014). Como se observa en tabla 29,
estas autoras categorizaron los errores a partir de criterios linguistico y etiologico, entre otros.
Dentro del criterio linglistico se presentaron los niveles ‘palabra-oracion’ y ‘palabra’. El primero
se baso en la categoria ‘gramatica’ y se subdividio en las subcategorias: ‘categorias gramaticales’
y ‘coherencia textual’. El segundo se compuso de las categorias ‘léxico’ y ‘ortografia’. En cuanto

al criterio etioldgico, se tomo como base el nivel ‘palabra-oracion’ y se subdividié en las categorias

‘intralingual’ y ‘extralingual’.

Tabla 29. Taxonomia de anotacion de errores propuesta por Ferreira et al. (2014)

Instrumento de analisis de datos

Ej los de eti del si de
Criterio | Nivel | Categoria Subcategorias ADICION| FALSA | oM1sIoN
SELECCION
- N FALSA-
Categorias gramaticales ADI-prep SELEC-prep OMI-prep
Concor.Sintactica |FALSA-SELEC-CG-GEN
Palabra B FALSA-
. —|Gramatica é - -
oracién Coherencia Puntuacion ADI-coma SELEC-coma OMI-coma
textual
ADI- FALSA- QMI-
Conectores SELEC-
Conect Conect
Conect
Léxico creado por derivacion |FALSA-SELEC-LEX-Creado-deriv
Linguistico Léxico Léxico -morfologia FALSA-SELEC-LEX-MORF
Léxico innecesario ADI-LEX-Inne
ADI-Orto- |INAPROD-  |OMI-Orto-
Acentual
grave Orto-grave |grave
Palabra FALSA
o |uteral ADLOrto- |5e - orto- | OMIOrto-
Ortografia Lit_c it e lit_c
FALSA-
Dierética ADL-Orto- | g e orto- |OMI-Orto-
hiato hi hiato
iato
Uso L1 Uso L1
Uso L2 Uso L2
Interlingual Orden de Orden de palabras
. Palabra palabras
Etiolégico . - — 5 —
oracion Analogia semantica Analogia semantica
Traduccion literal Traduccion literal
Sobregeneralizacion Sobregeneralizacion
Intralingual - T —
Simplificacién Simplificacién
Otros Errores de tipeo Error tipeo

Tomado de Ferreira et al. (2014)
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7.3  Fases de la investigacion.

La presente investigacion se concibid en el macroproyecto Corpus de aprendientes de espafiol
como lengua extranjera y segunda lengua (CAELE/2), el cual tuvo como proposito suplir las
necesidades investigativas en el campo de la linglistica aplicada y la educacion proporcionando un insumo
de muestras lingtisticas reales. Por esta razon, el disefio de los instrumentos de obtencién de datos,
la recoleccion de las muestras y la sistematizacion de los datos se desarrollé junto con el grupo de
investigacion del macroproyecto. Teniendo en cuenta que el levantamiento del subcorpus de
aprendientes sordos se realizd en consonancia con los subcorpus de aprendientes extranjeros y
aprendientes indigenas, la sistematizacion de los datos tuvo la misma estructura. Desde la fase de
identificacion de errores, la investigacion adquiere un toque exclusivo puesto que el tratamiento
del subcorpus de aprendientes sordos se proyect6 de acuerdo con un planteamiento del problema
ajustado a la poblacion especifica del aprendiente, con unos objetivos, una justificacién y un marco
tedrico propios.

7.3.1 Fase 1: Disefio del instrumento de recoleccion de muestras y de obtencién de
metadatos

Durante la primera fase, se disefiaron los instrumentos de recoleccion de datos y los de
obtencion de metadatos (ver anexos 12.1 y 12.3). Para esta fase, se decidié que la prueba seria
diferente a la de los aprendientes extranjeros oyentes debido a que esta se basaria en un input visual
que podria resultar mas motivador para los aprendientes sordos, de ahi que incluya imagenes como
la de la historieta, la de la portada de la revista y la del cortometraje “las piramides de Egipto”.

7.3.2 Fase 2: Pilotaje de la prueba y recoleccion de datos

Para la segunda fase, se decidi6 pilotear el cuestionario enviado en linea por dos razones: mayor

oportunidad de respuesta que de manera presencial y la garantia de que el aprendiente sordo se

sintiera comodo realizando la prueba de acuerdo con su disponibilidad de tiempo y espacio. Otro
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motivo es que muchos aprendientes sordos suelen recurrir a la escritura electronica de manera
frecuente (Torres Rangel, 2007)
7.3.3 Fase 3: Sistematizacion de los datos
En la tercera fase, se almacenaron las muestras de acuerdo con el protocolo de sistematizacion
propuesto para el Corpus de aprendientes CAELE/2. Este protocolo de sistematizacion se elabord
con base en una serie de codigos de identificacion de los informantes y de las muestras. Para el
caso del subcorpus de aprendientes sordos, el codigo asignado fue L2SMEQO0O1. Este cddigo esta

compuesto por los subcddigos que se desglosan en la tabla 30.

Tabla 30. Formacion del codigo del subcorpus de aprendientes sordos segun el CAELE/2.

Subcodigo correspondencia

L2 Segunda lengua

S Sordos

ME Muestras escritas
0001 namero de informante

Para la codificacién de los informantes y de las muestras, se elabord una tabla de Excel con la
distribucion de los metadatos. A cada informante se le asigné un codigo de identificacion (ID).
Los Id de los informantes no se presentan de manera consecutiva ya que esta organizacién

dependio del nimero de textos construidos por cada uno.

En cuanto a la sistematizacion de las muestras, a cada texto le fue asignado un codigo desde

L2SMEOQ001 hasta L2SME0096 debido a que se recolectaron 96 textos. Para su almacenamiento,
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se cre0 una carpeta con los archivos pdf. Cada archivo es una muestra encabezada por una ficha y
el texto producido por el aprendiente. Se puede apreciar un ejemplo en el anexo 12.4.

Para efectos del analisis de datos del subcorpus de aprendientes sordos, se seleccionaron
algunos pasos prototipicos de la metodologia de Analisis de errores (AE). A partir de ello, la cuarta
fase parte se enfocé en la identificacion de los errores.

7.3.4 Fase 4: Analisis de metadatos

La cuarta fase se baso en la descripcion de la poblacién informante a partir de los metadatos de
tipo sociodemogréafico y linguistico. Las preguntas de investigacion propuestas para esta
investigacion nos decantaron por el andlisis de las muestras como datos investigativos, por esta
razon, los metadatos fueron Utiles para conocer a los informantes sin adentrarnos en cuestiones
emanadas de estos mismos.

7.35 Fase 5: Analisis de datos

La quinta fase consistid en el anlisis basado en el método mixto incrustado. Primero, se efectu6
la identificacion de errores a partir de la taxonomia para la anotacion de errores propuesta por
Ferreira et al. (2014). Este andlisis se llevé a cabo por medio de un analisis manual con ayuda de
un procesador de texto. A propdsito del analisis manual, Lodico et al. (2006) nos recuerdan que
el proceso real de codificacion puede ser de tipo manual o computacional. De igual modo, Rubio
y Bernal (2016) anotan que los procesadores de texto como Word hacen parte de las herramientas
de andlisis textual junto a los correctores ortograficos, gramaticales y de estilo, y por lo tanto, son
atiles en la metodologia de la linguistica de corpus.

Un segundo paso en esta fase fue el que se ejecutd con el software de analisis mixto MaxQDA
para la anotacion de errores de las muestras. Para el analisis de los datos se analizé error por error

para subcategorizar segiin las tendencias presentadas. Por ejemplo, en la categoria ‘léxico en
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verbo’ se subcategorizo a partir de la identificacion de los verbos omitidos (ver anexo 12.6). Esta
subcategorizacion fortalecio el andlisis cualitativo puesto que nos permitié profundizar en el
analisis. Asimismo, el andlisis cuantitativo se fortalecié ya que cada subcategoria emergida se
cuantifico a partir de frecuencias.
7.3.6 Fase 6: discusion de resultados y conclusiones

Los resultados en cada nivel descrito se presentaron de manera incrustada, por esta razon, en
cada grupo de errores, sea categoria o subcategoria, se desarrollaron los resultados del anélisis
cualitativo incrustando los resultados de corte cuantitativo al principio de cada grupo tal como se
describi6 anteriormente en la figura 3.

Finalmente, podemos condensar las fases metodologicas de esta investigacion a través de la

figura 4 que enlista las fases descritas a lo largo de este apartado.

Figura 4. Fases de la investigacion

- A 4 )

6. Discusion de resultados y

1. Disefio del instrumento de recoleccion .
conclusiones

de muestras y de obtencion de metadatos

2. Pilotaje de la prueba y 5. Analisis de datos

recoleccion de datos

3. Sistematizacion de los
datos 4. Analisis de metadatos
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7.4 Consideraciones éticas

Con el fin de garantizar un tratamiento ético de los procedimientos y datos propios de la
investigacion, se adaptd la carta de consentimiento informado generado por el Comité de
investigacion del Instituto Caro y Cuervo y avalado por la oficina de Juridica. En el formato de
consentimiento se expusieron los riesgos y beneficios de participar en la prueba y se declar6 que
los datos se tratarian de manera andnima y con fines académicos y no comerciales. La idea era que
este formato incluyera el nombre completo, el nimero de identificacion y la firma de aceptacion
para participar como informante (ver anexo 12.2). No obstante, el formato de consentimiento para
los aprendientes sordos tuvo un manejo diferente ya que, al ser diligenciado en linea, considero el
consentimiento a partir de la aceptacion de los términos al diligenciar el formulario de Google (ver

anexo 12.3).
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8. Analisis del corpus

8.1  Metadatos: descripcion de la poblacion y muestra

Se estima que la poblacion sorda colombiana supera los 455.718 ya que esta fue la cifra
reportada por el Censo de 2005 (Insor, 2018) y se caracteriza por el ser una comunidad unida por
la cultura sorda pero diversa en aspectos linguisticos. Las muestras que se tuvieron en cuenta para
el corpus de este estudio provinieron de un grupo de informantes compuesto por 29 personas que
tenian en comdn: ser sordos y ser colombianos De manera particular, la poblacién contemplada en
este estudio fue heterogénea puesto que son personas sordas con diferentes perfiles, algunos
presentan sordera congénita y otra sordera tardia, razon por la cual se presentd una minoria usuaria
del espafiol como L1 y una mayoria usuaria de la LSC como L1.

Recordemos que, para la descripciéon de los informantes sordos, se tuvieron en cuenta las
caracteristicas sociodemograficas y linglisticas de manera conjunta.

Con respecto a los metadatos de tipo sociodemografico, se observa en la tabla 31 que los
informantes tenian edades entre los 17 y los 61 afios y que, de los 29 informantes, 19 fueron
mujeres y 10 fueron hombres. Aungue la mayoria provenia de diferentes ciudades de Colombia
tales como Bucaramanga, Medellin, Cali, Duitama, Malaga, etc., un alto nimero -13 informantes-
provenian de Bogota. Ademas, de los 29 informantes, actualmente, la mayoria reside en Bogota -
19 informantes para ser exactos-.

En cuanto a su nivel educativo, la mayoria manifesto tener el titulo de pregrado o estar cursando
un programa de pregrado: 19 en total. De los 29 informantes, 5 manifestaron que estaban cursando
un posgrado o que contaban con este titulo y 5 informantes expresaron haber alcanzado el nivel de
secundaria. Por ultimo, vale la pena resaltar que la mitad de los informantes fueron docentes en

diferentes areas: 14 en total.



Tabla 31. Descripcion de la muestra por medio de metadatos
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EDAD (en CIUDAD DE CIUDAD DE NIVEL PROFESION U
METADATO |aiios) SEXO NACIMIENTO RESIDENCIA EDUCATIVO OFICIO
Barrancabermeja: 1
Docente: 14
Barranquilla: 1 Bogota: 19
Tecnologo: 2
Bello: 1 Bucaramanga: 1
operario: 2
3 Bogota: 14 Cali: 2
E Secundaria: 5 estudiante
g Bucaramanga: 3 Cartagena: 1
5 Min: 17 M: 10 Pregrado: 19 universitario: 3
= Cali: 1 Cogua: 1
= Max: 61 F: 19 Especializacion: 3 | economista: 1
<= Duitama: 1 Medellin: 1
e Maestria: 2 disefiador: 2
g Malaga: 1 Soledad: 1
= bidlogo: 1
z Medellin: 1 Villavicencio: 2
fotografo: 1
San Juan de Yumbo: 1
independiente: 1
Rioseco: 1
San Martin: 1

Por lo que se refirio a los metadatos de tipo lingiistico, expuestos en la tabla 32, mientras que
la mayoria manifestd que su L1 era la LSC: 19 informantes, 4 expresaron que su L1 era el espafiol.
En relacién con la edad de adquisicion de la L1, la mayoria expresé que la adquirié entre los 0-15
afios: 22 informantes.

Con respecto a si sus padres eran oyentes o sordos, 25 expresaron que sus padres eran oyentes
y 24 que sus madres eran oyentes es decir que solo 5 informantes tenian madres sordas y 4 tenian
padres sordos. En relacién con el nivel de deficiencia auditiva, 22 informantes expresaron que era
congénita y 8 que era tardia. Por ultimo, de los 29 informantes 22 manifiestan declararon ser
oralizados.

En lo que corresponde al uso del esparfiol escrito, 17 personas expresaron que es su L2. Con
respecto al nivel de competencia del espafiol, la mayoria declaré tener un nivel intermedio: 14

personas; 8 dijeron tener un nivel basico y 7 afirmaron tener un nivel avanzado. También, con el
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animo de averiguar si los informantes eran usuarios de algunas lenguas extranjeras, se agrego este
metadato. 11 manifestaron que no usaban una LE; 10 expresaron que su LE era el inglés, 2 que su
LE erala LSC y 1 que su LE era el francés.

Finalmente, se contemplo el metadato ‘contacto con el espafiol’. En torno a este, 18 informantes
apuntaron que el contexto de uso es el familiar; 12 anotaron que el contexto es el educativo; 7
expresaron que el contexto de uso es el diario; 7 manifestaron que usan el espafiol para
comunicarse con los amigos y 7 afirmaron que lo usaban por razones laborales. A modo de cierre,
sostenemos que todos los metadatos anteriormente descritos fueron importantes a la hora de
analizar las muestras ya que nos ayudaron a conocer al informante y a entender en qué medida esta

caracterizacion determind su perfil como aprendiente y su incidencia en la produccion de errores.

Tabla 32. Caracterizacion linglistica de la muestra mediante los metadatos

8 EDAD DE NIVEL DE LENGUAS
g PRIMERA ; SEGUNDA
= ADQUISICION DE COMPETENCIA DE| EXTRANJERAS
= LENGUA (L1) LENGUA (L2)
E LALI1 LA L2 (LE)
Nacimiento: 4
] 1-5 afios: 8 Inglés: 10
=
E 6-10 afos: 4 Espaiiol: 17 Nivel intermedio: 14 LSC: 2
5 LSC: 19
= 11- 15 afios: 6 LSC: 5 Nivel basico: 8 Francés: 1
- Esparfiol: 4
= 16-20 afios: 2 NA: 5 Nivel avanzado: 7 Ninguna: 11
e NA: 4
°E’ 21-25 afos: 2 NA: 4
z 25-30 afios: 2
30 -35 afios: 1
=]
= TIPO DE
3 CONTACTO CON EL
% MADRE PADRE ORALIZADO DEFICIENCIA -
= ESPANOL
= AUDITIVA
=
2 Familiar: 18
g
£ . Diario: 7
5 sorda: 5 sordo: 4 Congénita: 22
= Si: 22 Educativo: 12
- oyente: 24 oyente: 25 Tardia: 7
3 No: 7 Amigos: 7
=]
?IES Laboral: 2
Z NA:3
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8.2  Analisis de las muestras escritas
8.2.1 Identificacion de errores: analisis manual cualitativo

En esta fase, procuramos guiarnos por el criterio linglistico propuesto en la taxonomia por
Ferreira et al. (2014) y, a lo largo del analisis, nos dimos cuenta de que las categorias estipuladas
en esta taxonomia no se ajustaban al analisis del nivel morfosintactico en su minima unidad de
analisis: la oracion.

Se observa en la tabla 33 que la subcategoria ‘coherencia textual’ compuesta por ‘concordancia
sintactica’, ‘puntuacion’ y ‘conectores’, tenia sentido desde un analisis textual global. No obstante,
con el animo de delimitar nuestro andlisis al nivel morfosintactico, se decidié omitir estas

subcategorias.

Tabla 33. Criterio linguistico en la taxonomia de Ferreira et al. (2014)

Ejemplos de etiquetas del sistema de anotacion

Criterio | Nivel | Categoria Subcategorias ADICION SET_EI(E%’I\ON OMISION
- . FALSA-
Categorias gramaticales ADI-prep SELEC-prep OMI-prep
Concor.Sintactica [FALSA-SELEC-CG-GEN
Palabra . EALSA-
~. —|Gramatica ' - -
oracion Coherencia Puntuacion ADI-coma SELEC-coma OMI-coma
textual -
ADI- FALSA OMI-
Conectores c SELEC-
onect Conect
Conect

Leéxico creado por derivacion |FALSA-SELEC-LEX-Creado-deriv

Linguistico Léxico Léxico -morfologia FALSA-SELEC-LEX-MORF
Léxico innecesario ADI-LEX-Inne
ADI-Orto- [INAPROD- OMI-Crto-
Acentual "
grave Orto-grave [grave
Palabra FALSA
o |Literal ADL-Orto- | gp e oo [OMEOrte-
Ortografia Lit_c it c lit_c
FALSA-
Dierética ADI-Orto- | gp) eegro- |OMI-Orte-
hiato hiato hiato

Tomado de Ferreira et al. (2014)

Asimismo, se opt6 por omitir la categoria ‘ortografia’ ya que, siguiendo lo teorizado en torno

al nivel morfosintactico de la lengua, la ortografia no encajaba en este nivel de analisis. De hecho,
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segun el CVC (2018), la competencia ortogréafica se separa de la competencia gramatical y de la
competencia léxica.

A pesar de que algunas subcategorias se habian descartado, al continuar con la fase de
identificacion de errores se encontrd que, en el caso particular de la categoria gramatical ‘verbo’,
no era suficiente el analisis a partir del criterio descriptivo: adicion, falsa seleccion y omision.

Estos ejemplos bastaron para ilustrarnos la complejidad del analisis manual a partir de la
identificacion del error en la categoria ‘verbo’. En la tabla 34 se evidencia que, después de
identificar el error con el codigo de falsa seleccion en la categoria gramatical ‘verbo’, quedaba la
duda de qué tipo de error exactamente era. En consecuencia, se empez6 a forjar un sistema de

anotacion de memos con las dudas y observaciones en torno al error identificado.

Tabla 34. Ejemplos de memos en torno al analisis manual de errores en el uso del verbo.

SEGMENTO CODIGO MEMO
Erase vez un gato vivia en una casa de campo, le FALSA ¢ Flexion verbal?
llamaria Tobi (L2SME0034) SELEC VER
Tobi seguraria paramataria(L2SME0034) FALSA ¢Morfologia del verbo?
SELEC VER
Tobi se vivieron siempre feliz (L2SME0034) FALSA ¢ Flexion verbal persona y
SELEC VER nlmero?

8.2.2 Clasificacion de los errores: andlisis cuantitativo y cualitativo.

La complejidad del analisis manual con la taxonomia adaptada de Ferreiro et al. (2014) llevé a
crear una taxonomia de analisis propia a modo de instrumento de analisis. Por esta razon, después
de larevision de los antecedentes en torno a los errores en al paradigma verbal (Aguado-Bru, 2016;
Jelic y Guc, 2014; Leontaridi et al.; 2007 Torijano, 2014; Ruiz-Sepulveda, 2011; Zambrano, 2008)

se elaboro una taxonomia exclusiva para el analisis de errores morfosintacticos junto con la
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subtaxonomia analisis de errores en el paradigma verbal a la luz de los planteamientos tedricos
de Gutiérrez-Araus (2015). (Ver tablas 35 y 36)

El componente morfosintactico se dividié en ‘categorias gramaticales’ y en ‘aspectos
sintacticos’. En los que respecta a las categorias gramaticales, se propuso analizar el articulo, el
adverbio, el sustantivo, el adjetivo, la preposicion, el pronombre y la conjuncion. En cuanto a los
aspectos sintacticos, se establecio el analisis de la ‘concordancia de género y numero’ y el ‘orden
sintactico’.

En relacién con el criterio ‘palabra’, se hizo hincapié en las categorias de Iéxico y morfologia
y, como en la mayoria de las subcategorias, se formulé la anotacion de errores en el nivel

descriptivo a partir de tres posibles codificaciones: falsa seleccion (FS), adicion (AD) u omision

Tabla 35. Taxonomia de analisis de errores morfosintacticos
CRITERIO |NIVEL CATEGOR SUBCATEGORIAS ADICION FALSA SELECOMISION
(CG) FS CG
ARTICULO AD ART FS ART OM ART
P
A
L M ADVERBIO (ADV) AD ADV FS ADV OM ADV
A o
B
L R R . SUSTANTIVO AD SUS FS SUS OM SUs
F CATEGORIAS
’\'l A o GRAMATICALES (CG)
G e S ADJETIVO (ADJ) AD ADJ FS AD)J OM ADJ
N I
A L
. o T PREPOSICION (PREP) AD PRE FS PRE OM PRE
A
T R "
I A | PRONOMBRE (PRON) AD PRON | FSPRON | OM PRON
C C s
o ! CONJUNCION (CONJ) AD ADV FSADV | OM ADV
o
N
ORDEN SINTACTICO
ASPECTOS ORD
SINTACTICOS i
CONCOR SINTAC. (CONC)
CONC GEN CONC NUM
LEXICO (LEX)
PALABRA ’ AD LEX FS LEX OM LEX
MORFOLOGIA (MORF) AD MORF _|FS MORF |OM MORF
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De manera paralela, se expone en la tabla 36 que los errores en el paradigma verbal se agruparon
en una subtaxonomia ya que, teniendo en cuenta la dificultad en el uso de esta categoria gramatical
(Butt y Benjamin, 2011 y Gutiérrez-Araus, 2015), se anticipd la produccion de mayor cantidad de
errores. Por esta razon, se propuso clasificar los errores en los niveles ‘verbo en oracion’ y ‘verbo
como palabra’. En lo que respecta al ‘verbo en la oracion’ se destacaron los errores en la flexion
verbal. Siguiendo a Gutiérrez-Araus (2015) distribuimos los errores en las categorias de ‘modo’,
‘aspecto’, ‘persona’, ‘temporalidad’ y ‘perspectiva discursiva’. En cuanto al ‘verbo como palabra’
se hizo énfasis en las subcategorias de ‘1éxico’ y ‘morfologia’. Finalmente, se erigio la codificacion
a partir del criterio descriptivo: falsa seleccion (FS), omision (OM) y adicion (AD).

Para resumir, anotamos que las dos taxonomias creadas para analizar los errores se basaron en
los criterios linglistico y descriptivo que, al ser combinados, sumaron 46 cédigos: 31 de la
taxonomia de errores morfosintacticos y 15 de la taxonomia de los errores verbales. Como se
aprecia en las tablas 35 y 36, se realiz6 una subcategorizacion en un nivel descriptivo con una serie
de abreviaturas que se consolidaron como un sistema de codigos y subcddigos en el software

MaxQDA.
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Tabla 36. Subtaxonomia de andlisis de errores en el paradigma verbal

CRITERIO |NIVEL CATEGORIA SUBCATEGORIAS ADICION FALSA SELECCION |OMISION
FLV ADFLV FSFLV OM FLV
FS MO OM MO
MODO ( MO)
) z
<
3 VERBO !EN FLEXION VERBAL FS ASP
& ORACION (FLV) ASPECTO (ASP)
<
= FS PER
g PERSONA (PER)
<C
= FS TEM
a TEMPORALIDAD ( TEM)
i AD VERB FS VERB OM VERB
VERBO COMO LEXICO
PALABRA
MORFOLOGIA (MV) AD MV FS MV oM MV

8.2.2.1  Analisis de concordancia para la confiabilidad del instrumento

Con el fin de garantizar la confiabilidad del analisis a través del instrumento disefiado en esta
fase, recurrimos a una prueba de andlisis de concordancia. Este ejercicio se implementé a través
de un ejercicio de revision de acuerdos sugerida por Avila de Lima (2013). De esta forma, de todas
las unidades de registro categorizadas, fue seleccionada una muestra de 10 de ellas para enviarlas,
junto con la taxonomia propuesta, a un experto en el area de morfosintaxis para que procediera a
la clasificacion de estas unidades. Una vez obtenida la respuesta del experto se contabiliz6 el
numero de acuerdos entre investigador y experto, para determinar el grado de concordancia y asi,
garantizar la confiabilidad del anélisis efectuado.

Debido a que el nivel de acuerdo en este ejercicio fue moderado, segun los valores de kappa, se
procedio a realizar un segundo ejercicio en el que las unidades de registro se presentarian en
contexto para poder codificar mejor el error. Para este fin, se envio un texto completo segmentado
para que el experto en morfosintaxis pudiera codificar los errores. Este segundo ejercicio de

analisis de concordancia arrojé un valor kappa de 0.69 que indica un grado de acuerdo ‘bueno’.
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De acuerdo con los valores descritos en Avila de Lima (2013), el grado de acuerdo se mide en los valores
de kappa. La interpretacidn para los valores de kappa: <0.20 = Débil; 0.21-0.40 = Razonable; 0.41-0.60 =
Moderado 0.61-0.80= Bueno 0.81-1.00 = Muy bueno

Con miras a efectuar un analisis completo se recurrié a la implementacion de métodos mixtos con
la ayuda del software MaxQDA, caracterizado por ser un software de analisis de contenido de tipo
mixto: cualitativo y cuantitativo. El proceso de analisis con ayuda de la herramienta computacional
y el sistema de codigos por colores generado en las taxonomias nos permitio codificar los
documentos. Cada documento equivalia a un informante con la respectiva identificacion del
informante (ID) y los textos escritos por él o ella. Se presenta un ejemplo de documento analizado

con la codificacion por color en el anexo 12.5.
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9. Resultados y discusion

Con el fin de responder a la pregunta de este estudio: ¢qué tipo de errores morfosintacticos son
producidos por los aprendientes sordos de espafiol escrito como L2? y ¢;cudles son los tipos de
errores mas frecuentes?, se analizaron 96 muestras escritas por los 29 aprendientes sordos con
ayuda del software MaxQDA vy la codificacion establecida en la taxonomia elaborada. Segun la
clasificacion con el sistema de cddigos activados en el software MaxQDA, los resultados
evidenciaron un total de 691 errores distribuidos en 4 grupos: ‘palabra oracion’, ‘palabra’, ‘verbo
oracién’, ‘verbo como palabra’(ver figura 5).Los errores morfosintacticos identificados fueron
480: 104 en el nivel ‘palabra,’ los cuales correspondieron a un 15% de los errores en total y, 375
en el nivel ‘palabra oracion’ constituyendo un 54% del total de los errores. En lo que corresponde
al paradigma verbal, se identificaron 211 errores: 119 en el nivel ‘verbo en oracion’, lo que
representd un 17% del total y, 92 errores en el nivel ‘verbo como palabra’, los cuales constituyeron

un 14% de los errores en el subcorpus.

Figura 5. Frecuencia de errores por niveles en el subcorpus de aprendientes sordos

375549
1% 1% 9“2 0

PALABRA EN PALABRA VERBO EN VERBO COMO
ORACION ORACION PALABRA

Teniendo en cuenta el nimero de muestras escritas, este subcorpus es representativo puesto que
el nimero de informantes y las muestras analizadas nos permitieron obtener una tipologia de

errores extensa e intensa de los aprendientes sordos. Tal representatividad nos permite afirmar que
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el subcorpus cumpli6 con una de las caracteristicas esenciales de un corpus. (Aston, 2011; Callies,
2015; Gries, 2009, Hincapié y Bernal, 2018; Parodi, 2008; Reppen, 2010; Rojo, 2016)

En linea con esto, se observa en la Tabla 37 la comparacion del subcorpus analizado en este
estudio en relacién con los antecedentes descritos en el capitulo 4. Constatamos que el corpus
analizado en la investigacion actual que es uno de los mas representativos en cuanto al nimero de
muestras analizadas y, en el caso de aprendientes sordos, es el Unico que presenté resultados con

base en el analisis de errores de tipo cualitativo y cuantitativo.

Tabla 37. Comparacién con otros corpus de aprendientes

Estudio # de |# de muestras o |# de total de|# errores en
informantes pruebas errores paradigma verbal
Fernandez (1991) | 108 7686 errores en
total.
Torijano (2014) 850 escritos 1700 secuencias | 500 secuencias
erréneas erréneas
Doquin 'y Séez 128 muestras 3357 errores
(2014)
Herrera (2016) 43 informantes | 56 escritos *Criterios  de
evaluacion dela
expresion
escrita.
Investigacion 29 informantes | 96 muestras 691 211
presente
Krsti¢ y Pistignjat 97 pruebas 1893
(2014)
Leontaridi et al. 93 pruebas. 160 errores en
(2007) verbos.
Saito (2005) 31 31 trabajos escritos 487 errores en | 281 verbales
total
Aguado-Bru 30 textos 122 errores
(2016)
Jelic y Guc (2015) 26 trabajos 310 errores en el
uso de los verbos
Rakaseder y | 20 estudiantes 215 errores
Schmidhofer gramaticales
(2014)
Martinez-Guillem 20 textos 52  errores en
(2010) verbos
Ruiz-Sepulveda 15 estudiantes | 15 cuentos *3107 clausulas
(2011) analizadas




98

Zambrano (2008) | 13 estudiantes 13 narraciones *De 170
palabras usadas,
78 son
sustantivos

Investigaciones con aprendientes sordos

Investigaciones con oyentes

Investigacion en la que el anélisis no se baso en el nimero de errores sino en otras categorias *

Para efectos de presentar los resultados obtenidos del subcorpus, dividimos los datos en ‘errores
morfosintacticos’, los cuales representaron un 69% del total y en ‘errores en el paradigma verbal’,
los cuales constituyeron un 31%. Se aprecia en la figura 6 que esta distribucion obedecié a la
clasificacion realizada en la taxonomia general y la subtaxonomia concentrada en el uso del verbo.

Todos los errores se cuantificaron en la taxonomia y la subtaxonomia en el anexo 12.7.

Figura6. Distribucion porcentual de errores segln taxonomias

Distribucion de errores por taxonomias

verbales
31%

morfosintacticos

69%

9.1  Errores morfosintacticos

En total fueron 480 errores morfosintacticos que equivalen al 69% de los errores encontrados.
De acuerdo con la distribucion en los niveles ‘palabra’ y ‘palabra en oracion’, se observa que el
22% de los errores se presentaron en el nivel ‘palabra’ y 78% en el nivel ‘palabra en oracion’ (ver

figura 7). En el nivel ‘palabra’ se etiquetaron los errores 1éxicos y morfoldgicos y, en lo que Se
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refiere al nivel ‘palabra en oracion’, se etiquetaron los errores sintacticos y de uso de las categorias

gramaticales.

Figura7. Distribucién porcentual de los errores morfosintacticos por niveles

Errores morfosintacticos por niveles

Palabra

Palabra en oracion
78%

9.1.1 Errores en el nivel ‘palabra en oracién’.

De los 480 errores morfosintacticos, 375 — es decir, un 78%- se presentaron en el nivel ‘palabra
en oracion’. Por esta razon, inferimos que muchos de los errores se formaron en torno a la manera
como se relacionan las palabras en la oracion. En conformidad con esto, las categorias que se
tuvieron en cuenta fueron la ‘aspectos sintacticos’ y las ‘categorias gramaticales’. A partir del
etiquetado de los errores, encontramos que 331 errores (88%) corresponden al uso de las categorias

gramaticales y 45 de ellos (12%) al uso de los aspectos sintécticos. (Ver figura 8)

Figura8. Distribucion porcentual de los errores en categorias gramaticales y aspectos sintacticos

Palabra en oracion

aspectos sintaticos

12% T

N

categorias
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9.1.1.1  Errores en los aspectos sintacticos
Los 45 errores en esta categoria se clasificaron en las subcategorias ‘concordancia’ y ‘orden
sintactico’. Como se observa en la figura 9, 20% de los errores tuvieron que ver con el orden
sintactico, 16% con la concordancia de numero y 64% con la concordancia de género, siendo esta
altima la mas representativa a partir de la frecuencia de errores.

Figura9. Distribucidn porcentual de los errores en los aspectos sintacticos.

Aspectos sintacticos

concordancia
de nimero orden sintactico
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9.1.1.1.1 Errores en la categoria de ‘orden sintdctico’

En relacién con el orden sintactico, se presentaron 9 errores. De estos errores, expuestos en la
tabla 38, Ilaman la atencion los que comprometen la morfologia del adjetivo segun el orden como
en el ejemplo 5. También se observa que algunas locuciones se vieron afectadas semanticamente
al cambiar el orden de su estructura como en los ejemplos 1 y 2. Por otro lado, se observa que
algunos errores como los ejemplos 4 y 5 demostraron que su error no partia de la agramaticalidad

sino del cambio de matiz semantico segun la posicién de las palabras en la oracion.

Tabla 38.Ejemplos de errores de orden sintactico

1 L2SMEOQ035F ORD SINT  casa de ama

2 L2SME0043M ORD SINT  automatico se lo comi6 camellon

3 L2SMEO0046F ORD SINT las portadas de los famosos oyentes
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4 L2SMEO0003M  ORD SINT  segunda lengua de espaiiol

5 L2SME(0055M  ORD SINT  jijEra una grande esfinge faraénica!!

9.1.1.1.2 Errores de concordancia sintactica.

De los 36 errores de concordancia sintactica, 7 fueron en torno al ‘nimero’ y 29 en torno al
‘género’. Algunos errores de concordancia de nUmero se presentaron entre adjetivos +
sustantivos como en los ejemplos de la tabla 39.

Tabla 39. Ejemplos de errores de concordancia de nimero

NUMERO ID CcODIGO SEGMENTO
1 L2SMEO0028F CONC NUM muchas informacién
2 L2SME0046F CONC NUM ninguna revistas de las portadas
3 L2SMEO0093F CONC NUM gato reglo grande quesos.

En cuanto a los 29 errores de concordancia de género, se encontrd que 14 errores se presentaron
en la relacién ‘sustantivo + adjetivo’; 12 errores en ‘articulo + sustantivo’ y, 3 errores en

‘pronombre+ sustantivo’. En la figura 10 podemos apreciar los valores porcentuales de estos datos.

Figural0. Distribucién porcentual de los errores de concordancia de género.

Concordancia de género

Articulo +
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Con el fin de ejemplificar este anélisis, se observa en la tabla 40, que los errores en los ejemplos
1y 2 se presentaron en la relacion ‘articulo + sustantivo; los errores de los ejemplos 3y 4 se dan
en la relacion ‘pronombre + sustantivo’ y, los errores de los ejemplos 5 y 6 se mostraron en la
relacion ‘sustantivo + adjetivo’.

Tabla 40. Ejemplos de errores de concordancia de género

Ej. 1D cédigo segmento

1 L2SME0089M CONC GEN el hombre entra a la puerta del piramide

2 L2SME0023M CONC GEN tiene un cara

3 L2SMEO0077M CONC GEN  nosotras es sordo

4 L2SMEQ0059F CONC GEN  ese portada de una revista

5 L2SME0003M CONC GEN  por segundo lengua

6 L2SMEO0007F  CONC GEN  desarrollo lingiiistica

A modo de cierre del apartado sobre aspectos sintacticos, inferimos que los errores de orden
sintactico influyen en la interpretacion del significado de las oraciones ya que segun la posicion
de una palabra en la oracion cambia el sentido. De hecho, segin la RAE (2010) una funcién
informativa de las palabras es la tematizacion, es decir, la posicién estratégica de la palabra para
darle un énfasis en la comunicacion.

Aunado a esto, la concordancia de genero es una de las dificultades mas frecuentes que
experimentan los sordos, asi como los aprendientes oyentes, por ejemplo con francofonos segun

quedo establecido en el estudio de Doquin y Saez (2014). Esto es comprensible ya que no existe
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una manera de identificar claramente el caracter masculino y femenino en las palabras (Gutiérrez-
Araus, 2015).
9.1.1.2  Errores en el uso de las ‘categorias gramaticales’

Los errores clasificados en esta categoria se agruparon en las subcategorias: ‘adjetivo’,
‘sustantivo’, ‘adverbio’, ‘conjuncion’, ‘articulo’, ‘pronombre’, ‘preposicion’ y ‘falsa seleccién de
categoria gramatical’. En la figura 11se ilustra la distribucion porcentual de la frecuencia de estos
errores, evidenciando que el grueso de los fallos se manifesto en el uso de las preposiciones con
122 errores, seguido por el uso del articulo con 86 errores y, en tercer lugar, el uso del pronombre
con 69 errores.

Figura 11. Distribucion porcentual de errores en categorias gramaticales

Errores en categorias gramaticales
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En linea con la importancia que representan estos datos cuantitativos, presentamos la

caracterizacion de cada categoria gramatical segun la frecuencia de errores.

9.1.1.2.1 Errores en el uso de las preposiciones
La preposicion fue la categoria gramatical en la que se hizo patente méas dificultades a partir de

la frecuencia de errores encontrados. Observamos en la figura 12 que, de los 122 errores, el grueso
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se presentd en la subcategoria omision con 62 errores, seguida de la falsa seleccion con 33 vy,

adicion con 27 errores.

Figural2. Distribucion porcentual de los errores en el uso de la preposicion
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adicion
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911211 Errores de omision de la preposicion.
Segun los valores porcentuales en la figura 13, las preposiciones mas omitidas fueron ‘de’, ‘en’,
‘a’y ‘con’. ‘de’ distribuidas asi: ‘en’ en un total de 13 segmentos; ‘@’ en un total 12 segmentos y

‘con’ en un total de 9 segmentos.

Figural3. Distribucion porcentual de las preposiciones omitidas

Omision de preposicion

para otras
6% _ 3%

\

19%
con
15%

de

36%

21%

Para ilustrar lo anterior, mostramos en la tabla 41 algunos ejemplos. Con respecto a este tipo de

errores, entendemos que por interferencia de la LSC los aprendientes tendieron a omitir las
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preposiciones dado que en las lenguas visogestuales existen mecanismos diferentes para

representar las funciones de localizacion espacial y temporal (Cruz Aldete, 2008).

Tabla 41. Ejemplos de errores de omision de la preposicion

NUMERO ID CODIGO SEGMENTO PREPOSICION
OMITIDA

1 L2SME0067M OM PREP Un gato estaba sofiado un raton con

2 L2SME(0077M OM PREP gato dar queso raton a

3 L2SMEO0082F OM PREP El gato prepara matar el raton para

4 L2SMEO0047F  OM PREP no queria entrar piramide en

5 L2SMEO093F OM PREP Estudiante Universidad Nacional de

911212 Errores de falsa seleccion de la preposicion.

En cuanto a los errores por omision de la preposicién, se ilustra en la figura 14que las

preposiciones que mas tendieron a elegir por otras fueron ‘de’, con un total de 9 errores y ‘a’, con

un total de 7 errores. Por ejemplo, en el segmento “El gato dejarlo a intentar que aplastarlo”

(L2SMEO0089M) se eligid ‘a’ por ‘de’ y en “no estoy de acuerdo de esta palabra” (L2SMEQ0059F)

se eligié ‘de’ por ‘por’. Teniendo en cuenta la distribucién porcentual, les siguieron las

preposiciones ‘para’, ‘en’y ‘con’ un total de 4 errores cada una. Algunos ejemplos para ilustrar

[3

la falsa seleccidon de

para’, ‘en’ Yy ‘con’: En el segmento “no quiere muerta con el raton”

(L2SMEOQO093F) se eligio la preposicion ‘con’ por ‘de’; en “dentro en la boca” (L2SME0067M) se

elige ‘en’ por ‘de’ y, en “gato es llorando para raton” (L2SMEO0093F) se elige ‘para’ por ‘por’.
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Figural4. Figura 14. Distribucion porcentual de la falsa seleccion de preposiciones
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9.11.2.13 Errores de adicion de la preposicion.

Con respecto a los errores de adicion de preposicion, los resultados segun la figura 15apuntaron

a que la preposicion mas adicionada fue ‘de’ con 10 errores; seguida por ‘con ‘con 7 errores; ‘en

B

con 4 errores y, ‘a ‘con 3 errores. Algunos segmentos que nos permitieron identificar estas

adiciones de preposicion se encontraron en los siguientes ejemplos. En “el camello le cogio y

mordi6 de ese control” (L2ZSMEO059F) se adiciono la preposicion ‘de’; en “se encontrd con un

control remoto” (L2ZSMEO0073F) se agreg6 la preposicion ‘con’; en “termind mover en la casa de

Egipto” (L2SME0067M) se adiciond la preposicion ‘en’y, en “me gusta leer la lectura de imagen,

ve a la television” (L2SMEOO082F) se agreg6 la preposicion ‘a’.

Figural5. Distribucidn porcentual de las preposiciones adicionadas

. ADICION DE PREPOSICION

otras
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De la categoria de uso de preposiciones, observamos que las preposiciones mas omitidas fueron
‘a’, ‘con’, ‘de’ ‘para’, ‘en’; las preposiciones mas confusas al elegirlas por otras fueron ‘de’ y ‘a’
‘en’ ‘con’y ‘para’y, las mas adicionadas en contextos que no lo requerian son ‘de’ ‘con’ ‘en’ y
‘a’. Algo que tienen en comun todas estas preposiciones es que la mayoria son vacias (Gutiérrez-
Araus, 2015 y Lopez, 2005). El significado de las preposiciones vacias, segun Lépez (2005) y
Gutiérrez-Araus (2015), se presenta en relacion con la palabra que la determina, es decir que por
si solas no son semanticamente solidas. Las preposiciones vacias como ‘con’y ‘de’ son las que
suelen emplearse con los verbos de régimen y la preposicion ‘a’ con los complementos directo e
indirecto.

En general, la alta frecuencia del uso de las preposiciones y los errores en estas nos recuerdan
que la preposicién tiene un papel protagénico en la oracidén ya que ejerce algunas funciones
sintacticas como los complementos de régimen preposicional, los complementos circunstanciales
y, los complementos directo e indirecto. No obstante, lo interesante de los errores cometidos en
este subcorpus es que evidenciaron que los aprendientes sordos tenian claridad de estas funciones
e hipergeneralizaron algunos usos. Resultados similares se obtuvieron en el estudio de Doquin y
Séez (2014) en el que se evidencio que la tendencia fue a la seleccion errénea de la preposicion y
no a la omision ya que las confusiones de los aprendientes franc6fonos se presentaron en los
complementos directo, indirecto, circunstanciales y de régimen.

Por ejemplo, en los segmentos “no quiere a matar” (L2SMEO0032F) y “me gusta leer la lectura
de imagen, ve a la television” (L2SMEO0082F) los aprendientes reconocieron que algunas perifrasis
verbales requieren el uso de la preposicion ‘a’ como en “voy a matar” y que algunos verbos

requieren la preposicion con complementos directos como en “necesitar a alguien”. En otros
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segmentos como “‘se encontrd con un control remoto” (L2SME0073F) y “me fascina conocer con
la gente que sabe” (L2SME00011M), los aprendientes reconocieron que algunos verbos exigen la
preposicion regida ‘con’ como en “se encontrd con los amigos” € hipergeneralizan este uso en

muchas de sus producciones.

9.1.1.2.2 Errores en el uso de los articulos.
En relacion con el uso del articulo, se encontraron 86 errores de los cuales 77 se basaron en la
omisién de este. Los segmentos de la Tabla 42 evidencian que el articulo, en su mayoria definido,
se omitio.

Tabla 42. Ejemplos de errores en el uso de los articulos

# ID CODIGO SEGMENTO
1 L2SMEO0082F OM ART cayo a piso
2 L2SMEOQ015F OM ART laidea otra diferente gato regala
3 L2SMEOQ051F OM ART  gustas investigacion
4 L2SMEO00019M OM ART  sube sefior escalera larga
5 L2SME(0023M  OM ART  Gato no quere

Por otro lado, llamé la atencion la ‘adicion’ de esta categoria gramatical dado que la tendencia
es a omitirla. En la Figura 16 se observa que un 8% de los errores en esta categoria implicaron la
adicion del elemento con un total de 7 apariciones. De estos errores, se encontr6 que el pronombre
adicionado era el pronombre neutro ‘lo’ en los segmentos: “pero se imaginaba lo que el raton va a
ser victima” (L2SME00011M), “raton, lo que esta llevando un aparato” (L2SMEO0028F) vy, “se
surgio lo que queria” (L2SMEO0032F) debido a que se presentd una confusion con el relativo. Se
pudo observar en estos segmentos que los aprendientes tendieron a acompaiiar la palabra ‘que’, en

la funcién de pronombre relativo o de conjuncion subordinante, con el pronombre neutro ya que
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en existe esta posibilidad en otro tipo de oraciones como lo que queria el raton era comer. Quizas
en este tipo de secuencias, los errores que implicaron la adicién de un articulo pudieron haber
afectado la comprension del texto, no obstante, en términos generales, pudimos concluir que los
errores en el uso de articulos son cuantitativamente representativos, pero cualitativamente no
inciden en la comunicacion.

Para cerrar el apartado sobre el articulo, aunque la omision del articulo fue uno de los errores
mas frecuentes de los aprendientes sordos, notamos que este tipo de error no afectd
significativamente la comprension de las oraciones ya que, al acompafar al sustantivo, el papel
protagonico del articulo se reduce; entonces, el sustantivo es suficiente para ejercer la funcién de
‘sujeto’ y ‘complemento directo’ o ‘indirecto’. De manera coincidencial, en el estudio de
Zambrano (2008), se evidencio que el sustantivo fue méas frecuente en el uso del espafiol escrito
por sordos. En general, este error es muy frecuente en diferentes tipos de aprendientes ya que
tanto en algunas lenguas visogestuales como en algunas lenguas orales, la funcion de los articulos
se realiza a través de mecanismos diferentes (Herrera, 2016; Ldpez, 2005; Rakaseder y

Schmidhofer, 2014 y Saito, 2005)

Figural6. Distribucion porcentual de errores en el uso del articulo
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9.1.1.2.3 Errores en el uso de los pronombres.

En cuanto al uso de los pronombres, pudimos observar en la Figura 17 que los errores se
distribuyeron cuantitativamente por igual: en ‘omisién’ se encontraron 26 errores en total; en
‘adicion’ se hallaron 23 errores en total y, en ‘falsa seleccion’ se identificaron 20. Al realizar la
clasificacion de los datos, nos dimos cuenta que en los tres criterios habia que subcategorizar el
tipo de error ya que teniendo en cuenta la amplia variedad de pronombres (Gutiérrez-Araus, 2015;
Hernandez, 2008 y RAE, 2010) era necesario identificar el tipo de pronombre involucrado y la

funcidn ejercida con miras a entender y describir el error.

Figural7. Distribucion porcentual de errores en el uso de los pronombres
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9.11.23.1 Errores de omisién del pronombre.
En el caso especifico de los pronombres omitidos, observamos en la Figura 18 que la
clasificacion se hizo a partir de la tipologia de los pronombres. De esta manera, se hallé que los
pronombres mas omitidos fueron los de verbo pronominal con 8 errores en total, los relativos con

5 errores y los de complemento indirecto con 4.
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Figural8. Distribucion porcentual de los errores de omisién del pronombre
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En primer lugar, en los segmentos “el gato sentir bien” (L2SME0067M) y “el gato prepara
matar el raton” (L2SMEOO082F) hizo falta el pronombre ‘se’ dado que en las oraciones los verbos
adecuados con pronominales: ‘sentirse’ y ‘prepararse’. En segundo lugar, en los segmentos
“sordamuda parece la persona enferma no es capaz de actua” (L2SMEO0028F) y “hay personas
sordas puede imitar” (L2SME0032F9), se omitidé el pronombre relativo ‘que’ puesto que se
evidencia la carencia de un elemento que relacione los nombres “persona sordomuda” y “personas
sordas” con los predicados “no es capaz” y “puede imitar”. Por tltimo, en los segmentos “el gato
regala a raton” (L2SMEOQOOO03M) y “gato regala muchos quesos para poner feliz” (L2SMEOQ015F)
se omitié el pronombre atono de complemento indirecto ‘le’ ya que en los dos casos se referia al

que recibe lo que se regala.

9.11.23.2 Errores de adicién del pronombre.
Con respecto a los errores de adicion del pronombre, hallamos que la mayoria de los errores -
13 de 23 en total - tuvieron que ver con la adicion de los pronombres que acompafian a verbos
pronominales, como se puede ver en la Tabla 43. Como se puede apreciar, los errores se

constituyeron a partir de la hipergeneralizacion dado que los verbos comprometidos ‘matar’,
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‘perder’, encontrar’, ‘hacer’ y ‘permitir’ son alternantes (RAE, 2010), es decir que pueden ser

‘pronominales’ 0 ‘no pronominales’. En la tabla 42 presentamos cada segmento y exponemos las

definiciones tomadas del Diccionario Clave (2012) para demostrar que el significado del verbo

cambia segun sea ‘pronominal’ o ‘no pronominal’.

Tabla 43. Ejemplos de errores de adicién de pronombre con verbos no pronominales.

# ID CODIGO  SEGMENTO DEFINICION COMO  DEFINICION COMO
VERBO NO VERBO PRONOMINAL
PRONOMINAL

1 L2SMEO0032F AD PRON Tobi queria matarse a raton quitar la vida morirse o perder la vida

2 L2SMEO0059F AD PRON subtitulo se perdio de mala fama dejar de tener algo o no equivocarse en el camino
hallarlo

3  L2SME0067M AD PRON no se encuentro el control hallar o descubrir algo que  estar en una circunstancia que
se busca se indica

4  L2SME00011M AD PRON se hizo cambiar una opinion crear o dar existencia llegar a ser o convertirse

5 L2SMEO0089M AD PRON No me permito usar la palabra consentir o admitir una atreverse a realizar una accion

sordomudo sino que usar las

palabras

accion

Por ultimo, para el caso de los errores de falsa seleccion se hallaron también errores de este tipo

de manera mas heterogénea, ya que se presentaron varios tipos de confusiones o intercambios. Por

ejemplo, en algunos casos se eligié el pronombre atono de CD por el de CI como en el segmento

“ya se la dafio la imagen” (L2SMEOQ046F); en otros se eligio el pronombre posesivo por el

pronombre personal como en “porque nuestra pueden capacidades” (L2SME0082F); en unos el

pronombre atono de 1ra persona por el pronombre atono de 3ra persona como en “el raton gracias
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a gato por regalarme” (L2SMEOQ079F); en otros se eligio el pronombre atono ‘se’ por el pronombre
atono ‘le’ como en “se dio muchos queso” (L2SME0011M) y, en algunos también se evidencio la
confusion de pronombres en oraciones con verbos pronominales como “el raton le sorprendio,
exclamativamente” (L2ZSMEOO059F).

En general, hallamos que el uso de los pronombres es dificil ya que en las lenguas visogestuales
se tiende a usar de manera mas frecuente la primera y la segunda persona. Sin embargo,
descubrimos que los errores cometidos en esta categoria develaron que los aprendientes sordos
tenian conocimiento de los verbos pronominales ya que la confusion o la adicion de pronombres
no se presentd de manera aleatoria sino con los verbos alternantes. En general, la categoria
‘pronombre’ implica un grado de dificultad no solo para aprendientes sordos sino también para
aprendientes oyentes segun lo que revelaron Doquin y Sdez (2014) en su estudio en el que la

tendencia fue a cometer errores en el uso de los pronombres personales.

9.1.1.2.4 Errores en el uso de las conjunciones.

Los errores en el uso de las conjunciones fueron de falsa seleccion y de omisién. Un 83% de
los errores se baso en la omision de una conjuncién con un total de 19 errores y, un 17% se formé
por la falsa seleccion, con un total de 4 errores. Con respecto a estos ultimos, observamos que la
conjuncion mas usada fue la subordinante ‘que’ a cambio de la coordinante copulativa ‘y” (Ver
Tabla 44). En el primer ejemplo se observa que la oracion debia ser el gato se pone a imaginar-....
y descarta el intento; en el segundo, la oracion podia ser Tobi acabo dandose cuenta y se puso a
llorar; en la tercera, la oracion seria el gato se sintié bien porque no lo matd. Reconocemos que
este tipo de error no se identificd de manera facil puesto que requirié de la lectura global del texto

para comprender que se trataba de este tipo de error.

Tabla 44. Ejemplos de errores de falsa seleccion de la conjuncién
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1 L2SMEO0089M  FS CONJ el gato se evoca a visualizar que descartar intentado

2 L2SMEO0032F FS CONJ  Tobi acabo darse cuenta que Tobi pone a llorar

3 L2SME0067M  FS CONJ  sin mato que el gato sentir bien.

9.11.24.1 Errores de omision de la conjuncion.

En conformidad con los resultados, el grueso de los errores se evidencid, en primer lugar, por
la omision de la conjuncidon coordinante copulativa ‘y’ con un total de 13 errores y, en segundo
lugar, por la omision de la conjuncion subordinante ‘que’ con un total de 4 errores. Algunos
ejemplos que nos mostraron la omision de la conjuncion copulativa ‘y’ se visualizan en la Tabla
45. La manera como se hubieran completado los segmentos habria sido de amor y amistad (ej.1);
un hombre saco una piedra azul y la mir6 (ej.2); quiere matar la rata pero le da pesar y mejor le
regala... (ej. 3); un camello esta sentado y relajado (ej.4) y, se meti6 al fondo y se transformé en
piramide (ej.5).

Tabla 45. Ejemplos de errores de omision de conjuncién

1 L2SMEO0032F OM CONJ de amor amistad

2 L2SMEO0015F OM CONJ Un hombre saco una piedra azul miro

3 L2SME0047F OM CONJ quiere mata la rata pero a pesar mejor regala
4 L2SME0067M  OM CONIJ Un caramelo sentado relajado

5 L2SMEO0015F OM CONJ se metio al fondo transforma piramide

En linea con lo anterior, exponemos algunos segmentos que nos permitieron mostrar la omision
de la conjuncién subordinante ‘que’ la cual represent6 un 21% de los errores por omisidon como Se

aprecia en la figura 19. Por ejemplo, en “la gata pesando quiere” (L2SMEQO47F) y en “me parece
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interesante muestren y resalten” (L2ZSMEO0070F) hace falta la conjuncion que subordine los verbos

‘querer’ a ‘pensar’ y ‘mostrar’ a ‘parecer’.

Figural9. Distribucidn porcentual de errores de omision de conjuncion

Omision de conjuncion
otras conjuncion
11% subordinante QUE
21%

conjuncién
copulativa Y
68%

Para concluir, hallamos que tanto la coordinacion como la subordinacion de oraciones son
aspectos problematicos a pesar de que las conjunciones son palabras invariables segun los tedricos
en gramatica (Bosque, 2007; Hernandez, 2008; RAE, 2010). Esto se debe, en parte, a la forma en
que se establece la relacion de oraciones en la LSC y, también, a la proximidad funcional que

tienen entre si algunas conjunciones subordinantes en espafiol.

9.1.1.2.5 Errores de falsa seleccion de categoria gramatical
Los errores de falsa seleccion de categoria gramatical se identificaron en razon del uso de una
palabra que sustituye a otra. A partir de esto, encontramos 23 errores con la siguiente
subcategorizacion: ‘sustantivo por verbo’, ‘sustantivo por adjetivo’, ‘pronombre relativo QUE por
conjuncion copulativa Y, ‘adverbio por otra CG’ y, ‘preposicion por otra CG’. Como se aprecia
en la Figura 20 se distribuyeron de manera homogénea estos errores con un promedio de 21-22%

de frecuencia cada uno.



116

Figura20. Distribucion porcentual de los errores en falsa seleccion de categoria gramatical

Falsa seleccion de categoria gramatical

Preposicidn por otra Sustantivo por verbo
CG 21%
22%

Sustantivo por adjetivo
13%

Adverbio por otra CG ' Pronombre relativo

22% QUE por conjuncion
copulativa Y
22%

Con el fin de ejemplificar esta clasificacion, enlistamos en la Tabla 46 algunos segmentos en
los que se presenta este tipo de error. En negrita se observa la palabra usada, al frente se presenta

la palabra sustituida y en la Gltima columna se clasifica este tipo de sustitucion.

Tabla 46. Ejemplos de errores de falsa seleccion de categoria gramatical

# 1D CODIGO SEGMENTO PALABRA TIPO DE

SUSTITUIDA SUSTITUCION

1 L2SME000I9M  FSCG educacion fisica donde escuela EN ADV PREP
2 L2SMEO0028F FS PRE transformo como plrémlde EN ADV PREP
3 L2SMEO0007F  FSCG emergio inmediatamente una estatua de un faraén, quede Y PRON CONJ

su boca sali6 la escalera

4 L2SMEQO063F  FSCG ha cambiado la plan q va a dar el queso. Y PRON CONJ
§ L2SMEO0035F FS CG 10gr0 la manualidad arte ARTISTICA SUS ADJ

6 L2SMEO0059F FS CG con serenidad y pacifica; PAZ SUS ASJ

7 L2SME0043M  FSCG La ratén pero dolor esta muerto DUELE SUS VERB

8 L2SME00SIF  FSCG se susto y solto ASUSTO SUS VERB
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9.1.1.2.6 Errores en el uso de los adverbios

En cuanto a los errores en el uso de adverbios, se encontraron solo 4 errores de los cuales 2
fueron de adicion adverbial (Tabla 47). En el primer caso (ej.1), observamos que esta presente el
verbo ‘afectar’ que significa “perjudicar o influir desfavorablemente” (Clave, 2012) acompafiado
del adverbio ‘mal’. En el segundo caso (ej.2), hay un adjetivo en forma superlativa: ‘pésima’
acompafiado por el adverbio ‘muy’. En los dos casos los adverbios son innecesarios, pero se
adicionan. No obstante, no podriamos tachar los segmentos de agramaticales, puesto que los
adverbios tienen la funcion de intensificar las ideas. En las producciones de aprendientes sordos

se tiende a intensificar segin lo observado en diferentes producciones.

Tabla 47. Ejemplos de adicion adverbial

# ID Cadigo Segmento
1 L2SME0023M AD ADV  afectd mal sistema
2 L2SMEO059F AD ADV  una presentacion muy pésima,

9.1.1.2.7 Errores en el uso de los adjetivos y sustantivos
En estas categorias gramaticales no se identificaron errores dado que los pocos que hubo se
clasificaron en otras categorias. Un primer ejemplo, cuando el aprendiente usé el adjetivo por el
sustantivo como en “con serenidad y pacifica” (L2SMEO059F) se clasifico el error en ‘falsa
seleccion de categoria gramatical’. A modo de segundo ejemplo, cuando el aprendiente no escribio
de manera correcta un sustantivo como en “lectira y escritura” (L2SMEOQ082F) se clasifico en falsa
seleccién de morfologia. El tercer ejemplo se relaciond con la concordancia en segmentos de este

tipo: “esta palabra tan discriminativo, absurdo” (L2SMEO059F).
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El hecho de no encontrar errores en estas categorias, nos conduce a examinarlo también desde
la linguistica de corpus ya que Gries (2009) afirma que el fendmeno linguistico es relevante no
solo cuando arroja 100 o 1000 veces de frecuencia sino también cuando arroja 0 veces. En el caso
particular de los escritos de aprendientes sordos, se atestigua que la forma no es problematica, que
la comprenden y la usan. De hecho, reiteramos que en el estudio realizado por Zambrano (2008)
los aprendientes sordos emplearon los sustantivos de manera frecuente en sustitucion por otras
categorias.

9.1.2 Errores en el nivel ‘palabra’

Los resultados arrojados en el nivel ‘palabra’ pusieron de manifiesto que el 48% se establecio
en la categoria ‘1éxico’ con un total de 50 errores y el 52% se formo en la categoria ‘morfologia’
con un total de 54 errores como se puede observar en la Figura 21. En este nivel se analizaron las

palabras de manera independiente sin tener en cuenta la relacion con otras palabras en la oracion.

Figura2l. Distribucion porcentual de errores en el nivel palabra

Palabra

Morfologia Léxico palabra

palabra 48%
52%

9.1.2.1  Errores de léxico en palabra
En esta categoria se identificaron 50 errores de los cuales 27 errores fueron de falsa seleccion
(54%), 16 fueron de omision lexica (32%) y 7 fueron de adicion lexica (ver Figura 22). Con

respecto a los errores de falsa seleccion léxica, se encontraron errores relacionados con la creacion
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de palabras o unidades léxicas, es decir, grupos de palabras para sustituir las palabras aquellas
desconocidas por los aprendientes.

Figura22. Distribucién porcentual de errores de Iéxico en palabra

Léxico en palabra

Adicidn léxica

Omisidon de palabra 14%
32%

Falsa seleccion de
palabra
54%

Para ilustrar los errores de falsa seleccion léxica, compartimos la Tabla 48. En esta se puede
apreciar que en el ejemplo 1 el aprendiente recurrid a la unidad 1éxica “arqueologia de hombre”
(L2SMEQ089M) para denominar al ‘arquedlogo’. En el ejemplo 2 el aprendiente se refiere al
‘control remoto’ como la “forma de remoto” (L2SMEOO082F). En el ejemplo 3 el aprendiente
extiende el uso de la palabra “cuello” (L2SMEOQO035F) para referirse a las cuerdas vocales. En los
ejemplos 4, 5 y 6 los aprendientes recurrieron a las unidades léxicas “boca de Egipto”
(L2SMEQO51F) y “cabeza de Egipto” (L2SMEOO015F) y “cara de Egipto” (L2SMEOO51F) para
denominar una ‘esfinge’. En el ejemplo 7 el aprendiente usa la palabra “poquito” (L2SMEQ082F)
por la palabra ‘menos’ o ‘inferior’. Por ultimo en los ejemplos 8 y 9, se observa que el aprendiente

usé la unidad Iéxica “casa de Egipto” (L2SMEOQ067M) para referirse a la pirdmide.

Tabla 48. Ejemplos de falsa seleccién de Iéxico

i PALABRA
NUMERO ID CODIGO SEGMENTO )
SUSTITUIDA
1 L2SME0089M FSLEX Una arqueologia del hombre y el camello ARQUEOLOGO
CONTROL
2 L2SMEO0082F FS LEX encuenta forma de remoto de egipto

REMOTO
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No es muda porq no tiene problema dafio cuello, CUERDAS
3 L2SMEO0035F FS LEX
Servir voz VOCALES
4 L2SMEO0051F FS LEX la boca de Egipto ESFINGE
5 L2SMEOQ015F FSLEX cabeza de egipto ESFINGE
6 L2SMEOQ051F FS LEX cara de Egipto ESFINGE
falta sensibilidad de impacto de la persona sorda no
7 L2SMEOQ082F FS LEX MENOS
es sordomuda y no es poquito
8 L2SME0067M FS LEX el sefior ir curioso en la casa de Egipto PIRAMIDE
9 L2SME0067M FSLEX una casa de Egipto se subir alto PIRAMIDE

En lo que corresponde a los errores de omisidn Iéxica se encontraron 16. En ellos la tendencia

fue a omitir el verbo en textos muy cortos como en “Gato y raton” y “La modelo sordmuda”

(L2SMEOQO038F) o a dejar inconcluso el escrito como en “No estoy de acuerdo...” (L2SMEQO047F).

En otros casos faltaban varias piezas 1éxicas para completar una oracion como en “38,docente,

salida como escalar, carpamento etc...” (L2SMEOO015F).

Finalmente, en relacion con los errores de adicion Iéxica, se encontraron errores basados en la

adicion de palabras pertenecientes al mismo campo semantico que, de alguna manera, reiteraban

lo dicho en las oraciones. Se puede apreciar en la Tabla 49 que en el segmento 1 se escribid

“aprende aprendizaje” (L2SMEO003M), en el segmento 4 se presentd “me gusta leer la lectura de

imagen” (L2SMEOO082F) vy, en el segmento 7 se escribio “logros que la Comunidad Sorda ha

logrado” (L2SMEQ055M). En los tres casos se presentd el mismo tipo de adicion Iéxica, la cual

no podria considerarse agramatical sino reiterativa.

Otro tipo de adicion léxica se presentd en los segmentos “Un animal camello siente”

(L2SMEQOQ082F), “fue el sitio don egipto” (L2SMEO0063F) y “problema dafio cuello”
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(L2SMEOQOQ35F). En los tres se evidencid que la primera palabra ‘animal’, ‘sitio’ y ‘problema’

antecedia a la palabra mas especifica: ‘camello’, Egipto’ y ‘dafio’.

Tabla 49. Ejemplos de errores de adicion léxica

1 L2SME0003M AD LEX la comunidad sorda mas aprende aprendizaje

2 L2SMEO035F AD LEX problema dafio cuello

3 L2SME0063F  AD LEX fue el sitio don egipto

4 L2SMEQ0082F AD LEX me gusta leer la lectura de imagen

5 L2SMEO0082F AD LEX Un animal camello siente

6 L2SME0089M  AD LEX No me permito usar la palabra sordomudo sino queusar las palabras
7 L2SME0055M  AD LEX un avance de los logros que la Comunidad Sorda ha logrado.

En estos resultados, encontramos que la interferencia de la L1 se hace evidente en los errores
de adicidn léxica ya que en la LSC existen preguntas retdricas del tipo se fue ¢a donde? a Egipto
o Vinieron unos estudiantes ¢ quiénes?los estudiantes de literatura, es decir,quelos elementos en
la oracion se relacionan a través de estas palabras de modo interrogativo. También se observaque
los procesos de creacion Iéxica a través de composiciones sintagmaticas (RAE, 2010), como casa
de Egipto o cara de Egipto, se activaroncuando los aprendientes no sabian la palabra, tal como
ocurri6 con las formas para denominar la esfinge y la piramide.Los errores de tipo Iéxico también

se identifico en el estudio con oyentes serbiohablantes propuesto por Krstic y Pistignjat (2013).

9.1.2.2  Errores de morfologia en palabra
Finalmente, en relacion con los errores morfoldgicos en el nivel palabra, se encontraron 54

errores de los cuales 52 errores fueron de falsa seleccion morfologica, es decir, un 96% de este
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grupo vy, solo 2 de adicion morfologica representando un 4% (Figura 23). En cuanto a los errores
de adicion morfoldgica, llamd la atencidén la manera en que se agregaron sufijos para crear
adverbios y sustantivos tal como se observa en los segmentos: “el camello y él se quedaron,
confundidamente, mirando” y “politiqueros regulares o corrupteros” (L2SMEOO059F). No obstante,
en el primer segmento la forma adecuada de la palabra era ‘confundidos’ y en el segundo segmento
el sufijo ‘-ero no se aplico a todas palabras para darles un valor despectivo.

Figura23. Distribucién porcentual de errores de morfologia en palabra

Morfologia en palabra
Adicion
morfologica
4%

Falsa seleccion
morfoldgica
96%

Con respecto a los errores de falsa seleccion morfoldgica, se presentaron varios tipos de
resultados. En primer lugar, en la Tabla 50 se aprecia que algunas palabras se parecen
morfolégicamente a otras, razén por la cual los informantes las confundieron. En los ejemplos,
podemos ver que, para denominar al ‘camello’, los aprendientes usan palabras como ‘camellon’,
‘cabello’, ‘caramelo’ y ‘cameron’ las cuales no guardan relaciéon semantica sino similitud
morfologica. Ocurre lo mismo con palabras como ‘estatura’ a cambio de ‘estatua’, ‘primate’ a

cambio de ‘piramide’, entre otras.

Tabla 50. Ejemplos de falsa seleccién morfoldgica

# ID CODIGO SEGMENTO PALABRA

SUSTITUIDA
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1 L2SME0043M FS MORF  se lo comié camellon camello
2 L2SMEO0047F FSMORF  mirando cabello. camello
3 L2SME0067M FS MORF el caramelo se escoger un control camello
4 L2SME0067M FS MORF y caramelo se como el control camello
5 L2SME0023M FSMORF  entonces Cameron comid un control camello
6 L2SMEQ0047F FS MORF vy cabello mirando camello
7 L2SMEO0063F FS MORF  Un estatura en la arena subid estatua

8 L2SME0043M FS MORF al final el primate piramide
9 L2SME0089M FSMORF  El camello mastica la pinta del cepillo punta

10 L2SMEO0051F FS MORF  si siente asustado se

En segundo lugar, se encontraron errores en los que se involucraba la segmentacion de palabras
como en “por que” (L2SMEOO51F y L2SMEOQ93F) y “aveces” (L2SME0023M). En los tres
casos, los aprendientes o unieron o separaron las palabras de manera inadecuada, razén por la cual,
pudo haberse confundido con otras clases de palabras de tipo: porque/ por qué. De manera
semejante, se presentd un tercer tipo de error y fue el de sobregeneralizar la concordancia, incluso
para casos en los que no se requeria ya que se trataba de palabras compuestas como en
“sordamuda” (L2SMEQ0077M y L2SMEOQ028F) y “estética-sensual” (L2SMEOQ059F). Por Gltimo,
vale la pena destacar que algunos errores se basaron en la falsa seleccién de letras o el intercambio
de estas dentro de la misma palabra como “sompresa” (L2SMEO0047F), “lectira y escritura”
(L2SMEQ082F), “yo no endientio” (L2SME0023M) y “probecito” (L2SMEO032F).

Sobre la morfologia de la palabra, observamos que los errores mas graves fueron los que

involucraron el uso de palabras que no tenian relacion semantica con la palabra buscada mientras
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que los menos graves tenian que ver con la adicion de morfemas como en “confundidamente” o
los de intercambio de letras en la palabra. Segin Fernandez (1991), los errores graves son los que mas

intervienen en la comunicacién a diferencia de los errores leves

Aunado a esto, notamos que las reglas del espafiol como segunda lengua son claras para
algunos ya que tendieron a establecer concordancias y a segmentar palabras que en su origen tienen
esta forma. En general, se observa que la estrategia de sobregeneralizacidn esta activa puesto que
los aprendientes recurren a los sufijos mas rentables para la formacion de palabras, asi como

ocurri6 en los estudios de interlengua desarrollados por Fernandez (1995).

9.2  Errores en el paradigma verbal

En total se hallaron 211errores en el paradigma verbal, los cuales representaron un 31% de los
errores encontrados en el corpus. De acuerdo con la distribucion en los niveles ‘verbo como
palabra’ y ‘verbo en oracion’, se observd que el 44% de los errores se presentaron en el nivel
‘verbo como palabra’ y el 56% en el nivel ‘verbo en oracion’, tal como se presenta en la Figura
24. En el nivel ‘verbo como palabra’ se etiquetaron los errores 1éxicos y morfologicos y en el nivel
‘verbo en oracion’, se etiquetaron los errores de flexion verbal clasificados en las categorias:
‘persona’, ‘temporalidad’, ‘modo’, ‘aspecto’ y ‘flexion verbal’ como tal.

El nimero de errores hallados en este estudio fue representativo y se acercd cuantitativamente
al nimero total de errores en el paradigma verbal en otros estudios andlogos tales como el de
Leontaridi et al. (2007) que contd con 160 errores; el de Saito (2005) que totaliz6281 errores, el
de Martinez-Guillem (2010) que presentd 52 errores; el de Aguado-Bru (2016) que tuvo 122
errores y, los mas destacados, Torijano (2014) con 500 secuencias erréneas y Jelic y Guc (2015)

con 310 errores.
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Figura24. Distribucion porcentual de errores en el paradigma verbal
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9.21 Errores en el nivel ‘verbo en oracién’.

Los 119 errores encontrados en este nivel se distribuyeron de la siguiente manera: 59 errores
en la categoria ‘flexion verbal’ representando un 49%; 27 errores en la categoria ‘temporalidad’,
lo que correspondid a un 23%; 26 errores se clasificaron en la categoria ‘persona, es decir, un 22
%; 6 errores en ‘modo’ y solo un error en relacion con la categoria ‘aspecto (ver Figura 25).

Figura25. Distribucion porcentual de errores en el nivel ‘verbo en oracion’
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9.2.1.1  Errores de flexion verbal
De los 59 errores de esta categoria, la mayoria fue de omision de la flexién verbal con un total
de 31 errores, lo que represent6 un 52%. Los errores de falsa seleccion ocuparon un segundo lugar
con un total de 21 errores correspondientes a un 36 % y, 7 errores fueron de adicion, es decir, un

12 % de los errores de flexién verbal como se presenta en la Figura 26.



Figura26. Distribucion porcentual de errores de flexion verbal

Flexion verbal Adicién de

flexion verbal
Omision de la flexion '
verbal

12%
Falsa selecciéon
52%

de flexion verbal
36%

9.2.1.1.1 Errores de omision de flexion verbal
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En cuanto al error mas frecuente, la tendencia fue a omitir la flexion verbal sustituyéndola por

la forma no personal de infinitivo. Como ejemplos, vemos los segmentos producidos por diferentes

informantes expuestos en la Tabla 51: ‘elevar’ (ej. 1), ‘guardar’ (ej. 2), ‘matar’ (ej. 3), ‘servir’

(ej. 4), ‘dar’ (ej. 5), ‘ver’ (ej. 6), ‘dar’ (ej. 7), ‘sentir’ (ej. 8), ‘explicar’, ‘comunicar’ (ej. 9), ‘hablar’

(ej. 10) y “volver’ (ej. 11). En los 11 segmentos se usaron los verbos en infinitivo en vez de las

formas personales, las cuales, en su mayoria, debian presentar flexion de temporalidad en pretérito,

por ejemplo, se elevo la piramide para el ejemplo 1 o le dio pesar y mejor no lo mat6 para el

ejemplo 3.
Tabla 51. Ejemplos omisién de la flexion verbal
# ID CODIGO  SEGMENTO
1 L2SME00019M OM FL V se elevar piramide
2 L2SME0023M  OMFL V Control guardar antigiiedad en el tierra
3 L2SMEO0028F OMFLV Le dio pesar mejor no matar
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4 L2SMEOQ035F OMFLV no tiene problema dafio cuello, servir voz
5 L2SME0077M  OMFLV gato dar queso raton
6 L2SMEO0038M  OMFL V Tierra ver oro
7 L2SME0043M  OMFL V le dar especial en la comida
8 L2SMEQ047F OMFLV un sefior sentir sonido atras piramide
9 L2SME006"M  OMFL V la persona Sorda poder comunicar con las sefas
10 L2SMEO0079F OMFLV miro el coco no hablar para nada
11 L2SMEO0089M  OM FL V El piramide volver hacia abajo
921111 Errores de falsa seleccion de flexion verbal.

En cuanto a los errores de falsa seleccion de la flexion verbal, se encontraron varios tipos de
falsa seleccion: participio por otra flexion, gerundio por otra flexién, forma flexionada por
infinitivo y mezcla de formas. Para ilustrar esta subcategorizacion, presentamos las Tabla 52. En
primer lugar, se puede apreciar que en los segmentos 1, 2, 3, y 4 se presentaron formas flexionadas
a cambio de infinitivos ya que en algunos casos los verbos seguian a una preposicion. En el ejemplo
1 la forma adecuada era preparar quesos para invitar al raton y en el segundo ejemplo también
habia un verbo después de preposicidn, entonces, la oracion era sin matarlo.

En segundo lugar, se observd que en los segmentos 5, 6, 7, 8 y 9 se usaron las formas de
gerundio a cambio de formas de pretérito imperfecto o indefinido, por ejemplo, “cabello mirando”
(ej. 7) en vez de el camello miraba y “Aprendiendo espafiol en antes” (ej.8) en vez de aprendi
espariol antes. Algo parecido ocurrio con los segmentos 13, 14, 15, 16 y 17 en los que se usaron

formas de participio por otras formas en su mayoria de pretérito indefinido, por ejemplo, “sentido



128

muy triste” (ej. 13) en vez de se sintid triste y “no se encuentro el control se perdido” en vez de se
perdié (ej. 15).

Por ultimo, Ilamaron la atencion los errores expuestos en los segmentos 11 y 12 debido a que
en los dos casos se mezclaron las formas flexionadas de manera aleatoria. Por ejemplo, en “mi
tiempo libre es ir asistir iglesia, iré a cine, leo periddico y me encanta” (ej.11) se eligieron las
formas ‘iré’ y ‘asistir’ a la par con la forma de presente indicativo ‘leo’. La forma adecuada era
asisto a la iglesia, voy a cine y leo el periodico. Lo mismo ocurrio en “en tiempo libre, leer y
actualizaré en noticias” (ej.12) en el que se empleo el ‘infinitivo’ y el ‘futuro de indicativo’ a
cambio del ‘presente de indicativo’, por lo tanto, la oracion debia ser en mi tiempo libre leo y me
actualizo en noticias. Un altimo ejemplo de falsa seleccion verbal que consideramos interesante
fue el del segmento: “vivia en una casa de campo, le llamaria Tobi” (ej. 10) ya que en este se
sobregeneralizé la flexion verbal para pretérito imperfecto de la vocal tematica para los verbos

terminados en —ir y se us6 con un verbo terminado en —ar.

Tabla 52. Ejemplos de errores de falsa seleccion de flexién verbal

# D CODIGO  SEGMENTO

1 L2SME0082F FSFLV el tiene idea para preparar quesos por invita el raton
2 L2SME0067M FSFLV le regalos la comida para raton sin mato

3 L2SMEO0079F FSFLV No me gusta dile sordamuda

4 L2SMEO0028F FSFLV Mejor dice sorda.

5 L2SME0028F FSFLV Bajando la cabesa debajo.la tierra

6 L2SMEO0047F FSFLV y mirando cabello

7 L2SMEO0047F FSFLV y cabello mirando




129

8 L2SMEOQ0082F FSFLV Aprendiendo espafiol en antes
9 L2SMEOQOO051F FSFLV solto el pincel y mirando de que es!!!
10 L2SMEO0032F FSFLV vivia en una casa de campo, le llamaria Tobi
11 L2SMEO0032F FSFLV asistir iglesia, iré a cine , leo periddico
12 L2SMEO0070F FSFLV en tiempo libre, leer y actualizaré en noticias
13 L2SMEO0015F FSFLV Hasta la mato raton y sentido muy triste
14 L2SME0067M FSFLV Un gato estaba soiado un raton
15 L2SME0067M FSFLV se perdido
16 L2SMEO0015F FSFLV hombre caida al frente con camello.
17 L2SMEO0082F FSFL V y abierto de la puerta
9.21.11.2 Errores de adicion de flexion verbal

Se hallaron 6 errores de adicion verbal, los cuales se exponen en la Tabla 53. Como se observa,
los verbos ‘salgo’ (ej.1), ‘aparecio’ (ej.2), ‘trabajo’ (ej.3), ‘mata’ (ej.4), ‘come’ (ej.5) y ‘muestra’
(ej.6) debian estar en forma infinitiva puesto que, en la mayoria de los casos, eran verbos que hacen
parte de la perifrasis en la segunda posicion aportando el significado y sin requerir conjugacion
alguna. (Montilla, 2007) A partir de esto, algunos segmentos se hubieran mejorado asi: me encanta
salir (ej.1), ve aparecer una esfinge (€j.2), me encanta trabajar (ej.3), quiere matar (gj.4), no deja
comer (ej.5), y vio la pirdmide mostrar diferentes formas (ej.6). De este grupo de errores, llamé la
atencion el hecho de que los verbos concordaban en persona y temporalidad con el primer verbo,

por esta razdn, se traté de una sobregeneralizacion de la flexion del primer verbo.

Tabla 53. Ejemplos de errores de adicion de flexion verbal
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# ID Cédigo Segmento

1 L2SMEOQ0032F ADFLV  me encanta salgo

2 L2SMEOQ015F ADFLV  ve aparecio una cara de egipto

3 L2SMEOQ035F ADFLV  yme encanta trabajo

4 L2SMEO0047F ADFLYV  quiere mata la rata

5 L2SME0019M ADFLV  no deja come queso

6 L2SMEQ082F ADFLV  vio apiramide muestra diferentes de formas

Para concluir este apartado sobre los errores en torno a la omision, la falsa seleccion y la adicion
de la flexion verbal, hallamos que las formas flexionadas fueron problematicas ya que los
aprendientes presentan fallos en los tres niveles descriptivos: omisién, adicion y falsa seleccion.
No obstante, destacamos el hecho de que los informantes de este subcorpus usaron las formas
flexionadas asi fuera de manera errénea lo que contrasté con los hallazgos de otros estudios como
los de Herrera (2016) y Zambrano (2008) en los que se resaltaba la tendencia de los informantes

sordos a usar la forma no personal de infinitivo.

9.2.1.1.2 Errores de flexion verbal: persona
Con respecto a los errores de flexion verbal de persona, se observa en la Figura 27 que los
errores se agruparon en las subcategorias de ‘3% que sustituye a 1°® persona’ con un total de 10
errores, seguida por ‘1% que sustituye a 3°® persona’ con un total de 7 errores y, ‘3era persona del

singular que sustituye a 3era persona del plural’ con un total de 6 errores.
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Figura27. Distribucion porcentual de errores de falsa seleccion de persona en el verbo
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El grueso de los errores se concentrd en la sustitucion de la primera persona por la tercera
persona en las producciones del primer texto basado en escribir su perfil personal para una red
social (ver anexo 12.3). Teniendo en cuenta que el texto era de tipo autobiografico, se pudo
determinar que los verbos debian estar escritos en primera persona y no en tercera persona. En
consecuencia, los siguientes segmentos evidenciaron que se reemplazo la primera persona por la
tercera: “aprendi6 sefias edad 7 afios” (L2SMEO0019M), “aprendié sefias edad 7 afios”
(L2SMEO0028F), “por eso no puede escuchar” (L2SMEO0077M), “Cuenta con experiencia
pedagogica apoyando procesos con directivos” (L2ZSMEO001F) y, “expresa los gestos y el codigo
de mi mama” (L2SMEOQ082F).

De manera semejante, se presentaron errores de sustitucion de tercera persona por primera en
las producciones relacionadas con la narracion de una la historia a partir de un comic. Teniendo
en cuenta que el comic era basado en dos personajes: un gato y un raton (ver anexo 11.3) se infirio
que no se debia usar la primera persona sino la tercera persona para referirse a ellos. A partir de
estos, los siguientes segmentos presentarian error: “El gato suefio” (L2SMEOQO035F), “Gato suefio
no matar” (L2SMEQ077M), “El sefior no se que es control” (L2SMEQ003M), “El gato quiero

comer” (L2SMEO003M) y, “gato quiero idea queso para raton.” (L2SMEOQ93F).
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En tercera instancia, se presentaron errores de sustitucion de tercera persona del plural por
tercera persona del singular, de tal manera que se formaron problemas de concordancia de nimero.
Algunos segmentos que nos permitieron observar este tipo de error son: “hay personas sordas
puede” (L2SMEO0032), “nosotras es sordo” (L2SMEQ0077M), “algunas las personas no se da
cuenta” (L2SMEQ067M), “llego otravez varios coco” (L2SMEOQ079F), “se generd diversos

movimientos faciales de la estatua” (L2SMEOQOOQ7F).

9.2.1.1.3 Errores de flexion verbal: temporalidad

En linea con los errores de flexion de persona, se encontraron errores de flexion de
temporalidad. El criterio para identificar estos errores fue también la tipologia del texto. Por
ejemplo, en los textos narrativos con base en el comic sobre el gato y el ratdn y en el video de las
piramides de Egipto, nos dimos cuenta que los informantes usaban la mayoria de los verbos en
formas pretéritas y algunas veces no, por lo tanto, cuando recurrian a las formas de presente de
indicativo o a las forma no personales como los infinitivos, se producia un error. Este criterio fue
esencial para catalogar el error en la categoria de ‘temporalidad’ ya que, cuando la tendencia era a
usar todos los verbos en presente en un texto, se determind que esto no era error de ‘temporalidad’
sino error de ‘perspectiva discursiva’ segun la clasificacion propuesta por Gutiérrez-Araus (2015).

Para ilustrar este tipo de error, presentamos la Tabla 54 con algunos segmentos tomados de los
textos narrativos de 10 informantes. Vimos que todos los verbos debieron haberse escrito en
formas de pretérito para ir en linea con los otros verbos empleados en una determinada narracion.
De esta manera, los oraciones se pudieron haber mejorado asi: se movio una estatua de cara de
Faraon egipcio (ej.1), se metié al fondo y se transformé en piramide (gj.2), se movid la piramide

(ej.3), luego el camello se comio el control y tuvo un problema (ej.4), se identifico con ... y le dio
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susto (ej.5), ...el sefior estaba confundido(ej.6), volteo la cabezay el camello, con su hocico, cogio

una piedra azul(ej.7)pero se imaginaba que el raton iba a ser victima, (ej.8) iba a ponerle una

trampa (ej. 9) y queria matarlo y lo odiaba (ej.10).

Tabla 54. Ejemplos de errores de flexion verbal: temporalidad

# ID CODIGO SEGMENTO

1 L2SMEO0011M FS TEM se mueve una estatua de cara de Faraon egipcio
2 L2SMEO0015F FS TEM se metio al fondo transforma piramide
3 L2SME0019M FS TEM se mueve piramide
4 L2SME0023M FS TEM luego camello como control tiene problema
5 L2SMEO0028F FS TEM se identifica le dio susto
6 L2SME0067M FS TEM que le paso el sefior esta confundido
7 L2SMEO0015F FS TEM se voltio la cabeza,camello hocico coge piedra azul
8 L2SMEO0011M FS TEM pero se imaginaba lo que el raton va a ser victima
9 L2SMEO0032F FS TEM va ponerse una trampa

10 L2SMEO079F FS TEM quiere te mato y te odio

9.2.1.1.4 Errores de flexion verbal: modo

Los 6 errores cometidos en esta categoria se exponen en la Tabla 55 y se observa que, en algunos

segmentos, se recurrio al modo de presente de indicativo a cambio del presente de subjuntivo con

verbos que estaban subordinados a unas matrices valorativas y veritativas 0 que contenian

informacion no declarativa. Por ejemplo, la oracion “me fascina conocer con la gente que sabe”

(ej.1) debia ser me fascina conocer gente que sepa. Asimismo, ocurrid con las oraciones “La raton

pero dolor esta muerto” (ej.2) que quedaria: al ratén le duele que esté muerto y “no creo que



134

ninguna revistas de las portadas de los famosos oyentes ponen nombres raros” (ej.4) que hubiera
sido no creo que ninguna portada de revista de los famosos oyentes pongan nombres raros. En
los segmentos5 y 6 simplemente se trato de un error de confusion de flexion verbal que involucré
al modo subjuntivo. Por ultimo, en el segmento 4 el informante empleo el pronombre relativo ‘que’
por la conjuncién coordinante ‘y’, por lo tanto, el informante usé el subjuntivo en el verbo gustar

sin requerirlo contextualmente.

Tabla 55. Ejemplos de errores de flexion verbal: modo

# ID CODIGO  SEGMENTO
1 L2SME0001IM ~ FSMOD  me fascina conocer con la gente que sabe
2 L2SME0043M FSMOD  Laraton pero dolor esta muerto
3 L2SME0089M FSMOD  soy estudiante de universidad nacional que mi carrera es estadistica y me guste

estudio de matematicas y futbolista.

4 L2SMEO0046F FSMOD  No creo que ninguna revistas de las portadas de los famosos oyentes ponen

nombres raros

5 L2SMEO082F FSMOD  pero ¢l piensemuerto de raton

6 L2SMEO0043M  FSMOD  se equivoca escrito o gente piense sordomudo

9.2.1.1.5 Errores de flexion verbal: aspecto
En cuanto al aspecto, solo se presentd un error de falsa seleccion: “El gato esta sofiado por el
raton” (L2SMEOQ079F) ya que se eligid la forma de participio en vez de la forma de gerundio. En
general, se observa que los errores verbales de flexion verbal que involucraban formas no

personales como gerundio y participio develaron un uso acorde con los valores aspectuales:
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perfectivo, imperfectivo y progresivo. A partir de ello, decidimos clasificar estos errores en la
categoria de flexion verbal y no en la categoria de aspecto.

Para ilustrar esto, retomamos algunos segmentos de errores en la flexion verbal. En primer
lugar, observamos que en las oraciones: “Bajando la cabesa debajo. la tierra” (L2SME0028F) y “y
cabello mirando” los informantes cligieron la forma verbal de gerundio evidenciando que
percibieron la accion en su desarrollo, es decir, imperfectiva. (Gutiérrez-Araus, 2015). Asimismo,
en los ejemplos “no se encuentro el control se perdido” (L2SME0067M), “hombre caida al frente
con camello” (L2SMEOQO015F) y “y abierto de la puerta” (L2SMEO082F), se empleo la forma de
participio, razon por la cual se infirid que los informantes percibian la accion como un proceso
terminado, o sea, perfectivo (Gutiérrez-Araus, 2015).

Para resumir, observamos que en las categorias de flexion verbal: ‘persona’, ‘temporalidad’,
‘modo’ y ‘aspecto’ se presentaron varios de errores, generalmente por confusion o falsa seleccion
de formas. Aunque es verdad que la percepcion aspectual no es problematica en general, el uso de
determinada forma verbal afectd la comprensién del texto ya que nos impidié seguirle el hilo a
una historia, por ejemplo, en esta narracion se combinaron errores de flexion verbal de persona,
aspecto y temporalidad, razén por la cual, la comprension del texto se hizo dificil: “El gato esta
sofiado por el raton quiere te mato y te odio despues que piensa me da pesar a ratoncito mejor que
no mato los quiero mucho mejor no” (L2SME0079F).

En general, los errores de flexidn verbal evidenciaron un tipo de ‘inconcordancia’, razon por la
cual, la coherencia de las ideas en las oraciones se vio afectada. Al respecto, coincidimos con los
hallazgos en Herrera (2016), Ruiz-Sepulveda (2011) y Zambrano (2008) en los que se puso de
manifiesto que los aprendientes sordos presentaban estos errores de manera recurrente en sus

producciones escritas. No obstante, es preciso anotar que esta dificultad no es exclusiva de los
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aprendientes sordos puesto que los estudios con aprendientes oyentes presentaron hallazgos
semejantes (Aguado-Bru 2016; Jelic y Guc, 2014; Leontaridi et al.; 2007; Saito, 2005 y Torijano,
2014)

9.2.2 Errores en el nivel ‘verbo como palabra’

Los resultados arrojados en el nivel ‘palabra’ pusieron de manifiesto que el 12% de estos errores
se formaron en la categoria ‘morfologia del verbo’ con un total de 11 errores y, el 88% se
establecieron en la categoria ‘1éxico del verbo’ con un total de 81 errores (ver Figura 28). En este
nivel se analizaron los verbos desde su valor Iéxico y morfologico, es decir, independiente de las

cuestiones en el paradigma flexivo.

Figura28. Distribucion porcentual de errores de verbo como palabra
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9.2.2.1  Errores de léxico del verbo
Como se aprecia en la Figura 29, en esta categoria se identificaron 81 errores de los cuales 52
son de omision léxica (64%), 16 errores son de falsa seleccion (20%) y 13 son de adicion léxica
(16%). Con respecto a los errores de falsa seleccion, se encontraron errores relacionados con la
creacion de palabras o unidades Iéxicas, es decir, grupos de palabras para sustituir las palabras que

desconocian los aprendientes.



137
Figura29. Distribucién porcentual de errores de léxico en el verbo
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9.2.2.1.1 Errores de omision del verbo
Con el fin de clasificar los errores de omision del verbo, compartimos la Figura 30. En esta se
puede apreciar que el verbo mas omitido fue el verbo ‘ser’ con un total de 26 errores, los cuales
representaron un 50% de este grupo. Le siguieron los verbos ‘estar’ con un total de 11 errores,

correspondientes a un 21% vy, ‘tener’ con un total de 9 errores, es decir, un 7% en esta categoria.

Figura30. Distribucion porcentual de errores de omisién del verbo
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En relacion con la omision del verbo ‘ser’, los segmentos que nos permitieron evidenciar que
hacia falta este verbo se encontraron en los textos en torno al perfil en el que los informantes debian
escribir su nombre, su edad, su ocupacion y sus gustos (ver anexo 12.3). Segun la Alonso- Raya

et al. (2015) el verbo ‘ser’ se usa para definir y clasificar sujetos, por esta razon, se emplea para
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identificarse y para expresar la ocupacion de una persona como en soy Luz y soy profesora.

Algunos segmentos que presentaron este tipo de omision fueron los de la Tabla 56.

Tabla 56. Ejemplos de errores de omision de 'ser' y ‘tener’

# ID

SEGMENTO

1 L2SMEO0015F

Aura Teresa Garzon, 38,docente...

2 L2SMEO051F

Claudia Hernandez, 40anos, Docente...

3  L2SMEO0028F

Deisy Franco pallares, 47 afios, Docente sordos

4  L2SMEO082F

Viviana Macias, 33 afios, ocupacion docente...

5 L2SMEO093F

Tatiana Rangel, 17 afios , Estudiante Universidad Nacional

En cuanto a la omision del

verbo ‘tener’, algunos de los segmentos que nos permitieron

identificar este tipo de error fueron usualmente los mismos donde se encontraban los errores de

omision del verbo ‘ser’, tal como se aprecia en la Tabla 57. Por Gltimo, en lo que respecta a la

omision del verbo ‘estar’, se hal

16 que se omitian en diferentes tipos de contexto. Por ejemplo, en

los segmentos 1, 2, y 3 se evidencia que el verbo ‘estar’ hacia falta para completar la locucion

verbal ‘estar de acuerdo con’. También, en los ejemplos 4, 5, 6, 7 y 8 se observa que el verbo

‘estar’ completaria las oraciones copulativas con verbos en participio. Por Ultimo, en los ejemplos

9, 10 y 11 se nota que se omitio el verbo en la perifrasis ‘estar + gerundio’ con valor aspectual

progresivo.

Tabla 57. Ejemplos de errores de omision del verbo 'estar'

# ID

CODIGO SEGMENTO

1 L2SME0023M

OM VER Desacuerdo eso

2 L2SMEO0067M

OM VER No de acuerdo la palabra




3 L2SME0082F = OM VER Desacuerdo porque las personas oyentes
4 L2SME0067M  OM VER Un caramelo sentado relajado

5 L2SME0082F  OM VER pero cerrado de puerta

6 L2SME0028F  OM VER El camello sentado

7 L2SME0067M  OM VER Un caramelo sentado relajado

8 L2SME0055M  OM VER la cara ya escondida bajo la arena.

9 L2SME0028F  OM VER el antropdlogo investigando

10 L2SMEO0047F  OM VER La gata pesando

11 L2SMEO0028F  OM VER El gato pensando

9.2.2.1.2 Errores de falsa seleccion del verbo
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Los 16 errores de falsa seleccion del verbo conformaron un grupo interesante debido a que los

verbos no se sustituyeron de manera aleatoria. Los verbos que eligieron los informantes guardaban

una relacion en el nivel seméntico con el verbo sustituido y esto lo pudimos confirmar recurriendo

a las definiciones en el Diccionario Clave (2012). Se puede apreciar en la Tabla 58 que en el

ejemplo 1 se sustituyd ‘demostrar’ por ‘mostrar’. Aunque se parecen etimolégicamente, el primero

significa “exponer a la vista o dejar ver” y el correcto significa “hacer evidente una verdad con

razones o pruebas”, por lo tanto, sabemos que este es el verbo indicado para esta oracion ya que el

informante sordo arguia en contra de la palabra ‘sordomuda’.

De manera similar, la informante L2SMEOO59F us6 de manera erronea tres verbos: ‘reparar’,

‘reproducir’ y ‘sumergir’. En el ejemplo 2 empleod el verbo ‘reparar’ que significa “poner en

funcionamiento de nuevo” a cambio del verbo adecuado: ‘arreglar’ que significa “acicalar”. En el
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ejemplo 3, la informante uso el verbo ‘reproducir’ que en su version no pronominal significa
“repetir o hacer una copia” a cambio de ‘reproducirse’ que significa “producir otro ser vivo de su
misma especie”. En el ejemplo 4, lainformante utilizé el verbo ‘sumergir’ que significa “introducir
en liquido” en vez de ‘meter’ que significa “introducir en algo”.

En el mismo tipo de error se clasificaron los de los informantes L2SMEO067M y L2SMEOO82F.
El primero eligié el verbo ‘escoger’ que significa “tomar algo de entre otras cosas” por el correcto:
‘coger’ que significa “tomar o agarrar”’. El segundo informante, empled el verbo ‘empujar’ que
significa “hacer fuerza” por el correcto: ‘expulsar’ que se equipara con “sacar”.

El dltimo grupo de verbos de falsa seleccion es el de las colocaciones, las cuales se definen
como la combinacion de dos palabras unidas por el uso (Clave, 2012). En este grupo se detectd
que los informantes usaron verbos incorrectos para crear algunas colocaciones. Por ejemplo,
emplearon ‘ser una idea’ o ‘querer una idea’ en vez de ‘tener una idea’ en los ejemplos 7 y 8.
También confundieron ‘hacer una trampa’ por ‘poner una trampa’ (€j.9) y ‘poder capacidades’ (ej.
10) por ‘tener capacidades’.

De manera semejante, Pérez-Serrano (2014) realizé una investigacion con angloparlantes y se
centrd en el uso de las colocaciones, las cuales hacen parte del Iéxico combinatorio. En este estudio
se encontr6 que los errores en este campo tenian que ver con alguna de las dos partes de la

colocacion o con las dos partes.

Tabla 58. Ejemplos de errores de falsa seleccién del verbo

# ID CODIGO SEGMENTO VERBO

1 L2SME0023M  FS VER ya que ella mejor falta mostrar ella puede hablar demostrar

2 L2SMEO0059F FS VER cuidar y reparar las maticas, arreglar
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3 L2SMEO0059F FS VER ellos piden sexo y comida, a veces reproducir hijos reproducirse
4 L2SMEOQO059F FS VER este hombre se arriesgd convencido sumergir en este monumento meter

5 L2SME0067M  FS VER el caramelo se escoger un control coger

6 L2SMEOQ0082F FS VER Despues piramide empuja expulsar

7 L2SMEOQ051F FS VER el gato fue la idea tener

8 L2SMEO0093F FS VER gato quiero idea queso para raton. tener

9 L2SME00011M  FS VER el gatito no pudo hacer una trampa poner

10 L2SMEQ0082F FS VER porque nuestra pueden capacidades tener

9.2.2.1.3 Errores de adicion del verbo

En linea con el grupo de errores de falsa seleccion, se encontré que algunos de los verbos

adicionados de manera errdnea tenian una estrecha relacion semantica con un verbo ya existente

en la oracion. Como se aprecia en la Tabla 59, algunas oraciones presentan dos verbos que, aunque

no son sindénimos absolutos, se parecen a nivel semantico. Por ejemplo, se encontré ‘volar’y

‘escapar’ en el segmento 3. Del mismo modo, se hallaron ‘ver’y ‘encontrar’ en el segmento 4.

También, se combinaron ‘querer’ y ‘planear’ en el segmento 5. Un cuarto ejemplo fue la

combinacion de ‘regalar’y ‘dar’en el segmento 8 y, como quinto ejemplo, se encontraron ‘mover’

y ‘cambiar’ en el segmento 12.

Tabla 59. Ejemplos de errores de adicion verbal

1 L2SMEO0015F AD VER

o0 usa palabra es asi. ser

2 L2SMEO0032F AD VER

mi tiempo libre es ir asistir ir

3 L2SME0043M AD VER

el sefior se vol6 escapé por fuera

volarse

4 L2SMEO0047F AD VER

buscando alguien se ve encontrar un control ver
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5 L2SME0O63F ~ AD VER  E] gato queria planear para matar el raton planear

6 L2SMEO00011IM  AD VER  se hizo cambiar una opinioén hacer

7 L2SMEO082F AD VER  fue el hombre cayo ser

8 L2SME008SM  AD VER  E] regala de los quesos para dar el raton. dar

9 L2SME0093F ~ AD VER  me gusta hacer es dibujo , proyceto de youtube, videos ser

10 L2SMEOO51F AD VER  es mejor da buen comida dar

11 L2SMEOO51F AD VER  vio la vi cara de Egipto ver

12 L2SMEO059F AD VER  entonces el monumento se movia cambiar de diferentes formas mover

13 L2SMEO08M  AD VER ¢l gato se evoca a visualizar que descartar intentado evocar
9.2.2.2 Errores de morfologia en el verbo

Los 11 errores catalogados como error en la morfologia del verbo tuvieron como base del error

la adicion de letras (ej. 6 y 8) o el intercambio de letras (ej.11) o la omision de letras (gj. 1), 3, 4,

5, 9 y 10) como se aprecia en la Tabla 60. Todos los errores de morfologia del verbo guardan

semejanza con los de morfologia de palabra ya que, las adiciones u omisiones de letras se

relacionan con la similitud con otras flexiones del mismo verbo.

Tabla 60 Ejemplos de errores de morfologia del verbo

1 L2SME0023M FS MV Gato noquere

2 L2SME0023M FSMV Los hombres En contra el control
3 L2SME0028F FSMV  Cerro.la puerta.Sigo moviendo

4 L2SMEO0032F FS MV Tobi seguraria
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5 L2SMEO0047F FS MV La gata pesando

6 L2SME0067M FSMV vy le regalos la comida para raton
7 L2SME0067M FSMV  y caramelo se como el control

8 L2SMEO0079F FS MV Voy a piensar

9 L2SME0023M FSMV  luego camello como control

10 L2SME0089M FSMV  ocurre que cerra a la puerta

11 L2SME0093F FS MV el ver yo cero

Para cerrar el apartado sobre los errores en el nivel ‘verbo como palabra’, concluimos que los
errores de omision verbal se relacionaron con el hecho de que los verbos copulativos ‘ser’, ‘estar
y ‘tener’ tienen poco valor semantico en la oracion. En general, los errores de tipo 1éxico detectados
en el uso de los verbos copulativos ‘ser’ y ‘estar’ han sido hallados en estudios anteriores con
aprendientes croatahablantes, serbiohablantes y nipohablantes. (Jelic y Guc, 2014; Krstic y
Pistignjat, 2013; Saito, 2005).

En cuanto a los errores de falsa seleccion y de adicion, notamos que dichos errores se
circunscribieron en el nivel semantico ya que la mayoria se basé en la confusion entre los verbos
a partir de la similitud del significado. De manera similar, Zambrano (2008) encontrd en su estudio
que los aprendientes sordos tendian a sustituir los verbos estativos por el verbo ‘tener’.

Con respecto a los errores por cuestiones semanticas en los verbos, Torijano (2014) coincidio
con los hallazgos de esta investigacion debido a que en su estudio encontrd que los errores verbales

afectaban tanto lo semantico como lo morfosintactico.
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En lo que respecta a los errores en el uso de los verbos que componen las colocaciones,
recordemos que el estudio de Pérez-Serrano (2014) se concentrd en el estudio de los errores
colocacionales con aprendientes angloparlantes, razén por la cual, entendemos que estos merecen
atencion ya que la falsa seleccion de los verbos altera la significacion de la colocacion.

Por ultimo, los errores morfoldgicos evidenciaron que tanto los aprendientes oyentes como los
sordos enfrentan dificultades enmarcadas en la formacion de los verbos ya que el estudio de
Leontaridi et al. (2007) con aprendientes grecoparlantes presentaron conclusiones similares.

Finalmente, concluimos que los errores en el uso de los verbos trascendieron el nivel
morfosintactico y se circunscribieron también en cuestiones Iéxicas, semanticas, morfoldgicas y
gréaficas. En linea con estos hallazgos, Jelic y Guc (2014) analizaron un grupo de errores verbales
de aprendientes croatahablantes y los clasificaron en los niveles grafico, gramatical, 1éxico y
discursivo demostrando que los errores en el uso del verbo debian categorizarse dentro de una
tipologia que contemplara los diferentes niveles de la lengua.

A partir de lo anterior, revalidamos la vision de teéricos como Alarcos (2005), Gomez Torrego
(2008), Hernandez (2008) y Kohan (2011) al afirmar que el verbo es la categoria gramatical mas
compleja y completa dado que revela la relacion entre sujeto y predicado.

De manera paralela, los mismos resultados del corpus revelaron que los errores en el uso de ‘las
palabras en oracion’, fueran verbo o no, llegaron a un total de 495 - un 71,6- % (Ver tabla 61).
Esta cifra superd al total de errores en el uso de ‘las palabras’, fueran verbo o no, en relacion con
su valor Iéxico o morfoldgico dado que se contabilizaron 196 errores de este tipo - 28,3% -. (ver

tabla 62)



Tabla 61. Total de errores de ‘palabra en oracién’ — verbos incluidos -
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FALSA SELECCION DE

CATEGORIA FS CG
GRAMATICAL
26
z
\8 . CATEGORIAS ARTICULO AD ART FS ART OM ART 86
b4 = GRAMATICAL| ADVERBIO (ADV) AD ADV FS ADV OM ADV 4
-4
o E ES (CG) SUSTANTIVO AD SUS FS SUS OM SuUs 0
-4 =
> 2 ADJETIVO (ADJ) AD ADJ FS ADJ OM ADJ 1
= g PREPOSICION (PREP) AD PRE FS PRE OM PRE 122
<5( = PRONOMBRE (PRON) | AD PRON FS PRON OM PRON 69
o
CONJUNCION (CONJ) | AD CONJ FS CONJ OM CONJ 23
ORDEN SINTACTICO ORD SINT 9
SINTAXIS CONCOR SINTAC.
(CONC) CONC GEN CONC NUM 36
subtotal 376
FLEXION AD FLV FS FLV OM FLV 59
. MODO ( MO) FS MO OoM MO 6
VERBEO EN VEII-{EB);(A:.O(’;‘:L ASPECTO (ASP, FS ASP 1
ORACION v (ASP)
PERSONA (PER) FS PER 26
TEMPORALIDAD ( TEM) FS TEM 27
subtotal 119
total 495

Tabla 62. Total de errores en 'palabra’ - verbos incluidos-
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LEXICO (LEX) AD LEX FS LEX OM LEX 50
PALABRA _
MORFOLOGIA (MORF) AD MORF FS MORF OM MORF 54
subtotal 104
VERBO LEXI1CO VERBO AD VERB FS VERB OM VERB 81
coMO -
PALABRA MORFOLOGIA DEL VERBO (MV) AD MV FS MV OM MV 11
subtotal 92
total 196

El hallazgo emergido del contraste de los errores de las “palabras en oracion’ vs. ‘las palabras’
nos permitio visualizar y corroborar la estrecha relacién que guarda la morfologia y la sintaxis ya
que muchos de los errores develaron que una palabra debia formarse de determinada manera
dependiendo de su relacion con las otras palabras en la oracién. Por esta razon, coincidimos con
la concepcion de morfosintaxis propuesta por los teéricos como la RAE (2010) y Torrens (2007).

Para finalizar, los resultados a partir de del 71.6% de los errores de las palabras en la oracion
contribuyeron a reafirmar que la oracion es una unidad de andlisis suficiente para realizar un
andlisis morfosintactico complejo debido a su autonomia semantica y sintactica, tal como lo han

argumentado los teéricos como Hernandez (2008) y Gutiérrez-Araus (2015).
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10. Conclusiones

Proponemos una serie de conclusiones que parten de las preguntas y de los objetivos especificos
de esta investigacion la cual tuvo como propésito la clasificacion de los errores linguisticos en el
nivel morfosintactico en un corpus escrito por aprendientes sordos. En segundo lugar, presentamos
un conjunto de conclusiones que emergieron de los resultados y la discusion desde las categorias
analizadas. Continuamos con la presentacion de las implicaciones de los hallazgos de esta
investigacion a la par con las recomendaciones y sugerencias de investigaciones a futuro. Para
finalizar, exponemos las limitaciones que tuvimos en esta investigacion a nivel metodologico.

En torno a las preguntas de investigacion, de la presente investigacion se concluyé que los tipos
de errores morfosintacticos que produjeron los aprendientes sordos se inscribieron en 4 grupos:
‘palabra en oracion’, ‘palabra’, ‘verbo en oracion’ y ‘verbo como palabra’. Durante el analisis se
demostro6 que la complejidad de la categoria gramatical ‘verbo’ y la cantidad de errores producidos
en esta clase de palabra, amerito la creacion de una subtaxonomia para clasificar los errores en el
paradigma verbal de manera exclusiva. Por esta razon, las frecuencias de errores revelaron que los
tipos de errores de errores mas frecuentes se inscribieron en el ‘verbo’ con 211 errores, seguidos
por la ‘preposicion’ con 122 errores, el ‘articulo’ con 86 errores y el ‘pronombre’ con 69 errores

(ver anexo 12.7).
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En relacion con los seis objetivos especificos establecidos para esta investigacion, llegamos a

las siguientes conclusiones:

1. Enlo que corresponde a la recoleccidn de las muestras linguisticas escritas por aprendientes

sordos, encontramos que la obtencion de datos a partir de un formulario en linea fue ideal
debido a que los aprendientes sordos escribieron de manera libre y contaron con la ayuda
de input visual, razon por la cual se promovié la recabacion de ideas en los textos
redactados. En linea con esta modalidad de recoleccidn de datos, Torres Rangel (2007)
evidencid que los textos a través de herramientas tecnologicas como la mensajeria de texto
favorece la escritura de los jovenes sordos actualmente.
Ademas de esto, la variedad de textos permitié encontrar errores en el uso de los verbos
diferentes a los usuales en torno a las formas pretéritas como en otros estudios (Jelic y Guc,
2014; Leontaridi et al. 2007; Martinez-Guillem (2010) y Torijano, 2014) gracias a que los
textos no solo fueron de tipo narrativo sino descriptivo y argumentativo.

2. Conrespecto a la identificacion de los errores morfosintacticos a través del analisis manual,
corroboramos que es imprescindible un etiquetado de errores previo con el que se pueda
desarrollar un pilotaje del anlisis de errores teniendo en cuenta que en el curso del analisis
se deben hacer ajustes de acuerdo con las categorias que emerjan del analisis. Coincidimos
con Rubio y Bernal (2016) al corroborar que un procesador de texto como Word es muy
atil en la investigacién con linguistica de corpus.

3. En lo que respecta a la adaptacién de una taxonomia de errores ya establecida para el
etiquetado manual de errores, encontramos que es esencial realizar la seleccion de una
taxonomia previa con base en el proposito investigativo. De esta manera, el objetivo de

analizar los errores en el nivel morfosintactico de la lengua guio la busqueda de una
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tipologia que entre sus categorias incluyera aspectos que convergieran con elementos
gramaticales.

En cuanto al disefio de una taxonomia de errores propia para el analisis de errores
morfosintacticos, ratificamos que, en la investigacion a través de la LC, el didlogo entre la
teoria y la metodologia es imprescindible (Gries, 2009; McCarthy y O’Keefee, 2010;
Parodi, 2008 y Reppen, 2010). Desde la teoria, los aspectos morfosintacticos debieron
desglosarse en detalle a la par con la concepcion de interlengua y de error como sefial de
aprendizaje para este estudio. Desde la metodologia, las caracteristicas de un corpus de
aprendientes a la par con el disefio de una taxonomia de anotado de errores fueron elementos
claves para consolidar los datos linguisticos con el rigor metodologico esperado. Como
resultado de esta sinergia entre teoria y practica, se realizo el disefio de la taxonomia de
analisis de errores que tuvo en cuenta los problemas fundamentales de los aprendientes de
espafiol como LE y L2 (Gutiérrez-Araus, 2015) y que se ajusto a las necesidades de analisis
durante el procesamiento de los datos.

En lo que corresponde a la clasificacion de los errores morfosintacticos a partir del disefio
de una taxonomia propia, resaltamos la necesidad de recurrir a las herramientas
computacionales como los softwares de analisis debido a que la codificacion permite la
fusion del andlisis cualitativo y del cuantitativo haciendo que el anélisis sea mas fiable y
completo. Particularmente en esta investigacion, el analisis mixto permitid detectar que los
errores develaron aspectos linglisticos diferentes de los morfosintacticos y, paralelamente,
evidencid que algunos errores merecian atencion por su aparicion frecuente. A proposito de

esto, estamos de acuerdo con lo descrito en Creswell y Plano (2011) al comprobar que un
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software de analisis mixto como MaxQDA es crucial para que los datos cualitativos generen
unos datos cuantificables fiables.

6. En linea con lo anterior, concluimos que la determinacion de las frecuencias de errores, en
los niveles y categorias establecidos segun la taxonomia, nos han ayudado a caracterizar el
espafol escrito de los aprendientes sordos puesto que, asi como afirman Aston (2011) y
Leech (2011), la frecuencia de un fendomeno analizado es un asunto de alta importancia para
la teoria linguistica siempre y debe ir de la mano con un sistema de anotacion semantica
bien consolidado. Gracias a las frecuencias de errores reveladas en este estudio,
comprendemos que las categorias gramaticales, en particular, los verbos, las preposiciones,
los articulos y los pronombres son aspectos linglisticos que merecen atencion en los
procesos de ensefianza y aprendizaje del espafiol escrito de parte de aprendientes sordos.

Respecto a los resultados y la discusion, circunscribimos unas conclusiones adicionales en los

cuatro niveles propuestos para la identificacion y clasificacion de los errores: ‘palabra en oracion’
y ‘palabra’ en la taxonomia de errores morfosintacticos general y, ‘verbo en oracion’ y ‘verbo
como palabra’ en la taxonomia de errores en el paradigma verbal. Vale la pena recordar que la
razon por la cual se propuso una subtaxonomia centrada en los errores en el uso del verbo fue
porque en el analisis manual se evidencio que estos merecian su propia subclasificacién en razon
de otros criterios diferentes a los descriptivos —omision, adicion y falsa seleccion- debido a la
complejidad emanada desde las flexiones. Corroboramos lo argumentado por Tono (2002) al
afirmar que una taxonomia debe incluir criterio descriptivo y agregamos que el paradigma flexivo
tal como lo indicé la RAE (2010) es complejo y merece un analisis mas profundo.

En conformidad con lo anterior, se hall que los errores en el paradigma verbal ocuparon un

tercio del total de errores identificados (Figura 4). Entre estos verbos vale la pena destacar que las
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flexiones de ‘persona’, ‘temporalidad’, ‘modo’ y ‘aspecto ‘fueron problematicas para los
aprendientes ya que las confundieron, razon por la cual, se afectd el texto al disminuir la
comprension del mismo. No obstante, se encontrd que la categoria aspecto es mas clara puesto que
los intercambios de flexiones verbales demuestran que los valores aspectuales se mantienen.

Aunque se anticipaba que la mayoria de los errores estaria relacionada con la flexion verbal, es
decir, ‘verbo en palabra’, nos encontramos con el hecho de que un 48% de estos tenian que ver
con el ‘verbo como palabra’. En este apartado, el gran hallazgo es que los verbos que tendian a
adicionar o a elegir de manera errénea se relacionaban semanticamente entre si, en consecuencia,
se demostrd que los errores de tipo morfosintactico se traspasaban al nivel léxico-semantico. A
partir de ello, este tipo de error nos permitio corroborar que los aprendientes sordos aprendieron
algunos verbos activando las estrategias de aprendizaje y comunicacion como el parafraseo.

En cuanto a los errores en el nivel ‘palabra en oracién’ se observo que las categorias mas
problematicas fueron la ‘preposicion’, el ‘articulo ‘y el ‘pronombre’. Este hallazgo nos permitio
confirmar que, al basarnos en la funcion sintactica, los pronombres, los sustantivos y las
preposiciones adquieren un protagonismo determinado por la frecuencia de uso en las oraciones,
asi como se establece en la RAE (2010)

En lo que corresponde a la ‘preposicion’, teniendo en cuenta que el mecanismo de localizacion
temporal y espacial es diferente en la LSC, se esperaba que la mayoria de los errores fuera de
omision, sin embargo, se encontré6 que un alto porcentaje de aprendientes confundieron o
adicionaron las preposiciones. Estos errores se relacionaron con la vaguedad de las preposiciones
vacias (Gutiérrez-Araus, 2015; Lbpez, 2005) y con la sobregeneralizacion de las preposiciones
como elementos frecuentes en las construcciones complemento directo e indirecto y, como

elementos regidos por algunos verbos.
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Con respecto al “articulo’, se observo que el error de omision fue muy frecuente pero no afecto
la comprension de los textos. Por el contrario, en la categoria ‘pronombre’ se observo que la falsa
seleccidn de estos comprometio la comprension del texto ya que son elementos deicticos que nos
permiten rastrear al sujeto y los complementos directo e indirecto en un texto tal como lo indica la
RAE (2010).

Por otro lado, se observd que muchos pronombres atonos que fueron adicionados o confundidos
estaban estrechamente relacionados con los verbos pronominales alternantes (RAE, 2010).

Por dltimo, en cuanto a los errores en el nivel ‘palabra’ se hallé que fueron frecuentes los errores
en los que los aprendientes sustituyeron palabras por otras con las que guardaban similitud
morfolégica o crearon palabras o unidades léxicas para poder sustituir las palabras que
desconocian en espariol.

10.1 Implicaciones e investigaciones via futuro

Las conclusiones de este proyecto presentan unas implicaciones de corte teodrico y
metodoldgico. En cuanto a lo tedrico resaltamos los conceptos de bilinglismo interlengua y sus
repercusiones en la linglistica aplicada a la ensefianza de espafiol como lengua segunda. En torno
a lo metodoldgico, destacamos los aspectos de la anotacion de errores y de la linglistica de corpus.

En relacion con el bilingliismo, los metadatos del corpus nos permitieron constatar que los
sordos son proclives al bilingtiismo tal como indican autores como Grosjean (2008), Lopreto
(2012) y Siguan (2001). Esto se evidencid en que 19 informantes reconocieron la LSC como L1y
17 el espafiol como L2 de los 29 en total. No obstante, se demostr6 paralelamente que no todos
presentaban el mismo tipo de sordera -congénita o tardia -, por esta razon, tal como lo estipul6 el
Insor (2018): los sordos tienen el derecho a escoger entre ser bilingiies o no serlo. Ademas de esto,

se corrobord que el uso del espafiol escrito permite a los sordos comunicarse en ciertos ambitos:
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familiar, laboral, amigos, asi como lo indicé Baker (2002) en relacion con las funciones y las
personas. Por ultimo, se corrobord lo relacionado con el porcentaje de padres oyentes tal como lo
anotaron Morales (2015) y Tovar (2001). A través de los metadatos de este estudio, se encontrd
que un 85 % de los informantes tenian padres oyentes.

En lo que respecta a los aspectos de interlengua, se pudo constatar que los aprendientes
activaron siempre los procesos subyacentes a la formacion de la interlengua, particularmente, las
‘estrategias comunicativas’ que el aprendiente emplea para hacerse entender y la
‘hipergeneralizacion’ que consiste en generalizar las reglas de la L2 (Alexopoulou, 2011; Mufioz-
Basols, 2017). Esto se evidencio en los errores de creacion Iéxica, de falsa seleccion morfoldgica
y de sustitucion de categorias gramaticales para expresar sus ideas con lo mas cercano. También,
se evidencio que la hipergeneralizacion esta presente, especialmente, en los errores relacionados
con flexiones verbales y con los verbos pronominales.

Con base en la importancia que adquieren los estudios de bilingtiismo y de interlengua a partir
del analisis de errores, se ratifica la necesidad de orientar la ensefianza de espafiol de manera que
reconozca el aprendizaje de una L1 y una L2. Asimismo, la implementacion del analisis de
necesidades a partir de los corpus de aprendientes con anotacidn de errores para conocer el estado
de aprendizaje y partir de ahi en los procesos de ensefianza. De esta manera, se reconoce lo que
los aprendientes han aprendido y se tiene en cuenta como andamiaje. También, se presta atencion
a lo mas dificil para facilitar el aprendizaje futuro. Esta implicacion va en linea con lo escrito por
Corder (1967) quien argumento a favor del error por su triple funcion: dar cuenta del progreso de
los estudiantes y lo que les falta por aprender; en segundo lugar, evidenciar cémo se aprende la
lengua, es decir, qué estrategias y qué procedimientos usan los aprendientes y, en tercer lugar,

emplear el error como un dispositivo para aprender.
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En cuanto a las implicaciones metodoldgicas, se corrobora que es imprescindible hacer
investigacion basada en corpus ya que se revelan cuestiones que no se tenian previstas. En torno a
esto, McCarthy y O’Keeffe (2010) afirman que un corpus sirve de herramienta para descubrir
muchos aspectos del uso de la lengua que pasarian desapercibidos. Un aspecto que se evidencid
fue la presencia de errores relacionados con las preposiciones y los pronombres que guardaban
una relacion con los verbos pronominales. También, fue una sorpresa observar errores verbales
gue se enmarcaban en el mismo campo semantico.

Con respecto a la anotacion de errores, se confirma que es necesario enlazar la teoria linguistica
con el sistema de anotacidn de errores e ir ajustando el sistema de anotacion en el transcurso de la
investigacion con corpus ya que el andlisis devela aspectos nuevos en sus diferentes fases.

En cuanto a las investigaciones via futuro proponemos las siguientes lineas de trabajo:

e Teniendo en cuenta las limitaciones mencionadas en el apartado 10.1, creemos que
hacen falta mas investigaciones basadas en corpus de aprendientes sordos en el contexto
nacionale internacional para comparar resultados y hacer apreciaciones mas generales
sobre el aprendizaje del espafiol escrito en aprendientes sordos. Paralelamente, se
recomienda que los investigadores que hagan estudios sobre personas sordas conozcan
0 se asesoren siempre de expertos en la LSC para comprender los aspectos
interlingUisticos.

e Enlo que respecta a lo metodoldgico, se sugiere la realizacion de estudios con enfoque
estadistico que involucren las variables desde los metadatos de los aprendientes para
incorporar las cuestiones individuales del aprendizaje. Asimismo, la implementacién de

estudios longitudinales permitiria la obtencion de datos de la interlengua en torno a la
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‘fosilizacion’ y a la ‘sistematicidad’ de la interlengua (Alexopoulou, 2005; Baralo,
2004; Mufioz-Basols et al., 2017).

En lo que corresponde a cuestiones linglisticas, hace falta explorar las producciones
desde el texto y no solo la oracién ya que se pueden explorar aspectos relacionados con
la perspectiva discursiva a la hora de emplear los verbos (Gutiérrez-Araus, 2015), y con
los marcadores discursivos (Ruiz-Sepulveda, 2011). Paralelamente, se podrian hacer
estudios de andlisis del discurso en torno a cuestiones de la comunidad sorda develadas
en sus producciones escritas.

Finalmente, en relacién con el componente didactico, es imperativo el disefio de
curriculo que contemple cursos de ensefianza de espafiol a sordos como L2, asi como
existen para extranjeros en Colombia, al fin y al cabo, como afirma Oviedo (2001), los
sordos también son extranjeros en su tierra. En consonancia con esta necesidad, la
Maestria en Ensefianza de espafiol como LE y L2, tiene como objetivo la formacion de
docentes-investigadores en linglistica aplicada al campo de ELE/L2, capaces de generar
propuestas novedosas para la ensefianza de ELE/L2 para la poblacién extranjera,
indigena y sorda en Colombia. (Instituto Caro y Cuervo, 2018). En el marco la linea de
investigacion de este programa se ha concebido el proyecto Disefio, pilotaje y
evaluacion de una propuesta de formacidn docente en ensefianza de espafiol escrito
como segunda lengua para estudiantes sordos sefiantes. De manera paralela, creemos
firmemente en que a partir de las necesidades linglisticas de los aprendientes sordos ,
develadas en esta investigacion, se podria proyectar una segunda fase en la que se pilotee
un programa de espafiol como L2 para sordos que se desarrolle a la luz de las

metodologias mas recientes para la ensefianza de lenguas extranjeras como los enfoques
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comunicativo e intercultural y, que incluya la ensefianza con la atencion a la forma 'y
el significado desde enfoques de ensefianza de la gramatica y el 1éxico novedosos tales
como la gramatica cognitiva (Lopez, 2005 y Llopis-Garcia et al. 2012) y el enfoque
lexico (Higueras-Garcia, 2009)

10.2 Limitaciones de la investigacion

Las limitaciones de la investigacion que se presentaron fueron de tipo teérico y metodoldgico.
Con respecto a lo teorico, reconocemos que, al no ser competentes en la LSC, no podiamos analizar
algunos errores que se relacionaban con la transferencia de la L1. Este impedimento se solvent6 al
recurrir a una linglista de LSC y usuaria competente del espafiol que nos ayudo a resolver las
dudas al respecto.

En linea con lo tedrico, no se encontraron investigaciones que se basaran en las mismas
categorias de analisis con aprendientes de sordos, por lo cual, la discusion tuvo un fuerte enfoque
en los datos obtenidos al no poder establecerse una comparacion o contraste al finalizar el estudio.

En cuanto a lo metodoldgico, se presentaron dos limitaciones. Primero que todo, al realizar la
codificacién, se encontraron errores que podian recibir doble codificacion. A partir de ello,
tuvimos que tomar decisiones basadas en la tendencia en el texto en general.

El segundo obstaculo metodoldgico se presento al realizar el analisis con el software en version
prueba dado que no permitia el cruce de variables para realizar un cruce de variables de tipo datos
y metadatos. No obstante, queda en el tintero y, como se indicé anteriormente, es una investigacion

futura que merece un analisis extenso e intenso.
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12.1 Instrumento de obtencion de metadatos del informante en el proyecto institucional

CAELE/2

INSTRUMENTO RECOLECCION DE DATOS DEL INFORMANTE- CORPUS |
APRENDIENTES DE ESPANOL- L2S

DATOS GENERALES DEL INFORMANTE

NOMBRE

EDAD SEXO

LUGAR DE NACIMIENTO

L1

EDAD ADQUISICION LSC

L2

PADRE: Sordo ( ) Oyente( )

MADRE: Sorda ( ) Oyente ( )

DEFICIENCIA AUDITIVA (Congénita/ aparicion tardia)
(prelingtiistica/ postlinguistica)

NIVEL EDUCATIVO

PROFESION/ OFICIO

LENGUAS EXTRANJERAS QUE DOMINA

ANOS/MESES INSTRUCCION EN ESPANOL

NIVEL DE ESPANOL (Basico, intermedio, avanzadd

CIUDAD ACTUAL

INSTITUCION ACTUAL DE APRENDIZAJE

ORALIZADO: SI ( ) NO( )

CONTACTO CON EL ESPANOL (FAMILIA, CONTEXTO, EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE, AMIGOS, ETC)

12.2 Carta de consentimiento informado

INSTITUTO CARO Y CUERVO

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

GRUPO DE INVESTIGACION: Lingiiistica

LINEA DE INVESTIGACION: Espafiol lengua extranjera/L2 y bilingiiismo - Lingiiistica de

corpus

PROYECTO: Corpus de aprendientes de ELE/L2
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Investigador principal: Diana Hincapié

Resumen del proyecto: EI Corpus de aprendientes de ELE/L2 (espafiol como lengua extranjera y
segunda lengua) se consolida como un proyecto interlinea que pretende suplir las necesidades
investigativas en el campo de la linguistica aplicada y la educacion. Estas necesidades se atienden
mediante el disefio y la construccion de un corpus que permita la explotacion de muestras reales
de lengua, producto de los procesos de aprendizaje de estudiantes de espafiol como lengua
extranjera y segunda lengua en el contexto colombiano. La construccion del corpus pretende
visibilizar los procesos de aprendizaje del espafiol en las comunidades sorda e indigenas del pais,
brindando un material que permita mejorar los procesos educativos de esta poblacion.

Riesgos Asociados: No hay ninguno. Habra estricta confidencialidad con los datos personales de
los participantes. Las muestras recogidas se usaran Unicamente con fines académicos.

Beneficios: La informacion recopilada se empleara en trabajos académicos y no tendra fines
comerciales. Adicionalmente, servira para el desarrollo de propuestas educativas que mejoren los
procesos de ensefianza- aprendizaje de la poblacién sorda, indigena y extranjera

Yo nacido(a) en :
identificado(a) con TIL_] C.C.L.] C.E [_lPasaportel |  ntmero expedido
en declaro que tengo conocimiento sobre el uso que se dara a la informacién

que suministraré y que doy mi consentimiento para que se utilice con propoésitos académicos.
Durante el estudio y después de este tendré derecho a formular todas las preguntas que crea
convenientes sobre el tema y a que estas me sean contestadas satisfactoriamente. Asimismo, tendré
derecho a que me sean comunicados los resultados relacionados con la informacion que

proporcionaré.

Manifiesto que recibi una explicacion clara y completa del objeto por el cual se recopila la
informacidn y que mi participacién en esta investigacion es completamente libre y voluntaria,

estoy en libertad de retirarme de ella en cualquier momento y sin ninguna clase de consecuencias.

Hago constar que he leido y entendido en su totalidad este documento, por lo que en constancia

firmo y acepto su contenido.

Ciudad Fecha

Firma
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Nombre del investigador:

Firma

12.3 Formulario de google como instrumento del levantamiento del corpus de

aprendientes sordos

GRUPO DE INVESTIGACION: Lingiiistica

LINEA DE INVESTIGACION: Espafiol lengua extranjera/L2 y bilingiiismo Lingiiistica de corpus
PROYECTO: Corpus de aprendientes de ELE/L2

Investigador principal: Diana Alejandra Hincapié Moreno

Contacto: diana.hincapie@caroycuervo.gov.co

Seccion 1

Resumen del proyecto: El Corpus de aprendientes de ELE/L2 (espafiol como lengua extranjera y
segunda lengua) CAELE/2 se consolida como un proyecto interlinea que pretende suplir las
necesidades investigativas en el campo de la linguistica aplicada y la educacion. Estas necesidades
se atienden mediante el disefio y la construccion de un corpus que permita la explotacion de
muestras reales de lengua, producto de los procesos de aprendizaje de estudiantes de espafiol como
lengua extranjera y segunda lengua en el contexto colombiano.

Riesgos Asociados: No hay ninguno. Habra estricta confidencialidad con los datos personales de
los participantes. Las muestras recogidas se usaran Unicamente con fines académicos.

Beneficios: La informacion recopilada se empleara en trabajos académicos y no tendra fines
comerciales.

1. Términos de participacion *

Acepto
No acepto

Seccibn 2

Informacion personal
2. Nombre *

3. Edad *

4. Sexo *

Femenino
Masculino


mailto:diana.hincapie@caroycuervo.gov.co

5. Lugar de nacimiento *

6. Lengua materna *

7. Segunda lengua

8. Edad de adquisicion de la lengua de sefias *
9. Padre *

Sordo
Oyente

10. Madre *

Sorda
Oyente

11. Deficiencia auditiva *

Congénita
Aparicion tardia

12. Oralizado *

Si
No

13. Nivel educativo *
Mayor grado alcanzado o en curso

Primaria

Bachillerato

Pregrado

Especializacion

Maestria

Doctorado

14. Profesion/ Oficio *

15. Lenguas extranjeras que domina en cualquier nivel *
16. Afios y meses aprendiendo espafiol *

17. Nivel de espafiol *
Basico
Intermedio

Avanzado

18. Ciudad de residencia *
19. Institucion actual de aprendizaje
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20. Contacto con el espariol *
Familia, contexto, experiencias de aprendizaje, amigos, etc.

Seccion 3

Actividad de escritura
A continuacion se presentan 4 ejercicios de escritura. Elige 1 y desarrdllalo. Si deseas realizar mas
de un ejercicio no hay problema.

21. Ejercicio 1: Vas a crear una cuenta en Facebook. Debes completar el espacio "Informacién
sobre ti". Escribe una presentacion personal con datos como tu nombre, tu edad, tu ocupacién
(trabajo o estudio), qué te gusta hacer, etc.

Informacion

on general
NFORMACION SOBRE TI

on y empleo Informacién sobre ti

Informacién sobre ti

@ Plblico v Guardar cambios Cancelar

Acontecimientos importantes

22. Ejercicio 2: Esta es una portada de la revista SOHO que se publicé hace algun tiempo. ¢Qué
piensas de la portada? ¢ Estas de acuerdo con el uso de la palabra "Sordomuda™? ¢Por qué?

LA MODELO
SORDOMUDA

EDICION DEDICADA
A LOS 5 SENTIDOS

23. Ejercicio 3: Observa la siguiente imagen. Escribe una historia corta sobre la imagen.
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R e AR

& /
Ejercicio 4: Mira el video y escribe una historia sobre lo que paso en el video.

e -

http://youtube.com/watch?v=j6PbonHsqW0

12.4 Ejemplo de ficha de metadatos

Id: L2SMEO001

Subcorpus: L2S

Tipo de texto: descriptivo

Ejercicio: 1

NUmero de palabras: 75

Temas: comunidad sorda; lengua de sefias; opinion
Id aprendiente: L2SMEOOO1F

Edad: 32

Sexo: femenino

Ciudad de nacimiento: Bogota

Nivel educativo: maestria

Profesion: licenciada en psicologia

Lengua materna: lengua de sefias colombiana- LSC
Segunda lengua: espafiol

Lenguas extranjeras: inglés

Edad adquisicion LSC: nacimiento

Deficiencia auditiva: congénita
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Oralizado: no

Padre: sordo

Madre: sorda

Nivel de espafiol: intermedio

Tiempo de aprendizaje: 5 afios

Contacto con el espafiol: contexto familiar; contexto educativo

Ejercicio 1:

Vas a crear una cuenta e Facebook. Debes completar el espacio “Informacion sobre ti”. Escribe
una presentacion personal con datos como tu nombre, tu edad, tu ocupacion (trabajo o estudio),
qué te gusta hacer, etc.

Informacién

nformacién sobre t

| Informacidn sobre ti

C LT RN  Guardar cambios [T

Soy Edith Rodriguez, persona sorda, licenciada en Psicologia y Pedagogia de la Universidad
Pedagogica Nacional, especialista en Educacion y orientacion sexual de la Universidad Manuela
Beltran y candidata de la maestria en Linguistica en el Instituto Caro y Cuervo. Cuenta con
experiencia pedagdgica apoyando procesos con directivos, estudiantes sordos, padres de familia,
modelos linglisticos e intérpretes. Actualmente trabajo en el grupo de calidad educativa de la
subdireccidn de Gestion Educativa del Instituto Nacional para Sordos.



12,5 Ejemplo de documento codificado con el software MaxQDA

1 LZ2SMEO0O003M

2 | Ficha de metadatos

3 Edad: 43 Sexo: masculino Ciudad de nacimiento: San Juan de Rioseco
Nivel educativo: pregrado Profesion:  disefiador grafico Lengua materna:
lengua de sefias colombiana- LSC Segunda lengua: espaficl Lenguas
extranjeras: inglés Edad adquisicion LSC: 12 afios Deficiencia auditiva:
aparicion tardia Oralizado:  si Padre:  oyente Madre: oyente Nivel de

espafiol: basico Tiempo de aprendizaje: 43 afios Contacto con el espaiiol:
contexto educativo; necesidad de comunicacicn

4 L2SME0003

° L2SME0004

los quesos

¢ L2SME0005

No porgue identidad sordo

° El control de tecnologia epgito

% L2SME0006

’ Bl gato quiero comer ratén pero no, mejor déjalo

vida ratén v entonces el gato regala a ratén todos

" Para mi sirve para comunicar uso mas Isc la

comunidad sorda mas aprende aprendizaje por

segundo lengua de espariol
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12.6 Ejemplo de tabla subcodificada segiin ‘verbo omitido’ en la categoria de ‘léxico en

verbo’

NUMERO |ID DESCRIP | SEGMENTO VERBO
1 L2SME0023M |OM VER | Desacuerdo eso ESTAR
2 L2SMEQ028F |OM VER | el antrop6logo investigando ESTAR
3 L2SMEQ047F |OM VER | La gata pesando ESTAR
4 L2SMEQ067M |OM VER | No de acuerdo la palabra ESTAR
5 L2SMEQ067M |OM VER | Un caramelo sentado relajado ESTAR
6 L2SMEQ082F |OM VER | Desacuerdo porque las personas oyentes ESTAR
7 L2SMEQ082F |OM VER | pero cerrado de puerta ESTAR
8 L2SMEQ028F |OM VER | El camello sentado ESTAR
9 L2SMEO0028F |OM VER | El gato pensando ESTAR
10 L2SMEQ055M |OM VER | la cara ya escondida bajo la arena. ESTAR
11 L2SMEQ067M |OM VER | Un caramelo sentado relajado ESTAR
12 L2SMEOQ047F |OM VER | Sefior y cabello raro mirando ESTAR
13 L2SMEQ047F |OM VER | Pelicula, gym, musica y belleza GUSTAR
14 L2SMEQ015F |OM VER |, salida como escalar, carpamento IR
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15 L2SMEOQOO15F |OM VER | Aura Teresa Garzon, SER

16 L2SMEOQ051F |OM VER |Claudia Hernandez, SER

17 L2SMEO00019M | OM VER | mi instructor educacion fisica SER

18 L2SMEQ0019M | OM VER | Ahora independiente SER

19 L2SMEQ028F |OM VER | Deisy Franco pallares SER

20 L2SMEOQ028F |OM VER | Docente sordos SER

21 L2SMEQ032F |OM VER |es decir que pesar o probecito SER

22 L2SMEQ087F |OM VER | Esa palabra feo... Sorda SER

23 L2SMEQ087F |OM VER | El gato quieren amigo con el raton SER

24 L2SMEQ035F |OM VER | Mi nombre ingrid SER

25 L2SMEQ035F |OM VER |y ya profesional U SER

26 L2SMEQ046F |OM VER |necesario colocar de que tipo el nombre de la
discapacidad SER

27 L2SMEQ077M |OM VER |.lo que pasa nosotras es sordo SER

28 L2SMEQ054F |OM VER | perpetua la idea de lo que se es sordo SER

29 L2SMEOQ038M |OM VER |importante ver escrbe desarrollo SER

30 L2SMEQ059F |OM VER |y ciudadana de Cali, SER

31 L2SMEQO059F |OM VER | me dedico medio tiempo como lider cristiana | SER

32 L2SMEOQ070F |OM VER | piensa que mejor atraerlo con ricos alimentos | SER

33 L2SMEQ0019M | OM VER | No porque no oyente si habla SER

34 L2SMEQ035F |OM VER | pero reflexion real situacion hambre! SER

35 L2SMEQ082F |OM VER |, ocupacion docente SER

36 L2SMEO0082F |OM VER |Viviana Macias SER

37 L2SMEQ089M | OM VER | me guste estudio de matematicas y futbolista | SER

38 L2SMEOQ093F |OM VER | Tatiana Rangel SER

39 L2SMEO093F |OM VER | Estudiante Universidad Nacional SER

40 L2SMEQ0011M | OM VER | para poder unas charlas TENER

41 L2SMEO015F |OM VER | Todavia cuantas ciudadanos creencia TENER

42 L2SMEOQ051F |OM VER |40afios TENER

43 L2SMEOQ028F |OM VER |47 afios TENER

44 L2SMEO0035F |OM VER | mi edad 28 TENER

45 L2SMEQ003M | OM VER | No porque identidad sordo TENER

46 L2SMEOQ093F |OM VER |, 17 afios TENER

47 L2SMEQ093F |OM VER |gato quiero idea queso para raton. TENER

48 L2SMEQ093F |OM VER |deepues idea TENER

49 L2SMEO0038M |OM VER |La modelo sordmuda

50 L2SMEQ0038M |OM VER |Gato y raton

51 L2SMEO003M |OM VER | El control de tecnologia epgito

52 L2SMEO0019M | OM VER |hasta 11 afios curso 3 bachiller




12.7 Total de errores segun taxonomia y subtaxonomia

: p ) FALSA .
TAXONOMIA |NIVEL CATEGORIA  |SUBCATEGORIAS ADICION |SELECCION |0MISION TOTAL
FALSA SELECCION DE
CATEGORIA FS CG
GRAMATICAL 26
2 z ARTICULO AD ART FS ART OM ART 86
g s} v ) ADVERBIO (ADV) AD ADV FS ADV OM ADV 4
5 g X CATEGORiAS
2 F < GRAMATICALES (CC) SUSTANTIVO AD SUS FS SUS OM SUS 0
z z z ADJETIVO (ADJ) AD AD) FS ADJ OM AD) 1
Q < E PREPOSICION (PREP) | AD PRE FS PRE OM PRE 122
-4 [
o < g PRONOMBRE (PRON) | AD PRON | FSPRON | OM PRON 69
a g CONJUNCION (CON)) | AD CONJ | FScony | oM coN 23
g ORDEN SINTACTICO ORD SINT 9
g SINTAXIS CONCOR SINTAC.
o (CONC) CONC GEN CONC NUM 36
LEXICO (LEX) AD LEX FS LEX OM LEX 50
PALABRA -
MORFOLOGIA (MORF) AD MORF | FS MORF | OM MORF 54
480
SUBTAXONO . . ) FALSA j
MiA NIVEL CATEGORIA | SUBCATEGORIAS ADICION | oo /m-lion | OMISION TOTAL
§ FLEXION AD FLV FSFLV OM FLV 59
“5’ MODO ( MO) FS MO OM MO 6
g VEREO EN FLEXION ASPECTO (ASP) Fs ASP 1
RACION | VERBAL (FL
o g (LY PERSONA (PER) FS PER 26
ue
zs TEMPORALIDAD ( TEM) FS TEM 27
@ E AD VERB | FS VERB M VERB
u VERBO LEXICO VERBO S 0 81
S CoMO - AD MV FS MV OM MV
E PALAERA MORFOLOGIA DEL VERBO (MV) .

12.8 Muestras escritas del subcorpus de aprendientes sordos

L2SMEOO001F
Soy Edith Rodriguez, persona sorda, licenciada en Psicologia y Pedagogia de la Universidad
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Pedagogica Nacional, especialista en Educacion y orientacion sexual de la Universidad Manuela

Beltran y candidata de la maestria en Linguistica en el Instituto Caro y Cuervo. Cuenta con

experiencia pedagdgica apoyando procesos con directivos, estudiantes sordos, padres de familia,

modelos lingliisticos e intérpretes.

Actualmente trabajo en el grupo de calidad educativa de la subdireccién de Gestion Educativa

del Instituto Nacional para Sordos.
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L2SME0002

No estoy totalmente de acuerdo porque este término resulta peyorativa y ofensiva para la
comunidad sorda. La mayoria de las personas sordas deciden elegir "no usar la voz" y prefieren
expresarse la LSC como primera lengua.

L2SMEO003M

No porque identidad sordo

L2SME0004

El gato quiero comer ratén pero no, mejor dejalo vida ratén y entonces el gato regala a raton
todos los quesos

L2SMEO0005

El control de tecnologia epgito

L2SMEO0006

Para mi sirve para comunicar uso mas Isc la comunidad sorda mas aprende aprendizaje por
segundo lengua de espafiol

L2SMEO007F

Soy Rosmery Franco, tengo 30 afios. Mi profesion y pasion es la biologia, donde me permite
conocer y fotografiar los hermosos paisajes y sus seres vivos que habitan en ella.

L2SMEO008

La portada nos muestra que la poblacion sorda posee los mismos derechos que los oyentes, en
el ambiente del modelaje y la farandula, sin embargo, la palabra sordomuda no la comparto en
mi opinidn personal, ya que muchas personas son sordas pero tienen la capacidad de hablar,
gracias a su desarrollo linguistica durante la infancia.

L2SMEO009

El gato tiene todas las intenciones para atrapar al ratén, sin embargo en su imaginacion relatd
la peor pesadilla que puede pasar a su rival. Se compadecié de el y le arm6 su merecido banquete
de variedad de quesos.

L2SME0010

Habia una vez, un camello acompafia a un antrop6logo que iniciaba sus labores limpiando el
terreno de las piramides de Egypto y encontr6 un extrafio dispositivo, que sin querer queriendo
activo y emergié inmediatamente una estatua de un faradn, que de su boca sali6 la escalera. El

hombre, curiosamente subid a la estatua y se genero diversos movimientos faciales de la estatua,
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como si fuese un codigo para poder descender nuevamente con el hombre dentro. Luego el
camello se preocup0 por que no estaba su compafiero, al cabo de unos minutos, el hombre se
encontro en el mismo lugar donde descubrid el dispositivo extrafio.

L2SMEQ0011M

L2SME0012

El término de sordomudo es errdneo porque las personas sordas no son mudas, a razon de que
las personas sordas no tienen problemas en las cuerdas vocales. Se llaman correctamente: Las
personas Sordas.

L2SME0013

El gatito planeaba matar a un ratoncito a traves de una trampa, pero se imaginaba lo que el
raton va a ser victima de trampa con mucho dolor y el gatito no pudo hacer una trampa, se hizo
cambiar una opinion y se dio muchos quesos para ratoncito. Este raton se queda sorprendido.

L2SME0014

El arqueologo esta trabajando al junto de un camello amargado, limpiando en el suelo con una
herramienta y se encuentra una pieza misteriosa. Esa pieza es un control remoto con las figuras
jeroglificas egipcias y el arqueolog GUARO se hizo click en ese control, se mueve una estatua de
cara de Faraon egipcio de base arenisca hacia arriba y la boca de esa figura se aparece la escalera
de base arenisca. El arqueologo llega adentro de la estatua y la estauta se mueve hacia abajo para
ocultar dentro del desierto.

L2SMEOO015F

Aura Teresa Garzon, 38,docente, salida como escalar, carpamento etc...

L2SME0016

Usa la palabra sordamuda, en la epoca tradicionalmente continuo mismo palabra entonces se
transforma palabra alta o tecnica varios palabras adecuado por ejemplo: no oyente, sordo, limite
de auditivo, no oir... Todavia cuantas ciudadanos creencia o usa palabra es asi...

L2SMEO0017

Secuencia 1. Gato piensa se canse con raton 2. Hasta la mato raton y sentido muy triste le dio

pesar 3.la idea otra diferente gato regala muchos quesos para poner feliz
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L2SME0018

Piramide

Un hombre saco una piedra azul miro con jeroglifica y camello ve aparecio una cara de egipto
y el salio de hueco metio la puerta de | boca egipto se voltio la cabeza,camello hocico coge
piedra azul se mueva mientras cabeza de egipto movimiento y se encuentra la misma forma de
camello luego cambia y se metio al fondo transforma piramide. Un rato piramide salio hombre
caida al frente con camello.

L2SME0019

Yo estudio edad 6 afios empezar donde colegio san Cristobal Bogota después estudio edad 7
afios en Medellin barrio Aranjuez colegio ciesor hasta 11 afios curso 3 bachiller y 2 afios
aprendi6 tornero mecanico aprendio sefias edad 7 afios . Empezamos trabajo tornero revolver
empresa industria full hace 11 afios termina después en Villavicencio vivir trabajo negocio y
empresa alifiamos S A . Después mi instructor educacién fisica donde escuela de sordos hace 1
afio termina . Ahora independiente

L2SME0020

No porgue no oyente si habla Soy auditiva

L2SME0021

Suefio una trampa matar raton no deja come queso

L2SME0022

Pirdmide Un camello y un hombre paleontélogo encontr6 tablero pone mano se elevar
piramide cara abra boca sube sefior escalera larga y camello encontré masticar tablero se mueve
piramide revuelta y comio tablero bajar piramide se vol6 sefior

L2SME0023

No porque aveces yo no endientio

L2SME0024

Desacuerdo eso sordomudo ya que ella mejor falta mostrar ella puede hablar o no

L2SME0025

Gato no quere raton muerte entonces gato lo da mas queso

L2SME0026
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Control guardar antigiiedad guardar luego los hombres En contra el control podréa sistema para
piramide entonces el hombre toca control mostrar un cara de Egipto y el entré un cara de Egipto
luego camello como control tiene problema sistema pirdmide de Egipto.

L2SME0027

Control guardar antigiiedad en el tierra y el sefior encuentra un control para manejo pirdmide
de Egipto piramite debajo tiene un cara luego el sefior entrd un cara de piramide entonces
Cameron comio un control afectd mal sistema pirdmide salié un sefior

L2SME0028

Deisy Franco pallares, 47 afos, Docente sordos, estudio mejorar espafol. Porque leia muchas
informacion contextualizada.nunca uso informacion sobre ti.

L2SME0029

Mejor dice sorda. Sordamuda parece la persona enferma no es capaz de actuar, o las personas
desconocidas de estala palabra, le falta sensibilizacion y publicacion a los oyentes aprender que
significa esta palabra.

L2SMEO0030

El gato pensando un aparato para atracar el raton, lo que esta llevando un aparato en la boca.
Cuando supo pensando de la vision el aparato ya atraco raton, se murid. Le dio pesar mejor no
matar. Pero la desicion de dar muchos quesos para poder satisfacer. Pero el ratén vio tan raro
porque hay muchos quesos si vas a comer o no. Pero el gato se fue.

L2SME0031

El piramide de Egipto es un cuento de la historia. En la ciudad Cairo.del afio 1920, el
antropdlogo investigando a un lugar cerca pirdmide sacando tierra hasta al fondo y limpiando
con brocha a la tierra, encontré un control que tiene teclado adorno oro, viéndose que esto, pero
el camello cogi6 brocha en la boca masticando, pero.el antropélogo vio al camello, él toco al
control pensé llamando, no era fue algo raro ruido, pero el camello se sinti6 asustado dejo caer la
brocha. Vio un egipcio con estatua grande toco el conteo bajando escaleras automatico. El
camello sentado al lado del hueco de la tierra, el subié la escalera hasta la entrada, pero.El
caMello cogio control metio la boca masticando moviéndose teclado.con los dientes. Por eso el
hombre se quedo.adentro piramide Cerro.la puerta.Sigo moviendo.la boca con control vio las

diferentes formas de la cara en tres partes, cuando.Vio el camello del egipcio se identifica le dio
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susto. Dejo caer control, ahora ya no esta camello estatua, transformé como pirdamide. Bajando la
cabesa debajo.la tierra. Entonces el antropolog

L2SMEO0032F

Mi nombre es Luisa, tengo 28 afios, vivo Medellin, actualmente soy desempleado pero voy a
buscar un empleo y mi tiempo libre es ir asistir iglesia, iré a cine , leo periddico y me encanta
salgo a comer .

L2SMEO0033

No estoy de acuerdo de uso sordo(mudo) parece general es decir que pesar o probecito o no
sabe no lo es, porque ahora en la actualidad hay personas sordas puede imitar gritar o una sola
palabra le dice papa o mama de esto. La verdad soy persona sorda también hablo porque soy
hipoacusia y se lengua de sefias Colombiana. Para esto tengo la cultura , identidad , mi propia
lengua. Yo tengo derecho a decir que somos colombianos nace y libre.

L2SME0034

Erase vez un gato vivia en una casa de campo, le llamaria Tobi. Un dia Tobi pasa por en el
camino se di6 cuenta que habia un ratén de esta casa entonces, Tobi queria matarse a raton ya
que Tobi seguraria para mataria va ponerse una trampa para raton. Pero Tobi puso a pensar de
imagina si va matar una trampa a raton, se muere ya que Tobi acabo darse cuenta que Tobi pone
a llorar ya no quiere a matar y se surgio lo que queria darte comida a raton con cambio de amor
amistad y decidio Tobi a recoge a darte a ratdn va camino dénde rat6n vivia de esta casa ya que
dieron la comida ya se fueron y aparecio el raton sin saber dijo porque dieron la comida . Tobi se
vivieron siempre feliz.

L2SMEO035F

L2SMEOQ093FMi nombre ingrid, mi edad 28 y ya profesional U lic ed artistica, casa de ama
con mi hija es bebe, y me encanta trabajo logro la manualidad arte LSC para los nifios sordos.

L2SME0036

No es muda porg no tiene problema dafio cuello, servir voz ese asi la palabra "SORDA"

L2SME0037

El gato suefio no da come pues quiere matar una raton pero reflexion real situacion hambre!

L2SMEO0038M

importante ver escrbe desarrollo

L2SMEO0039
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La modelo sordmuda

L2SME0040

Gato y raton

L2SMEQ0041

Tierra ver oro eputia

L2SME0042M

Una revista exclusiva para los hombres pero que mal el concepto de "sordomuda” aquel
escritor con su ignorancia... No estaria mal leer super modelo sorda edicion dedicada a la
inclusion social.

L2SME0043M

Creo se equivoca escrito o gente piense sordomudo

L2SME0044

El gato quiere matar La ratdn pero dolor esta muerto mejor no le dar especial en la comida

L2SMEQ0045

El camello estd comiendo la tabla pequefia simbolo de Egipto y al final el primate el sefior se
volo escapd por fuera automatico se lo comié camellén

L2SMEO0046F

Al respecto a la portada me parecio impactante porgque primero es una persona sorda y
segundo lugar, demuestra la capacidad de demostrar el modelaje de "semidesnuda " por ultimo,
lastimosamente en la portada ya se la dafio la imagen por decir la palabra inadecuado
"Sordomuda™ no es necesario colocar de que tipo el nombre de la discapacidad en la portada y
deberia colocar en otra pagina donde redacta la historia de vida de la persona sorda. No creo que
ninguna revistas de las portadas de los famosos oyentes ponen nombres raros porque siempre nos
toca nosotros llamarnos "sordomudos™ y por otro lado la modelaje sorda Alexandra Borja falto
estar pendiente la correccion antes de publicar la revista al pablico.

L2SMEO0047F

Pelicula, gym, musica y belleza

L2SME0048

No estoy de acuerdo...

L2SME0049

La gata pesando quiere mata la rata pero a pesar mejor regala queso para la rata.
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L2SMEO0050

Egyptian traicion 1920 afios y un sefior buscando alguien se ve encontrar un control y
mirando cabello... El sefior no se que es control y cabello mirando sompresa una piramide alta
cambio imagen un sefior sentir sonido atras piramide ... Sefior y cabello raro mirando pirdmide
cambio forma dirente imagen quien va suben un sefior curioso subir el piramide cambio en la
cara igual el cabelo y cabello somptesa igual en la cara de lo rechazo un sefior no queria entrar
pirdmide.

L2SMEOQO051F

Claudia Hernandez, 40afios, Docente, me gustas investigacion y apoyar la comunidad sorda

L2SME0052

El gato esta imaginando que quiere matar al raton pero si siente asustado y no quiere eso, esta
reflexionando es mejor da buen comida luego el gato fue la idea como la paz y se siente mejor
por el contrario el raton es un misterio al gato

L2SME0053

Habia en el desierto desde 1920 en Le Caire, un sefior arquelogo y un camello, El esta ba
investigando sobre la arena con una brocha estaba limpiando y se encontro una piedra de
piramides rara, no tenia ningun sonido, nada pero estaba curioso y el camello estaba comiendose
el pincel y se susto y solto el pincel y mirando de que es!!! y el sefior sintio que habia algo detras
y lo miro, y vio la vi cara de Egipto y la boca de Egipto bajar la escalera y El subio entro estaba
cerrado porque el camello esta mirando una piedra de piramides y siguio comiendo, estaba muy
tranquilo pero la cara de Egipto hacia muchos gestos por la piedra pero el camello se susto por
que la piramide se puso a imitar al camello se comio la piedra y la piramide escupi6 al arquelogo
.. Fin

L2SMEQ054F

No estoy de acuerdo porque desconoce las transformaciones del concepto de sordera durante
los altimos 30 afios y perpetua la idea de lo que se es sordo si no se sabe hablar

L2SMEO055M

Yo soy Sergio Serrano. Tengo 28 afos y soy docente de una universidad. Me especializo en

Pedagogia para la educacion superior.
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Me gusta dibujar, pintar, fotografiar, leer, escribir, compartir con mis amigos y dar todo de mi
a mi familia. Soy muy hogarefio y amo la limpieza y el orden, siempre me acompafian los dos
gatos que tengo, y los peces que habitan en el acuario: mis mejores pasatiempos.

L2SMEO0056

La modelo impacta y es un avance de los logros que la Comunidad Sorda ha logrado. Conocer
y leer a Alejandra Borja, permite idealizar un panorama de la lucha que posee la comunidad: sus
desafios, metas y fracasos. La palabra "sordomuda” es el reflejo de una sociedad oyente y elitista
que aun sigue en las nociones de la ignorancia.

L2SMEO0057

El gato Félix ide6 cazar al delicioso raton con una trampa. Se compadecio después de
imaginar la muerte de la inocente criatura. Asi que decidi6 con una brillante idea de regalarle
muchas porciones de queso. El raton qued6 asombrado por el detallazo. Fin.

L2SMEO0058

"Las Piramides de Egipto"

Un arqueologo cerca de su camello, excavaba en un espacio reservado para el estudio
arqueoldgico, y hall6 una especie de piedra y esa contenia jeroglificos que al instante se movié
una de las pirdmides. jjEra una grande esfinge faraénical!! Y esa grande cara, tenia funciones de
cambios en sus caras, entradas a las entrafias. EI explorador entro, pero el camello comiéndose
con el control, desconfigurd su cara por muchos gestos, que al final, se traga la piedra y vuelve la
piramide en estado normal, la cara ya escondida bajo la arena.

La piramide al instante, escupe bruscamente al explorador y lo encesta en la excavacion,
mientras el camello queda tranquilo como si no hubiese pasado nada. Al final, ellos miran la
pirdmide. Fin...

L2SMEOO059F

Soy Nathalie, naci hace 35 afios en Barrancabermeja, y ciudadana de Cali, Valle del Cauca.
Tengo una profesion de Maestra en Artes Plasticas, con especializacion de Fotografia comercial
y moda.

He estudiado varios cursos de fotografia artistica, y seminarios en el arte en la Universidad

del Valle, en la Escuela de Fotografia del Valle, en la USACA, y en el Instituto Departamental
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de Bellas Artes de Cali y Popayan. Ademas, estudié un curso de liderazgo cristiano basico en el
CENFOL de Cali.

He participado varias conferencias de arte, y exposiciones colectivas y convocatoria regional
y nacional de arte y fotografia.

Actualmente, me dedico medio tiempo como lider cristiana para la comunidad sorda y oyente.

Me encanta estudiar la Biblia porque es una de las lecturas mas complejas de todos los libros,
aun mas complicado que la literatura de F. Kafka, el libro de "100 de Soledad" de G. Garcia, y
algunos libros de Emmanuel Kant.

Me gusta leer varios libros de autoayuda y espirituales. Pero trato de volver leer otra categoria
del libro como literatura, fotografia y arte para equilibrar y mejorar el concepto linguistico, y
tratar de leer en voz alta para poder mejorar el espafiol, y comunicar mejor con mis familiares y
colegas oyentes.

Mi pasatiempo favorito es cuidar y reparar las maticas, ademas me fascina estar rodeada de la
naturaleza. A veces tengo tiempo de fotografiar y editar las imagenes fotograficas, escribir
algunas frases o poesias, disefiar una ropa para mi gusto, y por Ultimo cocinar de buen gusto y
bien presentada del plato.

Ya NO creo el matrimonio, porque los varones no estan hechos de dar la felicidad a su pareja.
Ni mucho menos de valorar, apoyar y cuidar hacia una mujer con discapacidad fisica y/o con
enfermedad cronica. Solamente, ellos piden sexo y comida, a veces reproducir hijos, y piden
mas, mas y mas sexo, y luego chao y ya. Es una realidad TOTAL.

De vez en cuando, rechazo la informacion politica del pais, Colombia...pues porque es muy
dificil cambiar y/o mejorar el estado, por lo tanto, la politica es poder del dinero para los
politiqueros regulares o corrupteros, y nada mas.

L2SMEO0060

Fotograficamente, se ve muy bien elaborada con una buena luz y excelente calidad del
contraste y muy buen tono del escala de gris...

Pero, coreograficamente, en mi opinion personal, el accesorio, en este caso, el collar no se ve
elegante sino ordinario.

La modelo se requiere mejorar su pose, pues, el de las poses de dos manos se ve que se

estorba mucho de la imagen estética-sensual, pues, no me parecié interesante.
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El letrero humillante de la palabra "sordomuda" afectd gravemente de ese portada de una
revista muy reconocida.

Obviamente, no estoy de acuerdo de esta palabra tan discriminativo, absurdo, indiferente e
ignorante: "La modelo sordomuda”.

Quizas, el periodista y/o comunicador social no tenia la informacion suficiente sobre la
comunidad sorda y su cultura. O tal vez, el escritor decidio no re-pensar bien de buscar un buen
sindnimo agradable o crear un nombre, o buscar una palabra positiva y creativa para esta revista

prestigiosa.

Desafortunadamente, ese portada de la revista SOHO y su subtitulo se perdié de mala fama
para la comunidad sorda, fue una presentacion muy pésima, y dafio cultural. Afortunadamente,
No €s una revista apto para todos, sino solamente apto para hombres. Menos mal.

L2SME0061

Imagen 1: El gato estaba caminando y llevando con esta arma para matar a un ratén, al mismo
tiempo se imaginaba maliciosamente de cbmo amenazar contra este raton con un aparato de una
trampa mortal.

Imagen 2 y 3: Después de que se imaginaba hasta la parte final, este gato le sintiéo mal y lloré
imaginando de ver el sufrimiento terrible y la muerte tragica de un pobre raton.

Imagen 4: El gato, de repente, tuvo una buena idea, sorprendentemente.

Imagen 5: Y, luego el gato decidi6 ofrecer un buen plato de variedades de quesos, con una
matica y una banderita para este raton con serenidad y pacifica; sucedio totalmente contrario a la
imaginacion mala.

Entonces, el ratdn le sorprendid, exclamativamente, cuando vio su sorpresa extraordinario.

L2SME0062

El cortometraje francés es de categoria de animacion y comedia, brevemente, se relata que:

En el Cairo-Egipto del afio 1920, el arquedlogo extranjero se encontrd un control de remoto
moderno y, curiosamente, experimentd de ese aparato raro, luego aparecié un monumento
gigante y majestuoso de Egipto, y este hombre se arriesgd convencido sumergir en este
monumento. De repente, el camello le cogié y mordid de ese control, se masticaba jugando
varias veces, entonces el monumento se movia cambiar de diferentes formas de la cara, hasta que

logro formar como la cara de un camello, entonces este animalito se sorprendio y se trago
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asustado con su control sin querer. Después, el monumento lo expulso contra el arquetlogo.
Finalmente, el camello y él se quedaron, confundidamente, mirando hacia el pirdmide sin mover.

L2SMEO063F

Me gusta ir al gimnasio y también al cine

L2SME0064

No estoy de acuerdo porque la muda es una enfermedad de la parte del cerebro g no funciono
hablar. Es una persona Sorda!

L2SME0065

El gato queria planear para matar el raton pero ha cambiado la plan g va a dar el queso.

L2SME0066

Habia una vez un hombre fue el sitio don egipto. Un estatura en la arena subié sobre la tierra
el hombre entr6 Y luego bajo en la arena... el camello estaba esperando

L2SMEO067M

No de acuerdo la palabra por qué algunas las personas no se da cuenta que es sordomuda que
falta explicar a la gente esa palabra real la persona Sorda poder comunicar con las sefias.

L2SMEO0068

Un gato estaba sofiado un ratdn se vas matar que paso el gato asusto que dolor no se mato
raton y le regalos la comida para raton sin mato que el gato sentir bien.

L2SME0069

Un caramelo sentado relajado y un sefior profesional revisa en la tierra se encontrd un control
estaba limpiando que el sefior no se da cuenta que hay se mover en la tierra como una casa de
Egipto se subir alto y el sefior se dejé el control en la tierra y entonces el sefior ir curioso en la
casa de Egipto entrada que le pasé el caramelo se escoger un control dentro en la boca mover se
paso el sefior no se da cuenta esta cerrado ahi casa de Egipto se mover mucha vueltas y caramelo
se como el control se apagd terminG mover en la casa de Egipto se quitar el sefior se cayé en la
tierra que le paso el sefior esta confundido no se encuentro el control se perdido fin

L2SMEQ070F

Mi nombre es Maria Eugenia Suarez. Yo soy sorda postlocutiva, adquiri la sordera a los 18
afios por meningitis. Me vincule a la comunidad sorda aprendi mucho de esta comunidad y

obviamente la Lengua de Sefias Colombiana. Soy profesional en es. Especial actualmente trabajo
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como profesora de estudiantes sordos. Me gusta compartir con la familia y los amigos en tiempo
libre, leer y actualizaré en noticias.

L2SMEOQ071

Me parece interesante muestren y resalten la belleza femenina de personas sordas también.
Sobre la palabra sordomuda pienso que en la comunidad sorda no nos gusta este termino por lo
gue no somos mudos, la LAS es nuestra voz. Pero no todas las personas de la comunidad sorda
interpretan igual el significado y por ello lo usan. Es importante dar a conocer a la opinién
publica nuestra provision sobre este termino.

L2SMEO0072

El gato esta imaginando la forma de coger al ratdn y piensa ponerle una trampa pero despues
piensa que mejor atraerlo con ricos alimentos

L2SMEQ073F

Mi nombre es candy Nufiez tengo 23 afios, vivo en soledad Atlantico, tengo un hijo de 5
meses, me gusta cocinar y hacer pudines.

L2SMEQ0074

No! Las personas sordas e hipoacusicas no somos mudos, porque podemos emitir sonidos o
como yo podemos hablar una lengua oral perfectamente.

L2SMEO0075

El gato con hambre quiso cazar al ratdn pero luego al pensar en la muerte de ese pobre
ratoncito, no quiso matarlo lo que hizo fue darle mucha comida.

L2SMEO0076

El hombre buscando un tesoro, se encontrd con un control remoto de las piramides, entro a
ver como era por dentro y el camello se comio el control para deshacerse de el hombre.

L2SMEQQ077M

No me gusta la palabra sordamuda no ...lo que pasa nosotras es sordo es problema auditiva
por eso no puede escuchar.....

L2SMEO0078

Gato suefio no matar a raton gato dar queso raton??

L2SMEOOQ79F

No me gusta dile sordamuda.. yo soy es sorda mi problema es auditiva porque no puedo

escuchar
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L2SME0080

El gato esta sofiado por el raton quiere te mato y te odio despues que piensa me da pesar a
ratoncito mejor que no mato los quiero mucho mejor no.....

Voy a piensar y muy buena idea le da mucho queso a raton menos te mato para que no
sufrir...el raton gracias a gato por regalarme mucho queso que tan raro el gato al fin esta feliz

L2SME0081

Que hermoso el mar como paraiso vivo tranquilidad en la isla hay un cangrejo esta trabajando
por el hueco arreglado y te escucho algo vibrar se cayo el coco y el cangrejo esta asustado
comienza curioso que es miro el coco no hablar para nada y tambien esta callado mejor alejerme
de mi y se empujo para el mar adios el coco y se fui por fin...llego otravez varios coco que
soprenderme

L2SMEO0082F

Era pequefa aprende sefialar los objetos, expresa los gestos y el codigo de mi mama para
ensefiar vida cotidiana en la casa

Aprende las palabras, significados, frase y oracion son procesos de lectura y escritura para
comprender en el contexto.

Aprendiendo espafiol en antes colegio Filadelfia para lectira y escritura despues estudia en
universidad hasta mi trabajo 15 afios

L2SME0083

Viviana Macias, 33 afios, ocupacion docente y me gusta leer la lectura de imagen, ve a la
television y me gusta crear propuesta de actividad.

L2SME0084

Desacuerdo porque las personas oyentes no conocen en comunidad sorda y falta sensibilidad
de impacto de la persona sorda no es sordomuda y no es poquito porque nuestra pueden
capacidades de habilidades ser humanos

L2SME0085

El gato prepara matar el raton pero él piense muerto de raton contrario el tiene idea para
preparar quesos por invita el raton esta sorprendido hay quesos. El gato siente feliz y camina.

L2SME0086

El hombre busca y encuenta forma de remoto de egipto. Empieza gran piramide muestra

forma calidad y abierto de la puerta. EI hombre entra en el lugar pero cerrado de puerta y oscuro
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de lugar. Un animal camello siente tranquilo y vio a piramide muestra diferentes de formas de las
caras pero copia igual la cara de camello. Despues piramide empuja y fue el hombre cayo a piso.

El hombre y el camello estan sorprendidos.

L2SMEOQ087F

Esa palabra feo... Sorda
L2SMEO0088

El gato quieren amigo con el raton
L2SME0089M

me llamo Daniel Martinez. Naci en bogota. Tengo 19 afios, soy estudiante de universidad
nacional que mi carrera es estadistica y me guste estudio de matematicas y futbolista.

L2SMEO0090

No me permito usar la palabra sordomudo sino que usar las palabras sordo o sordera.

L2SME0091

La boca del gato se sujeta la pieza aplasta y el se visualiza que el raton llega a comer un
queso. El esta corriendo y visualiza que la pieza aplasta al raton. Y luego, el gato se evoca a
visualizar que descartar intentado. El gato dejarlo a intentar que aplastarlo. El regala de los
quesos para dar el raton.

L2SME0092

Una arqueologia del hombre y el camello estan en el piramide. EI camello mastica la pinta del
cepillo y el hombre examina las piezas en el suelo. Al momento, el se descubre a tomar una pieza
especial es azul mientras el camello se asombra arrodillado. EI hombre toca la pieza mientras el
piramide eleva. Luego, el hombre entra a la puerta del piramide en este momento, el camello
mastica descontrolado la pieza azul ocurre que cerra a la puerta. El piramide volver hacia abajo,
cubriendo en el suelo. El piramide explusa al hombre.

L2SMEO093F

Tatiana Rangel, 17 afios , Estudiante Universidad Nacional carrera es Terpia ocupacional, me
gusta hacer es dibujo , proyceto de youtube, videos, mis amigas compair chisaso

L2SME0094

por que sodromundo sodros de normal Ics mundo es no puede voz pero personas tiene voz
ejemplo jaja, jojo , girto, no es sodromundo.

L2SMEO0095
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1. gato quiero idea queso para ratdn. 2.gato no quiere muerta con el raton. 3.gato es llorando
para ratén. deepues idea. 4.gato reglo grande quesos. raton esta feliz.

L2SME0096
el ver yo cero oro depues es mano es tabla depues grande depues el a fuera
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