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Resumen

Esta investigacidén presenta un estudio que tuvo como objetivo disefiar una propuesta
didactica para el desarrollo de la competencia metaférica en aprendientes de espafiol como
lengua extranjera (ELE). La propuesta se baso en diez estrategias extraidas de un ejercicio de
analisis de contenido de investigaciones practicas y teoricas relacionadas con la metafora
conceptual desde los postulados de la linglistica cognitiva, que concibe la metafora no solo
como un recurso retérico, sino como una herramienta cognitiva que estructura tanto el
lenguaje como el pensamiento. El estudio incluyé una prueba de diagnéstico, un taller y una
prueba final para evaluar y validar la efectividad de la intervencidon en la comprensién e
interpretacién de expresiones metaforicas. Los resultados, analizados en funcién de los seis
participantes, revelaron que los aprendientes de nivel intermedio fueron los mas
beneficiados por la propuesta. Entre las principales conclusiones, se destaca la importancia
de abordar explicitamente las metaforas conceptuales en la ensefianza de ELE.

Palabras clave: metafora conceptual, competencia metaférica, ELE.

Abstract

This research presents a study aimed at designing a didactic proposal to develop the
metaphorical competence in learners of Spanish as a foreign language. To achieve this, a
didactic proposal was designed based on ten strategic approaches, derived from a content
analysis of some practical research and theoretical proposals related to conceptual
metaphor, following the postulates of cognitive linguistics. The metaphor is conceived not

merely as a rhetorical device, but as a cognitive tool that structures both language and



thought. The study involved a pretest, a workshop, and a posttest to evaluate and validate
the effectiveness of the intervention in the understanding and interpretation of metaphorical
expressions. The results were presented individually for each of the six participants,
revealing that intermediate-level learners benefited the most from the proposal. Among the
most important conclusions, the relevance of explicitly addressing conceptual metaphors in
the ELE classroom is emphasized.

Keywords: conceptual metaphor, metaphorical competence, Spanish as a Foreign

Language (SFL)



Contenido
1. oY o o [Tl ' o T 1
2. Planteamiento del Problema de Investigacion ..........ccouuoiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 3
3. (0] o<1 1Yo 1PN 6
3.1 ODbjJETIVO GENEIAL ... et e et e e e et e e e e eaa e e e enae e e eenaaeaaes 6
P O] o ][ 41V T =1 o=V el 1 L elo LR 6
4, L8R3 o =Y o T 6
5. Xy = e Fo T e 1= I 7
5.1 Estudios relacionados con el Desarrollo de la Competencia Metaférica..................... 8
5.2  Estudios relacionados con la Metafora Conceptual y la Competencia Léxica ........... 11
5.3 Estudios relacionados con la Metafora como Recurso, Herramienta y/o Estrategia .13
6. Y T e T I =Y o o X 15
6.1 EXPErIENCIAliSMO .uuiitieie e 15
6.1.1 @0 T o Yo T =Y <= Ul ¢ o PSS 18
(ST 13 ¢ o] = W @Y s Vel =Y o { U I L 19
6.2.1 Expresiones MetafOriCas ......oeeeuiiieiiiiii e 24
6.2.2 Correspondencias/MaAPPIiNGgS ceuuieeuieeuieieeaieeiieeeee e eraae e e e e ereeerreeeeeeeaneeees 25
6.3 Competencia Metaforica €N ELE/L2 .......covuniiiiiiiii ettt eeans 26
6.3.1 Procesos cognitivos en la CM. ... i e 30
6.3.2 (@00 Yl 1= Vel - W 4 =] = ] T o= 34
6.4  Estrategias para desarrollar 1a CM.......oooouuiiiiiiiiiiiiier e e 35
7. Y =Tl 1Y/ =1 oo Fo] oY T el X 40
7.1 V= o 1o ' o - U 41
A2 0 1T s To Yo [N oYY d e T Vel o o RN 42
2 T 2o o = Uef o s WAV AN ¢ 1 U =Y = 43
7.4  Fases de iNVeStIgACiOn .....ccuuiiiiiiiiiiiiiiiii ettt e e e e e e e e e eee 45



\

7.5 Instrumentos y técnicas de recoleccién y analisis de datos ........cceeeevueeiiiiieiiieennnnns 48
7.5.1 ANALiSis dOCUMENTAL....couiiiii e e e e e enaas 48
7.5.2 Recolecciéon de expresiones metaforicas. .....ceveeeeeeiieiiiiiiecie e 51

7.6 Validacion de INStrUMENTOS......iuiii et e et e e e e e e e e e ennnaes 57
7.6.1 (0] s 1 To [T - Ual [oY d ToE SN Y 4 [eF- L3RS 63

8. Propuesta didACiCa . ...cuuiien i eaas 63

8.1 (@0 21 <Y 1T Lo 13 64

8.2  Objetivos de 1@ PropPUESTA .uvuuiiieuiiiiii it e et et e e e e e e e e e e e e e e e eaa e e e eeen 65

8.3 EStructura de 1@ PrOPUESTA covuieniiiiiii ettt et et e e et e et e eaees e ensennsenneennaennns 66

8.4  ESQUEMA Y CONVENCIONES . .iuuiiuiietieeei et et st et et et e e e e e e e e eea s eeaseenseeneeaneeenenns 71

8.5 Validacién de la propuesta didActiCa.....cceuueieiiiuiiiiiiiie e e e 74

9. Y 011 U Lo 1 PPN 81

9.1 Resultados y andlisis de la prueba de entrada y de salida .........ccoeevueeiniiiiiniiennn. 82

9.2 Resultados y andlisis de la propuesta didactica......cccceeviveeeniiiiiiiiiii e, 101
9.2.1 Y o1 = o 1= o1 Y 102
9.2.2 Y o] €= g o 1= o P 104
9.2.3 Y o1 = g o 1= o Y 106
9.2.4 F Y o] €= g o 1Y o R P 108
9.2.5 Y o1 €= g o 1= o Y Y 110
9.2.6 Y o] €= g o 1= 0| Y P 114

10. [ 11T of 13 Lo ISR 115
11. @0 o Lol (U o 4 L= PP 127
12. Referencias BibliografiCas ......cceuuiiiiiiiuiiiiiiiiie e eee 134
13. 2 1o 3RS 138

UNiIVErso DOCUMENTAL.....ciuuiiiiii ittt et e e e ea e e s e ea s eanseanseaneesneennaennns 138

Analisis documental €N SOTEWAIE AL/AS. Ef. c...veieieieee et e et e e e e e e e e s e s e eenen 140



Vil

g oY e LoY d [T £ =L =1 o] o {r= K-SR 142
Y o T W [ =Y oL = o - PPN 146
Prueba de Salida ......oouuiiiii e e e e eeeas 152
0Tl o Yo LR 7 1= & o 1P 156
Analisis de resultados del juiCio de eXPertoS .....ccivuuieiiiiieiiiie e e 160
Consentimiento INFOrMAdO ....cceuun i et e e e e eeaans 163
[ oY o1 ¥ We [To F- Vet of- NP 163

B I o] = R PSPPSR UPPPPRRRI 25
I o = S UPTPPRRIN 28
I o] = PSP UPPPPRPIIN 44
I o = PPN 49
I o] = YU UPRN 50
I o] = N PSPPSR UUPPPPRRRIN 54
I o] = PP UPPRRN 55
I Lo = T SRR UPPPPRPIIN 58
QI o] = PP UPR T UPPPPRPRIN 59
I Lo = T PRSPPI 60
QI o] = R I PP PPPPPRRPRPPIN 60
I Lo ] = T 1 PRSPPI 62
I Lo = T 1 PRSPPI 62
I Lo = R I PP PRPPPRRPRPPIN 67
I Lo = T 1 PRSPPI 75
I Lo = R I PP UPPPPPRRPRPIIN 82
B o] = R PP PPPPPPRRPRPIIN 83
LI Lo = T PSPPI 84
I o] = R I PP PRTPPRRPRPIIN 93
LI Lo ] = T 101

LI 107 PP UPPPPPRR 113



Vil

indice de figuras

o L8 = P 21
o 1 1 RN 22
o 1 1 e N 22
o LB = 43
[T BT - U PPN 45
T 11 PP 53
T L8 = P 71
[T UL = < PP 72
Lo DL N USRI 72
L Te 101 O PRSPPI 73
[T 8L o= U N PP 85
Lo 101 PRSPPI 87
[T 0L = U 0 T PP 87
LT LU 1= PPN 89
[T T8 = P 90
[T 0L = U N T PP 90
[T L8 = P 92
Lo UL T PP 94
[T 0L = U R PP 95
[T T8 = P 96
[T 0L = U PP 98
[T UL = PP 99
LT T8 = A PP 103
LT UL = U PPN 104
LT T8 = PP 105
[ Te U] B PR STR 107
LT 8L = PP 109
LT UL = U S PP 110
LT 8L = U PP 111
LT 8L = U 1 O PP 112

LT U = e 2 PP 124



1. Introduccién

En el Aambito de la ensefianza y aprendizaje de lenguas existe un gran interés por las
investigaciones que buscan mejorar métodos y enfoques de ensefianza en busqueda de una
comprension mas profunda de cémo éstas se adquieren y procesan a través de la incorporacion
de herramientas y recursos mas avanzados, centrandose no sélo en la adquisicion de
habilidades lingliisticas, sino también en la comprensidn intercultural y la comunicacion global.
Frente a este aspecto, la lingliistica cognitiva se posiciona como un enfoque actual que estudia
el lenguaje ligado al pensamiento y a la cognicion. Segun el Diccionario de términos clave de
ELE, esta disciplina ha centrado sus planteamientos en tres campos: “el estudio de la metaforay
la metonimia y de su motivacién cognitiva; la descripcion de las estructuras conceptuales y de
su relacidn con el significado léxico y la comprension de la motivacién cognitiva que subyace a
diversos fenédmenos gramaticales” (2008).

En relacién con la metafora conceptual, se reconoce como elemento esencial en la vida y
su presencia en el lenguaje cotidiano es evidente, ya que juega un papel fundamental en el
pensamiento y en la comprension del mundo. Facilita tanto el razonamiento como la
comunicacion. Esto ha dado lugar a un aumento en investigaciones académicas que destacan su
valor y relevancia, y su relacién directa y significativa con el aprendizaje de lenguas. Estas
investigaciones han consolidado teorias que evidencian la falta de propuestas didacticas para
trabajar la metafora conceptual en el aula y su ausencia de reconocimiento en el Plan Curricular
del Instituto Cervantes (PCIC) en el caso del espanol como Lengua Extranjera (ELE). Como lo

afirma Masid:



“El PCIC no ofrece una propuesta concreta de como debe ensefarse la metafora
linglistica en ELE; incluye metéaforas lingiiisticas en su inventario, pero de forma en
cierto modo inconexa y solo a partir del nivel B2. El andlisis de manuales desarrollado en
esta investigacion reveld que la ensefianza de la metafora linglistica en el aula de ELE
no se ve reflejada en los materiales didacticos.”. (2017, p.156)

Por ello, esta investigacién busca contribuir a los estudios sobre la metafora conceptual
y la competencia metafdrica mediante la presentacion de una propuesta didactica dirigida a
aprendientes de nivel intermedio y avanzado. Dicha propuesta se basa en la sistematizacion de
estrategias extraidas de teorias e investigaciones. Ademas, la construccion de esta propuesta
didactica tiene como objetivo facilitar la comprension de conceptos abstractos a través la
identificacion de sistemas conceptuales que permitan visualizar como se piensa y se concibe el
mundo desde las semejanzas y diferencias culturales arraigadas a la experiencia humana. Asi,
para la ejecucion de los objetivos investigativos planteados, el presente documento se divide en
ocho secciones: introduccién, planteamiento del problema de investigacion, estado del arte,
marco tedrico, marco metodolégico, resultados y discusién y conclusiones.

Primero, el planteamiento del problema describe la situaciéon que dio origen a la
investigacion y plantea la pregunta central que se busca resolver. Segundo, estan los objetivos
planteados que dan cuenta del propésito de la investigacién, a partir de un objetivo general y
tres especificos. Tercero, la justificacion explica c6mo esta investigacidon contribuye a resolver
el problema y su relevancia para otras areas curriculares, destacando la utilidad, pertinencia y

conveniencia del ejercicio investigativo. Cuarto, el estado del arte resefia las investigaciones y



estudios previos relacionados con la misma problematica y area de estudio. Quinto, esta el

marco tedrico que brinda los fundamentos conceptuales necesarios para ejecutar el estudio; alli

se exponen algunas teorias y paradigmas que soportan el disefio de la propuesta didactica con

sus respectivos autores de referencia.

Por otro lado, la ejecucién del estudio se presenta en tres partes: el marco

metodoldgico, los resultados, la discusion y las conclusiones. En el marco metodoldgico, se

describe el procedimiento realizado para desarrollar la investigacion y alcanzar los objetivos

propuestos. Se encuentra el paradigma y disefio de investigacion, las fases, la poblacién, los

instrumentos de recoleccion y las técnicas de analisis de datos. Los resultados y la discusién

evidencian el andlisis de los datos con relacion al marco teérico y metodoldgico. Estos se

presentan en términos cuantitativos y cualitativos a través de tablas y graficas. Finalmente, las

conclusiones se sustentan desde los objetivos dando cuenta de lo alcanzado y las posibles

implicaciones tedricas y pedagdgicas de los hallazgos.

2. Planteamiento del Problema de Investigacién

El reconocimiento de las metaforas y su presencia constante en el lenguaje, como reflejo

de cdmo las sociedades perciben la realidad, es un aspecto relevante en el dominio de una

lengua. La metafora es un recurso cognitivo esencial, que, segun Lakoff & Johnson ” (1986, p.

39), “impregna la vida cotidiana, no solamente el lenguaje, sino también el pensamiento y la

accion”. Desde esta perspectiva, la metafora se convierte en una herramienta para estructurar el

pensamiento, los conceptos y las actividades cotidianas, superando su uso tradicional como

simple recurso estilistico y al ser abordada desde la teoria cognitiva.



Dicho esto, surge la inquietud sobre el papel de la metafora en la ensefanzay
aprendizaje de ELE. Si las expresiones metaféricas son una parte integral del lenguaje
cotidiano, ;como se abordan desde el aula? y jcudl es su papel en el curriculo? A nivel teérico,
existen estudios que destacan su valor y relevancia en la ensefianza, junto con propuestas para
su tratamiento, tales como: (Masid, 2014; Bandera-Napoles, 2016; Suarez-Campos & Hijazo-
Gascon, 2019), entre otros. No obstante, se observa que este tema ha sido desarrollado
mayormente en el plano tedrico y no practico.

En aspectos curriculares, algunas investigaciones afirman que el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (PCIC) “no ofrece una propuesta concreta de como debe ensefiarse la
metafora linglistica en ELE; incluye metaforas lingiiisticas en su inventario, pero de forma en
cierto modo inconexa y solo a partir del nivel B2” (Masid, 2017, p.156), y sostiene que esta
escasez de tratamiento tiene consecuencias directas en los manuales de ELE donde no hay
presencia de la ensefianza de la metafora linglistica. Esto resulta pertinente, ya que el manual
en ELE/L2 es una herramienta que representa el discurso aportado, moderando, dinamizando y
facilitando el aprendizaje y funciona como un discurso que muestra la realidad de la lengua
(Lavin , 2016).

Esto permite afirmar que, aunque hay conciencia de la necesidad de trabajar la metafora

en el aula, persisten vacios que dificultan su desarrollo por la poca o nula linealidad

entre el curriculo, los manuales y su puesta en practica. No obstante, esta conciencia e

interés centrado en la metafora como recurso cognitivo en los estudios abre una

discusién en torno al concepto de Competencia Metaférica (en adelante CM) como una



aproximacion a desarrollar habilidades que faciliten la comprension y produccién de

expresiones metaféricas y, por ende, de metaforas conceptuales. La CM se define como

“el conocimiento en que una determinada lengua representa o codifica los conceptos,

fundamentalmente abstractos, de acuerdo con el razonamiento metaférico” (Danesi M. ,

1986, pag. 7) y pretende desarrollar en el estudiante habilidades para comprender y

producir metaforas, o sea, crear, expresar y reproducir ideas dificiles de conceptualizar,

concepto abordado desde distintas investigaciones.

Considerando la importancia de la metafora en el aula, su ausencia en el PCIC y en los
manuales y la necesidad de desarrollar la competencia metaférica, surge esta investigacion que
pretende concretar los supuestos tedricos de los articulos e investigaciones. El objetivo es
disefar una propuesta didactica que contribuya al desarrollo de la CM mediante la
identificacién de expresiones metafdricas y de estrategias para su abordaje en los materiales
didacticos, dando respuesta a la pregunta de investigacion: ;Cémo desarrollar la competencia
metafdrica en aprendientes de ELE del nivel intermedio y avanzado?

Para lograrlo, se plantea un enfoque que no se centre en la ensefianza de expresiones
metafdricas como recurso lingiiistico orientado al Iéxico, sino que se promueva el uso de esta
como herramienta cognitiva que estructura el pensamiento. Se implementé una matriz para
clasificar las expresiones metaféricas encontrada. Ademas, se realizé la identificacion de
estrategias para desarrollar la competencia metaférica, para asi, construir una propuesta

didactica que, dentro de ella, se puedan transponer los ejemplos y adaptar a otras expresiones.



3. Objetivos
3.1 Objetivo General
> Disefar una propuesta didactica para el desarrollo de la competencia metaférica para
aprendientes de ELE de nivel intermedio y avanzado.
3.2 Objetivos Especificos
» Determinar una metafora conceptual como base para el abordaje de la propuesta
didactica.
> Establecer estrategias para el desarrollo de la competencia metaférica en los
aprendientes de ELE del nivel intermedio y avanzado a partir de una propuesta didactica.
> Implementar y evaluar la propuesta didactica para el desarrollo de la competencia
metafdrica en estudiantes de ELE de nivel intermedio y avanzado.
4, Justificacion
El presente trabajo busca contribuir al ambito de la ensefianza y el aprendizaje de ELE,
dado su relevancia dentro de las teorias cognitivas actuales, las cuales lideran los nuevos
enfoques en la ensefianza de lenguas. En primer lugar, la identificacién y clasificacién de las
expresiones metaféricas presentes en el manual posibilitan la descripcion de algunas
particularidades lingiiisticas y culturales del espanol y su sistema conceptual. Esto se logra
mediante la codificacién y categorizaciéon de las expresiones metaféricas encontradas, lo que
facilita definir algunas metaforas conceptuales claves que reflejan las dindmicas y
manifestaciones sociales y lingiisticas existentes en los contextos hispanohablantes. A nivel

metodoldgico, este andlisis sirve de ejemplo para futuras investigaciones y trabajos en el aula,



ya que los docentes investigadores pueden guiar sus ejercicios identificando, codificando y

categorizando expresiones metaféricas y metaforas conceptuales.

Ademas, presenta un panorama informativo con el fin de promover y motivar la

inclusion de la CM mediante la metafora conceptual exponiendo los beneficios de su abordaje

explicito. Por otro lado, la creacién de material didactico beneficia directamente a profesores

abordando la metafora como recurso clave en el aula, el desarrollo de la CM y en la

concientizacion de la importancia de esta en el aprendizaje de lenguas; a aprendientes,

brindandoles una alternativa para comprender a nivel |éxico expresiones metafdricas

especificas y desarrollar una competencia con la que puedan comprender y producir metaforas,

asi como conceptualizarlas y categorizarlas; a editoriales y creadores de material, los podria

beneficiar mediante posibles ideas y muestras de abordaje sobre la metafora. El material de

apoyo de esta investigacién pretende establecer una herramienta o instrumento que, de cara al

futuro, pueda ser la base para la creacidon y adaptacion de propuestas didacticas en torno a

otras metaforas conceptuales.

A nivel tedrico, se espera que la investigacion aporte directamente al movimiento actual

de trabajo de la ensefanza de ELE desde las teorias cognitivas y logre didactizar algunos

postulados que se han planteado desde la lingiiistica cognitiva.

5. Estado del Arte

En el ejercicio de revision para la realizacién de este estado del arte se evidencio que la

mayoria de las investigaciones relacionadas con la metafora tienen como objetivo demostrar la

importancia de la ensefanza y el abordaje en el aula, y se fundamentan tedricamente en la



linglistica cognitiva, LC en adelante, especificamente en la teoria cognitiva de la metafora de
Lakoff y Johnson (1980). Se analizaron diez investigaciones de las cuales tres enfatizan en el
nivel léxico y semdntico, dos establecen a la metafora como recurso didactico, estrategia y/o
herramienta y cuatro investigaciones la abordan desde la competencia metaférica. Este ejercicio
contribuy6 en orientar el caracter teérico y metodoldgico de la investigaciéon. Como resultado,
considerando los aspectos pertinentes del ambito y mencionando los que seran base para este
estudio, se encontraron los siguientes hallazgos:

5.1 Estudios relacionados con el Desarrollo de la Competencia Metaférica

Se encontraron cuatro investigaciones destinadas al desarrollo de la CM desde
diferentes perspectivas: la de Gastén (2020) centrada en el aprendizaje virtual, la de Rodriguez
(2017) que aborda el espanol como segunda lengua (EL2) para aprendientes sordos, la de Muro
(2014) orientada para estudiantes de ELE y la de Acquaroni (2008), que implementa un taller de
escritura creativa para estudiantes de ELE. Ademas, se encontraron una cantidad significativa de
articulos teodricos relacionados como: Acquaroni (2010) centrada en la produccién escrita,
Kaitian (2011), que propone un enfoque para aprendientes chinos y Turamuratova (2012), que
ofrece una perspectiva general sobre el tema.

La primera propuesta investigativa, Potenciando la competencia metaforica en tiempos
de COVID: “Flippear” la clase de ELE con Microsoft Teams (Gaston , 2020), busco concientizar al
estudiante universitario de ELE de la necesidad de comprender y usar el lenguaje figurado, y
responde como recurso a la situacion social derivada del COVID 19. La ejecucién de la

propuesta pedagédgica se realizé a través del paradigma comunicativo-cognitivo y la



metodologia de Flipped Classroom en la plataforma de Microsoft Teams. Este estudio es
relevante, ya que afirma que la lingiiistica cognitiva es un aliado indiscutible para desarrollar la
CM e involucra procesos cognitivos para su desarrollo, fortaleciendo la competencia
comunicativa simultadneamente. También, usa la tecnologia como herramienta indispensable
para aprender y logra demostrar que los aprendientes son agentes activos en su propio
aprendizaje, promoviendo la creacion de material colaborativo y creativo.

La segunda propuesta, /nfluencia de la competencia metaforica en lengua de sefias
sobre la comprension lectora en un grupo de estudiantes sordos con estilo cognitivo
documentado, desarrollada por Rodriguez, Y. (2017), tuvo como objetivo identificar y describir
las relaciones entre la CM y la competencia de lectura en estudiantes sordos usuarios de la
Lengua de Sefias Colombiana (LSC). En este estudio se resalta la metodologia, que incluyé una
fase exploratoria bajo un disefio descriptivo observacional, propuesto bajo los postulados de la
investigacion accion-participativa y el acompanamiento de tres expertos en un disefio cuasi
experimental. El estudio se solidifico a nivel teérico y determiné los indicadores para medir la
CM en estudiantes sordos para la realizacion de las pruebas. Como resultados, el autor
encontré que hay una relacion significativa entre la identificacién y produccion de las
metaforas, la fluidez interpretativa y el tiempo de desarrollo, aunque no se evidencio
directamente la relacién entre la CM y la comprensién lectora. Ademas, el estudio se reconoce
como pionero en la relacién establecida entre la Competencia metaférica de una L1 viso gestual
y el aprendizaje de la L2, y afirma que es necesario desarrollar una mejor competencia

comunicativa en la L1 para efectuar un aprendizaje en la L2.
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La tercera propuesta, La competencia metaforica en el aula de E/LE. Un acercamiento
tedrico-prdctico al fendmeno, una propuesta diddctica para su incorporacion en el aula y un
recuento de las dificultades encontradas en la realizacion del estudio (Muro, 2014) presenta
varias similitudes a la segunda propuesta, aun al estar destinadas a dos poblaciones diferentes,
desde el recorrido tedrico, la aplicacion de un test y la instruccién de la metafora
explicitamente. Si bien la investigacion no logré obtener los resultados esperados, demostré la
necesidad de teorizar sobre la CM y recomendé replicar estudios en otros paises para el
desarrollo de esta competencia. Ademas, aporta de manera explicita algunas dificultades de los
investigadores y las soluciones directas para evitarlas.

La ultima propuesta, /a incorporacion de la competencia metaforica a la ensefianza
aprendizaje del esparfiol como segunda lengua a través de un taller de escritura creativa:
estudio experimental (Acquaroni, 2008) es un estudio tedérico-practico que busca mejorar la CM
de los aprendientes a través de un taller de escritura. La investigacion comprende un registro
teodrico completo, y ubica la CM desde las dos propuestas trabajadas por Danesi (1988) y
Littlemore & Low (2006). Ademas, Acquaroni presentd un método de identificacién metaférica
enriquecedor que le permiti6 tener criterios claros a través de los postulados de Cameron
(1999). El estudio se suscribe en el paradigma cuantitativo por cdmo se manejaron los datos y
al disefio cuasiexperimental por trabajar con grupos no controlados de aprendientes, un grupo
experimental de 16 participantes y un grupo control de 42 que se encontraban en inmersion.

Por otro lado, la investigacion presenta similitudes con la segunda y tercera propuesta

con respecto a la realizacion de pruebas (de entrada- de salida) aunque difiere porque innova
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en la realizacién de una prueba adicional con respecto al estilo cognitivo de los aprendientes
que posibilitd caracterizar si este determinaba la CM. A nivel del analisis de datos y resultados,
el estudio aporta significativamente al campo de ELE/L2 al ejecutar métodos existentes, pero no
trabajados, como la calculaciéon de la densidad metaférica’ en un texto. En cuanto a los
resultados, aporta significativamente y concuerda con los otros estudios presentados porque
demuestra que la instruccién es clave en el desarrollo de la competencia metaférica, constata
que los aprendientes tienen dificultades para incorporar el lenguaje metaférico, y a nivel
especifico, no obtuvo una relacién significativa en el analisis del estilo cognitivo de los
aprendientes.

Cabe mencionar que, los aportes encontrados en los articulos en torno a la competencia
metafdrica se presentaran en el marco tedrico.

5.2 Estudios relacionados con la Metafora Conceptual y la Competencia Léxica

Es interesante sefialar que un factor comun en las tendencias de los articulos e
investigaciones encontrados es la asociacion de la metafora conceptual con el desarrollo de la
competencia léxica, como ejemplo las investigaciones: Masid, (2017) y Lavin, (2016) y el
articulo de Masid, (2014). En general, se evidencié que las metaforas facilitan el acceso léxico a
los aprendientes como componente linglistico y cultural y funciona como herramienta para la
competencia comunicativa. La primera investigaciéon busca favorecer la expresion, la

comprension y el enriquecimiento comunicativo y aborda la metafora desde el léxico como

1 La densidad metafdrica se entiende como la cantidad de metaforas en un texto en relacion
con su longitud o extension.
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componente facilitador del léxico polisémico. La segunda investigacién pretende favorecer el

aprendizaje del vocabulario metaférico conceptual a través de un corpus. Aunque presentan

dos objetivos y metodologias diferentes, ambas investigaciones comparten conclusiones muy

similares.

A nivel metodoldgico, la primera es un estudio pre-experimental con 90 alumnos

eslovacos entre 14 y 18 afios de niveles A2, B1 y B2, que no habian recibido instruccién

explicita en relacion con la metafora, en el que debian interpretar y producir metaforas

somaticas elegidas. La segunda, un ejercicio a través de la exposicidon de los aprendientes a un

corpus que fue seleccionado, ordenado y clasificado de una representacion de manuales que

implicé primeramente la categorizacién para la descripcién del tipo de material metafoérico,

seguido de la elaboracién de una tabla de analisis que da una primera clasificacién metaférica

(metaforas de interseccidon y metaforas de estructuraciéon unica) y finalmente, la adicion de

otros aspectos (metafora linglistica, pagina, si se trabaja o no, estructura gramatical).

Con relacion al estudio de Masid, O. (2017) se reconoce el uso de plataformas virtuales,

la eleccion del vocabulario somatico, la instruccidon explicita y las fases (prueba de entrada y de

salida). Resalta el analisis descriptivo de los datos, debido a que se organizaron mediante

tendencias y se compararon mediante la prueba ANOVA (andlisis de varianza) y la prueba de

Krusjal Wallis (prueba no paramétrica). Frente a los resultados, se destacan las diferencias

significativas existentes después del tratamiento de la metafora, pero aclaran que el nivel de

aciertos no depende del nivel de espanol de los participantes; esto posibilitd concluir que la

metafora no es una carga para el aprendiente y su presencia es relevante en niveles bajos.
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En cuanto a Lavin, E. (2016) el trabajo aportd tedricamente a la conceptualizacién de la

CM en el plano lingliistico y cognitivo. A nivel metodoldgico, se constituyd un instrumento de

analisis que deja obtener un detallado estudio del comportamiento metaférico de los manuales.

En el sentido practico, el estudio presenta un material en forma de unidad de un manual bajo

una propuesta tedrica abordada de manera didactica.

5.3 Estudios relacionados con la Metafora como Recurso, Herramienta y/o Estrategia

La metafora conceptual como herramienta se ha posicionado fuertemente a nivel

investigativo, es asi como existen multiples articulos teéricos que la abordan como herramienta

de aprendizaje en el aula como es el caso de los estudios realizados por Gutiérrez, R. (2004),

Bandera-Napoles, A. (2016) y Suarez-Campos, L., & Hijazo-Gascén, A. (2019). No obstante,

solo se trabajaron dos investigaciones realizadas directamente con aprendientes de ELE. Por un

lado, Rivera (2016) propuso una investigacion llamada La metdfora como recurso diddctico en

el aula de ELE: Un estudio a partir de la lingtiistica cognitiva, en el que recoge las opiniones y

valoraciones sobre la metafora de 87 profesores de diecinueve paises y 84 aprendientes de ELE

de dieciséis. Los datos se obtuvieron a través de cuestionarios, administrados por Google drive,

que incluian, en la mayoria de los casos, una opcidn de respuesta alternativa y, al final, un

espacio para comentarios sin limite de extension.

Con respecto a los resultados, se graficaron en niveles porcentuales utilizando Excel, lo

que evidencié el uso basico de la metafora en la ensefianza de Iéxico a través de modismos,

frases hechas, canciones y textos literarios a partir del nivel A2. Ademas, se observo una

limitacion en el uso de la metafora por parte de los estudiantes, a pesar de reconocer su
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presencia en diversos tipos de lenguaje y de ser conscientes de las posibles metaforas comunes
del espafiol y su lengua. También, demostrd que existe un alto interés de las posibilidades de la
metafora como instrumento didactico, aunque se identificé que la cantidad y calidad de los
recursos disponibles actuales son deficientes, asi como la escasa presencia de la metafora en el
aula. Finalmente, el estudio brind6 una propuesta didactica titulada Amor para mostrar cémo
abordarla con estudiantes de nivel B2.

Por otro lado, Palmero, S. (2023) en su tesis La metdfora conceptual como herramienta
en el aula de ELE. Propuesta diddctica sobre la emocion de la ira dirigida a estudiantes
germanoparlantes, propone una secuencia didactica similar a Rivera, utilizando la metafora
conceptual como herramienta por su relevancia actual en el aula y a su escaso tratamiento en la
practica pedagdgica. Esta propuesta busca trabajar la emocién de la ira y desarrollar la
competencia metaférica, comunicativa, emocional, linglistica e intercultural. El autor realizé un
analisis contrastivo de metaforas conceptuales en espanol y aleman relacionadas con la ira, este
empezé por la recoleccidon de expresiones metaforicas, seguido de la organizacién en torno a
seis metaforas conceptuales. A partir de este anadlisis, se identificaron las diferencias y
similitudes entre ambas lenguas, concluyendo que se utilizan los mismos dominios fuentes y
que las emociones suelen se metaforizadas de la misma manera. Ademas, la propuesta
incorpora recursos multimodales y actividades heterogéneas que fomentan la reflexion del
estudiante sobre el sistema conceptual metafoérico.

En conclusidn, el estado del arte de esta investigacion se centrd en la revision de

estudios de la metafora conceptual y la CM en el aprendizaje del espafiol. La mayoria de
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estudios fundamentados en la teoria de la metafora de Lakoff y Johnson, y abordan la metafora

desde diversos enfoques: léxico, semantico, didactico y desde el desarrollo de la CM. Aunque el

tema de la metafora en ELE es novedoso y poco explorado en investigaciones practicas, los

estudios subrayan la importancia de la instruccion explicita para el desarrollo de la CM y el

fortalecimiento de otras competencias.

6. Marco Teobrico

Para fundamentar el presente estudio, es pertinente abordar algunos conceptos claves

que orientaron el desarrollo de la propuesta desde sus bases tedricas. Los conceptos

seleccionados son el resultado de la revision del estado del arte y las necesidades del trabajo

investigativo, y son los siguientes: experiencialismo, corporeizacion, metafora conceptual,

expresiones metafdricas, correspondencias, competencia metaférica, conciencia metaforica,

procesos cognitivos en la CM y estrategias para desarrollar la CM.

6.1 Experiencialismo

Desde la perspectiva de la lingliistica cognitiva se comprende la asociacion de los

procesos mentales y el lenguaje, los cuales, como sefala Uribe (2007), son entendidos como

una serie de operaciones ubicadas en el cerebro que son modificadas a partir de la experiencia

que cada uno tiene en el mundo.

Por un lado, el paradigma experiencialista se opone al objetivismo, otra corriente

filosofica desde la cual se han abordado los procesos cognitivos, la cual sostiene que:

el conocimiento objetivo surge una vez que se conceptualizan y categorizan las cosas

del mundo y se pueden establecer conexiones entre las cosas y esas categorias,
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independientemente del sujeto cognoscente. Los conceptos son, en consecuencia,

representaciones mentales de los objetos y categorias del mundo y excluyen cualquier

influencia no objetiva. (Uribe, 2007, p. 71)
mientras que el experiencialismo incluye directamente al ser humano y sus actividades
coghnitivas.

No obstante, si bien el experiencialismo se opone al objetivismo sosteniendo que la
verdad y el conocimiento es relativo a las percepciones del individuo y su subjetividad, toma de
él su valor para la adquisicién del conocimiento e imparcialidad sin concebir absolutos
universales. De esta manera, se entiende que las percepciones del ser humano dependen de su
experiencia corpérea con la realidad e interacciéon con el mundo y esto da lugar y significacion
al pensamiento y los sistemas conceptuales. Es decir, concibe el significado como resultado de
lo que somos, de la interaccion con el mundo y del sistema conceptual construido y manifiesta
“cémo el significado no existe independientemente de la cognicién humana, vinculado a otras
capacidades cognitivas, de tal manera que la cognicién es el modo como se expresa aquel, que
es siempre significado para una persona, con sus experiencias, valores, sentimientos e
intuiciones.” (Lavin, 2016, p. 105). Asi, el lenguaje es la materializacién de la significaciéon y
esta influenciado por la forma como vemos y categorizamos el mundo.

Ahora bien, los significados se organizan en conceptos que existen dentro de sistemas
conceptuales basados en el pensamiento, creados a través de experiencias sensomotrices,
emocionales y sociales que estructuran las relaciones conceptuales. Osorio (2004a) sostiene

que la relacién entre la experiencia y conceptualizacion radica en que todo sistema conceptual
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se genera a partir del caracter organizado de la experiencia corporal y social, asi como la

proyeccion en la imaginacién de las construcciones de la experiencia sobre conceptos de mayor

abstraccién, lo que da lugar a la proyeccién conceptual (en Lavin, 2016). Asi, la existencia se

establece como fuente del pensamiento, de la significacién y de los esquemas conceptuales,

consoliddndose como base comun para los seres humanos. Aunque no se pueden universalizar

las experiencias, se puede afirmar que existe un vinculo conceptual compartido entre las

comunidades, derivado de experiencias corpéreas similares en su interaccién con el mundo. Las

similitudes o diferencias conceptuales en distintas lenguas vienen del origen de las

experiencias culturales establecidas en conceptos.

Frente a lo anterior, Wilson (2002) deduce, a partir de distintos estudios, que: (a) la

cognicidén es situada; (b) la informacion se procesa en el contexto; (c) el contexto es parte del

sistema cognitivo, (d) la cognicién es por la accién; y (d) Los procesos cognitivos dependen del

cuerpo. A partir de esto, se puede concebir que la experiencia corporal esta ligada a los

procesos cognitivos que dependen de un contexto real en el que el individuo percibe y actda.

En el &mbito individual, Lakoff y Johnson (1986) se guian por la corriente europea de la

psicologia de la Gestalty proponen que existe una clasificacién de experiencias en términos de

Gestalts que estructuran y organizan procesos como el pensamiento, la percepcion, las

emociones, los procesamientos cognitivos, la actividad motora y el lenguaje (en Lavin, 2016).

Dicho de otra manera, para el ser humano un objeto tiene multiples caracteristicas

interaccionales que lo conceptualizan y que se estructuran a través de la experiencia y se

organizan en ‘“Gestalts’, definidas como estructuras fundamentales clave en la interaccién del
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sujeto, ya que fomentan la creacion de imagenes mentales que facilitan la comprensién.
Ademas, las diversas relaciones entre los Gestalts posibilitan la asociacion y la creacién de
nuevos conceptos.

6.1.1 Corporeizacion

Dada la importancia que el experiencialismo tiene en la construccién de estructuras
conceptuales a través de experiencias corpéreas, se centra el valor necesario sobre el cuerpo
como fuente de pensamiento. De ahi, se propone el concepto de corporeizacion, donde el
significado depende de las experiencias fisicas de los individuos mediante su acceso a la
realidad a través de los sentidos. Este concepto surge del inglés embodiment propuesto por
Johnson (en Suarez-Campos & Hijazo-Gascon, 2019) y establece la relacién estricta entre la
mente y el cuerpo, ya que

es el hecho de que a través de nuestro cuerpo podamos relacionarnos con nuestro

entorno gracias a la manipulaciéon de objetos, a nuestra percepcién visual y a la

percepcién del espacio y el movimiento, lo que permite que algo sea significativo para el

ser humano y, por tanto, también el significado linglistico. (Santos & Espinosa 1996:20

en Masid, 2015, p. 76)

Esto coincide con lo mencionado anteriormente respecto a las posibles similitudes o
diferencias conceptuales entre culturas y lenguas, donde las relaciones de nuestro cuerpo y sus
sentidos crean un significado lingiiistico para una persona o comunidad a través de
experiencias individuales o universales, también marcadas por cualidades genéticas o por

organizaciones sociales que incluyen la lengua, las tradiciones culturales, los valores, las
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instituciones y la historia en su comunidad. Es decir, a través del nexo entre el cuerpo vy el

entorno existen similitudes entre culturas y, por ende, entre lengua. Estas similitudes son

influenciadas por preferencias cognitivas, personales y sociales en las que se conceptualiza la

misma experiencia a través del cuerpo. Un ejemplo de esto es como la expresién metaférica “La

vida es una montafa rusa” que esta bajo la metafora conceptual de la vida es una serie de

altibajos, se origina a partir de la experiencia de las emociones que trae estar en una atraccion

y como la montana rusa es una serie de altibajos. Incluso si el individuo no ha tenido la

experiencia, entiende el concepto que se ha construido conceptualmente.

6.2 Metafora Conceptual

La metafora, desde su acepcién mas general en el diccionario virtual de la Real

Academia Espafiola en su versién mas actualizada, es la “traslaciéon del sentido recto de una voz

a otro figurado, en virtud de una comparacién tacita, como en las perlas del rocio, la primavera

de la vida o refrenar las pasiones” y se distingue por el signo [ret.] de retdrica, lo que implica

que la informacién complementaria del concepto se asume desde el “arte de bien decir, de dar

al lenguaje escrito o hablado eficacia bastante para deleitar, persuadir o conmover” (DRAE). En

este sentido, se extrae el concepto de metafora como la relaciéon entre un término que se usa

para referirse a otro, aunque la relacién que establece con la retérica limita el concepto que

quiere abordar este estudio, ya que se conceptualiza como una herramienta natural,

espontanea y diaria en los actos comunicativos de la lengua. Para llegar a esa concepcion se

muestra a continuacién un recorrido que le ha permitido constituirse desde perspectivas

retéricas a perspectivas cognitivas.
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Inicialmente, la metafora se reconocio desde el siglo IV cuando el filésofo Aristoteles en

sus obras menciona que es “... la trasposicion de un nombre ajeno sea del género a la especie,

de la especie al género, o de una especie a otra, o de manera analdgica” (Aristoteles, 1974). A

partir de alli, Aristételes la conceptualizé como la manifestacién lingiiistica de representacién

de términos a través de otros y, ademas, le adjudicé caracteristicas particulares como que

quién era capaz de usarla era un genio natural (22: 1459a; Garcia Bacca 1970:137, como se citd

Gutiérrez, R. 2004). Esta concepcion marcé linglisticamente la historia porque cred una

segmentacién en la concepcién del significado de las palabras entre el sentido literal y el

figurado, y encamind a la metafora como un recurso estilistico directamente poético y lejano de

la realidad.

Posteriormente, John Locke (1690), fil6sofo y médico inglés, propuso algunas tesis

naturalistas en £/ ensayo del entendimiento humano con relacion a la funcién del lenguaje

como representacion de la realidad y vuelve a condenar a la metafora a ser un recurso

Unicamente literario, afirmando que es un abuso verbal que provoca confusiones cognitivas

(Locke, 1690: 11, X, 34, como se cité en, O. 2014). A su vez, afirmo que la forma de evitar esas

confusiones partia de que cada palabra debe corresponder a un solo significado. Esta propuesta

difiere con la concepcidn que pretende guiar este estudio, pero es pertinente para identificar

por qué la metafora no se ha consolidado estrictamente como un elemento clave para el

lenguaje y el aprendizaje de lenguas y carece de informacién para su abordaje.

Luego, Vico & Pascal, dos pensadores modernos, afirmaron que la metafora es el origen

del lenguaje y que es “el instrumento cognitivo mediante el que el hombre asimila la
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experiencia de la realidad, la carga expresiva de la metafora la hace idénea para referirse a

realidades inexpresables literalmente, es decir, es el medio ideal para transmitir lo inefable”

(Masid, 2014).

Mas adelante, Lakoff, un linglista, y Johnson (op. cit.), un fil6sofo, en Metaphors We Live

By debaten la visién de metafora como recurso poético y estilistico. Desde la conceptualizacién

del lenguaje como parte de la cognicién proponen una perspectiva que establece a la metafora

como un rasgo del lenguaje y del pensamiento. La centran en la linglistica cognitiva y la

abordan en términos de “una herramienta que nos permite entender un dominio en términos de

otro” (Lakoff & Johnson, 1980, p. 117). Esta relacién de representacion es parte de la necesidad

de conceptualizar términos abstractos, difusos e intangibles y lleva a la materializacidon de esos

términos mediante otros concretos. Estos ultimos son de caracter delimitado y especifico.

Figura 1

Relacion entre conceptos

AesB

Nota: Elaboracion propia desde los postulados de Richards (1936).

Ahora bien, la teoria de la metafora cognitiva se materializa estableciendo una relacion

entre dos conceptos como en la figura 1 donde A es B. A través de esta correspondencia, se

entiende el concepto A en palabras de B a través de rasgos que se proyectan. Bajo esta relacion,

se concibe la metafora como un medio que facilita comprender los diferentes matices del

lenguaje y las experiencias humanas, al hacer conexiones entre conceptos aparentemente
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dispares. En este ejercicio de asociacion se pueden crear nuevas expresiones metaféricas que
pueden ser transitorias o establecerse por su aceptacion y uso social. También, en A es B,
Lakoff y Johnson (1980) introducen conceptos claves como dominio fuente (target domain)y
dominio meta (source domain) donde el primero es lo concreto y el segundo lo abstracto, es
decir, el dominio fuente es lo que se describe y el meta es lo que se usa para describir, como se
presenta en la figura 2, donde el dominio fuente es el dinero y el dominio meta el tiempo. Asi,
por ejemplo, la metafora conceptual que rige es £/ tiempo es dineroy a esta se suscriben
multiples expresiones metaféricas como se muestra en la figura 3.

Figura 2

Representacion Dominio fuente - Dominio meta

Dominio Dominio
fuente [> meta

DINERO TIEMPO

Nota: Elaboracion propia.
Figura 3

Expresiones metaforicas relacionadas con la metdfora conceptual el tiempo es dinero.
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El tiempo
es una
inversion.

Cada
miniuto
cuenta.

El tiempo El tiempo
es dinero es oro

El tiempo
vuela.

Nota: Elaboracién propia.

De este modo, tales relaciones de representatividad no son aleatorias o arbitrarias, es

decir, son el resultado linglistico de la organizaciéon del pensamiento de las experiencias que

vive el ser humano dentro de su comunidad. Existen metaforas conceptuales que tienen un uso

mas global debido a su caracter inherente al ser humano, o sea, muchas personas viven la

misma experiencia que los lleva a asociar el concepto de la misma manera. Normalmente, esas

metaforas conceptuales se deben a su cercania con el cuerpo. Otras metaforas se crean con

experiencias constituidas por imaginarios culturales. El tiempo es dinero (ver figura 4) es una

metafora conceptual presente en multiples culturas y lenguas, porque refleja una experiencia

humana universal como el tiempo por la importancia de este en las sociedades

contemporaneas. De aqui se desprenden expresiones metaféricas como perder el tiempo, don’t

waste time, perdre du tempsy Non perdere tempo. A nivel corporal, en e/ afecto es calor se

evidencia una metafora conceptual construida de la experiencia sensorial del cambio de

temperatura al sentir calor cuando se es abrazado. Esta conexién se basa en la cercania
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corporal y también evoca el calor asociado con la crianza, la vida y el simple hecho de estar
vivo. Desde la perspectiva del experiencialismo, esta metafora resalta como las experiencias
fisicas influyen en nuestra comprensién emocional y cognitiva. Por ultimo, entorno a los
imaginarios culturales, la palabra Came/lo en Colombia es el nombre del animal, pero también
se usa para referirse al trabajo arduo y dificil asimilandolo al esfuerzo continuo de un camello
en sus largos viajes. De esta, surgen multiples expresiones que van en linea con esas creencias
e ideas compartidas, evidenciando cémo la corporeizacién de la experiencia se traduce en
significados culturales que enriquecen nuestra comprensién del lenguaje y la metafora.

En sintesis, el aspecto mas importante para concebir la metafora en este estudio es que
no es una cuestién de la literatura, sino de todos los hablantes usuarios de una lengua; es una
herramienta diaria para expresarnos. Representa la visiéon del mundo que habitamos y la hace
relevante en el aprendizaje y enseflanza de ELE. Acquaroni (2007, p. 65) afirma que “todos los
usuarios competentes de una lengua producen constantemente miles de nuevas metaforas y
emplean también miles de expresiones metaféricas ya convencionalizadas. La metafora es uno
de los recursos expresivos mas potentes con los que cuenta un idioma”.

6.2.1 Expresiones Metaforicas

La materializacion de las metaforas conceptuales son las expresiones metaféricas, es
decir, las expresiones son las manifestaciones linglisticas de las metaforas presentes en
nuestro lenguaje y pensamiento. En otras palabras, “una expresién metaférica no es mas que la
evidencia lingiiistica de un fendmeno, accion u objeto que ha sido comprendido, conceptuado o

experimentado” (Ramirez, 2006, p. 103).
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Segun la teoria conceptual cognitiva, las expresiones metaféricas corresponden a
metaforas conceptuales. Algunas de esas metaforas conceptuales coinciden entre lenguas
porque surgen a raiz de experiencias humanas y otras varian por su origen desde la cultura.
Algunos ejemplos se pueden visualizar en la Tabla 1:

Tabla 1

Expresiones metaforicas universales y particulares

Por experiencias humanas Particulares
universales
Expresiones | Llevar en el alma. Estar en la olla.
metaforicas | Carry in the soul.
Nuestras raices. Ponerse las pilas.
Our roots.
Estar oxidado. Dejar plantado.
Be rusty.

Nota: Elaboracién propia.
6.2.2 Correspondencias/mappings

En cuanto a los dominios fuente y meta mencionados previamente, en los cuales uno se
proyecta sobre el otro, la teoria de la metafora conceptual (TMC) propone que “nosotros
estructuramos la realidad a partir de una serie de relaciones de similitud, analogia y
transferencia semdntica entre dominios sobre unas correspondencias de tipo espacial,
estructural y ontolégico” (Lavin , 2016, p.16). Tales correspondencias se generan a través de los
analisis, sintesis, deducciones, inferencias y/o visualizaciones, estrategias cognitivas que
resultan claves para la concepciéon de las expresiones metafdricas y su significado.

De modo que, se asume que cada dominio posee unas correspondencias estructuradas

por la corporeizaciéon de las experiencias que se proyectan en las correspondencias de otro
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dominio, estableciendo una relacion de correspondencias metafdéricas entre ambos. Acquaroni

(2008) relaciona la construccién del concepto de proyeccién (mapping) con los gestalts

mencionados anteriormente y afirma que estos pueden mantener relaciones con otros por las

correspondencias que se proyectan sobre las partes. Esto implica que los conceptos

metafdricos provienen de la proyeccion del dominio origen o modelo cognitivo idealizado al

dominio conceptual meta, es decir, las experiencias proyectadas en correspondencias de cada

dominio son esquemas preconceptuales que crean relaciones metaforicas.

6.3 Competencia Metaférica en ELE/L2

Para empezar, el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (2002) afirma

que las competencias “son la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales

que permiten a una persona realizar acciones” lo que implicaria que la competencia metaférica

es la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas de las personas para poder

comprender, usar y crear metaforas en su discurso. Frente a este concepto, uno de los aspectos

mas importantes a tener en cuenta es que ni el PCIC (Plan Curricular del Instituto Cervantes.

Niveles de referenica para el espariol ), ni el MCER (Marco Comun Europeo de Referencia) (2002)

abordan esta competencia y, por esto, un trabajo de esta indole resulta esencial para el ambito

en cuestion.

Ahora bien, a pesar de su ausencia en el curriculo de ELE/L2, la CM surge a través del

crecimiento exponencial de la teoria lingiiistica cognitiva que, como se ha explicado

anteriormente, postula la importancia de los procesos cognitivos en el aprendizaje de la lengua



27

y pretende no sélo conceptualizar y categorizar las metaforas, sino también concebir que existe
una capacidad que facilita hacer este proceso.

En el sentido tedrico, Danesi (1988) fue el precursor del concepto de Competencia
Metaférica en el texto The development of Metaphorical Competence. A Neglected Dimension in
Second Language Pedagogy concibe la metafora como “cualquier proceso por el que un
referente o concepto concreto viene asociado a uno abstracto de manera que se le pueda
comprender concretamente” (2004) y en un primer acercamiento?, define la CM como “el
conocimiento del modo en que una determinada lengua representa o codifica los conceptos,
fundamentalmente abstractos, de acuerdo con el razonamiento metaférico” (Danesi M., 1986,
p.7). De esa manera, el mencionado autor consolida los aportes hechos en la metafora cognitiva
y establece la relacion directa entre las metaforas y la manera como se metaforiza.

Desde sus inicios, el autor afirma que la CM varia de la L1 a la L2 porque afirma que
esta presente en hablantes nativos, pero ausente en aprendientes; esto porque concibe que la
habilidad de comprender y usar las metaforas es caracteristico del discurso natural (2003). de
ahi que centra su atencion en la necesidad de abordarla, desarrollarla en el aula de ELE/L2 de
manera explicita y consolida su teoria desde aspectos pedagdgicos y didacticos. El autor
relaciona la competencia metaférica, en primer lugar, como una herramienta fundamental para
la transferencia de significados, considerandola clave en el discurso. La define como “un

componente esencial de la competencia comunicativa” (1986). Posteriormente, Danesi, en su

2 Se considera como primer acercamiento, ya que el autor conceptualiza la Competencia
Metaforica sin denominarla todavia y es en 1988 cuando introduce el término de manera
explicita.
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blsqueda por ubicarla dentro de las competencias ya reconocidas, sostiene que “la CM es
equiparable con la linglistica y la comunicativa, y es necesario tener claro dénde y cdmo encaja
la CM en la programacion del discurso” (1992, p. 497).

Por otro lado, Low, G. (1988), un exponente importante en los trabajos de la metafora y
la competencia metafdorica considera que los programas deben incluirla entre sus objetivos para
que los estudiantes adquieran destrezas para construir significados de la Lengua Meta (LM) y
distinguir entre los usos metaféricos y los literales, ubicandola como eje central y estructural
del lenguaje y el sistema lingiiistico. Si bien Low parte desde la Teoria Cognitiva de la Metafora,
aborda su concepcion desde Richards (1936) al no basarse en los conceptos dominio fuentey
dominio meta, sino a x como tépico e ycomo vehiculo.

Una de las grandes diferencias entre la concepcién de Danesi y Low, es que Low no
entiende la CM como una herramienta o recurso, sino como una serie de habilidades (ski///s) que
son diferentes segln el sujeto, que necesitan una instruccion y difieren si es la L1 o LE. Algunas
de las habilidades propuestas por Low (como se citd en Acquaroni, 2008) son:

Tabla 2

Habilidades o destrezas de la Competencia Metaférica segun Low, G.

1. Habilidad para construir significados aceptables.
2. Conocimiento de los limites de las metaforas
convencionales:

2.1.  Algunos rasgos de Y son explotados
convencionalmente, otros no.

2.2.  Algunos vehiculos Y son usados para describir
mas de un topico X.

2.3. Algunos vehiculos Y son mds aceptables cuando
utilizan una determinada clase de palabras.
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2.4.  En algunas ocasiones, las metaforas pueden ser
combinadas, pero en otras no.
3. Conciencia de las combinaciones aceptables entre
tépico y vehiculo.
4. Habilidad para controlar e interpretar “evasivas”.

(V2]

Conciencia de las metaforas “socialmente delicadas”.
Conciencia de la existencia de “multiples niveles” en
las metaforas.

7. Conciencia interactiva de la metafora.

Nota: Tomado de Acquaroni, R. (2008). La incorporacion de la competencia metaforica a
la ensefianza aprendizaje del espariol como segunda lengua a través de un taller de escritura
creativa: estudio experimental. Universidad Complutense. Madrid.

Asi, Low dispone de sus teorias en favor de que el aprendiente desarrolle esas
funcionalidades descritas. Luego, se une a Jeanette Littlemore, reconocida académica en
linglistica aplicada, y escriben articulos como Metaphoric competence, second language
learning, and communicative language ability (2006) donde plantean que la metafora esta
presente en todo lo que el aprendiente necesita y especifican que es pertinente la labor del
docente para ayudar a procesar el pensamiento metaférico. Conciben la CM como “el
conocimiento linglistico y la habilidad para usar metaforas, asi como las destrezas necesarias
para trabajar de manera efectiva con la metafora” (Littlemore. J. & Low, G. 2006 como se cita en
Muro, 2014, p.13). En sintesis, los autores proponen que los estudiantes deben reconocer,
comprender, usar y crear lenguaje metaférico.

Frente al ejercicio pedagégico, Littlemore & Low comparten con Danesi la importancia
de la instruccién explicita sobre la metafora. Danesi (1986), inicialmente la integra en la

competencia comunicativa como una estrategia, como se menciono anteriormente, y afirma que

debe ser trabajada y practicada como las demas competencias. Luego, Danesi presenta un
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modelo de tres competencias: competencia lingliistica, comunicativa y metaférica y finalmente
integra el concepto dentro de una sola: la competencia conceptual (Danesi M. , 2004).

En contraste, Littlemore & Low (2006) conciben la competencia metaférica dentro de
una competencia de lenguaje figurado ubicada transversalmente, presente en todos los
aspectos de la competencia comunicativa y la adhieren a una propuesta de competencia
estratégica.

6.3.1 Procesos cognitivos en la CM.

Los procesos cognitivos “son los procedimientos que lleva a cabo el ser humano para
incorporar conocimientos, en los que intervienen facultades muy diversas, como la inteligencia,
la atencidn, la memoria y el lenguaje, que pueden ser conscientes o inconscientes.” (Urquijo,
2015, p. 5) y se abordan desde la LC, teoria que fundamenta la presente investigacién, ya que
esta busca asociar el conocimiento lingiistico en relacién con otros procesos cognitivos como
la percepcidn, el razonamiento, entre otros.

Rivera (2016) sostiene que “Si partimos de un enfoque cognitivo, hemos de asumir que
el estudiante participa activamente en el proceso de aprendizaje utilizando varias estrategias
mentales con el fin de organizar el sistema linglistico que va a aprender” (p. 28), es decir, que
es necesario que el aprendiente realice procesos mentales para comprender lo que esta
aprendiendo y sea un sujeto activo en su proceso de aprendizaje. En esa misma linea,
Littlemore (2010) propone, en investigaciones correlacionadas con la comprension de la

metafora, que existen procesos cognitivos generales como la activacion de conocimiento
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relevante, la categorizacion, el uso del contexto, el b/ending conceptual, la fluidez asociativa, el
razonamiento analdgico y la formacion de imagenes. A continuacién, se expondran:

Activacion de conocimiento relevante: En el proceso de comprension de metaforas el ser
humano activa informacion para encontrar el significado de la expresién metaférica. Esto
funciona con la capacidad del aprendiente de recuperar y usar informacién previa que le facilite
comprender e interpretar expresiones nuevas. El tipo de informacion que se activa son: el
reconocimiento del significado basico de las palabras que componen la expresién, la relacion
entre los dos dominios involucrados, las experiencias o recuerdos relacionados a la metafora,
los esquemas conceptuales previos, la informacién relacionada al contexto de la expresién,
entre otros.

Categorizacion. Lavin, C. (2016) plantea que la categorizacién es “un proceso mental de
clasificacion cuyos productos son las categorias cognitivas, los conceptos mentales, que se
almacenan en nuestro cerebro,” (p.117) o sea, este proceso requiere una clasificacion mental en
el que el ser humano debe inferir proyecciones del domino origen que puedan ser reflejadas en
proyecciones del dominio meta y asi crear una categorizaciéon nueva. En este proceso de
inferencia, Masid, O. expresa que “consiste en un conjunto de operaciones inconscientes de
generalizacién, abstraccion y discriminacion para poder organizar y clasificar la informacién
que se aprehende de la realidad y que es cambiante y multiforme.” (2014, p.81), frente a esto,

se evidencia que categorizar es una habilidad basica presente y natural en el aprendizaje.
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Uso del contexto: El contexto resulta prescindible en la competencia metaférica porque

es este dénde suceden las experiencias que luego son conceptualizadas y corporeizadas. Tales

experiencias son influenciadas por la cultura y las interacciones.

Blending conceptual: Surge de la teoria de la integracién conceptual y consiste en un

proceso en “que sobre la base de dos espacios mentales se eleva un tercero (blend) que, aun

conservando elementos de ellos, posee elementos ajenos a ambos” (Lavin , 2016, p.158). Se

trata de construir significados integrando las caracteristicas de los dominios de una metaforay

de crear redes para el tercer concepto. Geck (2003) afirma que, para conseguir ese tercero, se

deben realizar operaciones cognitivas como: proyeccién entre los dos espacios por medio de

mappingsy creacidon de un espacio compartido, donde se selecciona, se extrae y se relaciona

informacion.

Littlemore (2002) en su investigacion del desarrollo de estrategias para la interpretacion

metafdrica comenta que la fluidez asociativa y el razonamiento analégico son dos procesos

psicolégicos que influencian directamente en el procesamiento linglistico y contextual:

Fluidez asociativa: La fluidez asociativa es un proceso clave en la interpretacién de

metaforas ya que supone que el individuo debe relacionar y asociar los términos en relacién

con un dominio. Esto le facilita al ser humano acceder a una mayor cantidad de significaciones,

es decir, “es la habilidad que tiene una persona para producir una variedad de palabras

relacionadas con un término dado” (Guilford, 1968, Ott6, 1998, Sternberg y O ‘Hara, 2005 en

Rodriguez, Y. 2017, p.73).
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Razonamiento analogico. Es un proceso en el que se detectan semejanzas parciales de

los conceptos para que se infiera el dominio meta al que se refiere la expresidon metaférica. Una

vez el aprendiente le atribuya las distintas interpretaciones y significaciones a un concepto,

podra relacionar los vinculos segun el contexto. En este proceso se involucran las

correspondencias mencionadas, ya que son el conjunto de inferencias que relacionan los

dominios. Rodriguez (2017) afirma que “el razonamiento analégico requiere que la persona

haya desarrollado una habilidad para recuperar informacion desde la memoria semantica y una

habilidad para formar y manipular representaciones mentales de las relaciones que se dan entre

los objetos y los eventos en la memoria de trabajo” (p.26).

Formacion de imdgenes. “Las imagenes mentales tienen un papel importante en la

comprension y produccién del lenguaje figurativo” (Littlemore & Low, 2006, p.57). Se considera

que, en el aprendizaje general, las imagenes son un factor clave para la retencion del

vocabulario, y que, en el caso metaférico, las imagenes le facilitan al aprendiente la

comprension mediante la comparacion. Paivio y Walsh (1993) proponen que las imagenes

creadas a través de la relacion de los conceptos involucrados en la metafora deben servirles a

las personas para: realizar comparaciones necesarias entre los conceptos, generar una

representacién integrada, incrementar la eficacia de la busqueda de informacion para

comprender y producir una metafora y formar una representacion mental de las

correspondencias. (en Rodriguez, 2017).
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6.3.2 Conciencia metaforica

El concepto de conciencia metaférica surge a través de distintos estudios en los que se

evidencia la pertinencia de que el aprendiente reconozca cédmo se organiza el sistema

conceptual de la lengua meta. Boers (2000) afirma que tener conciencia metaférica significa

reconocer hechos como la omnipresencia, la base conceptual, la no arbitrariedad y la diferencia

cultural existente en las metaforas, ya que se espera que el aprendiente comprenda que la

metafora esté presente en el lenguaje, que las expresiones formen parte de sistemas

conceptuales, que tengan una razén y un sentido y que las diferencias culturales marquen

diferencias conceptuales y metafodricas.

En cuanto a las habilidades de la CM propuestas por Low mencionadas anteriormente,

primero, se encuentra la conciencia de los limites de las metaforas convencionales en la que se

plantea que el aprendiente “debe ser capaz de discernir cuando se han extendido los limites de

esa metafora hasta que deja de ser convencional y, sobre todo, con qué intencién por parte del

hablante (humoristica, ofensiva...).” (Lavin , 2016, p. 215); en segundo lugar, la conciencia

frente a las combinaciones aceptables entre topico y vehiculo en la que se debe inferir las

posibles combinaciones aptas entre el dominio fuente y el meta; en tercer lugar, la conciencia

de las metaforas socialmente delicadas en la que se pretende que el aprendiente comprenda el

alcance de interpretaciones que podria tener la metafora segun el contexto (este aspecto se

desarrolla junto con la competencia sociolinglistica y pragmatica); la cuarta, la conciencia de la

existencia de “multiples niveles” en las metaforas donde se espera que el aprendiente

reconozca que la metafora no opera solo en un nivel superficial, sino que puede tener
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diferentes capas de significaciones y contextos y la diversidad que vienen en las metaforas y

sistemas conceptuales; finalmente, la conciencia de la interactividad de la metafora que espera

que el aprendiente “continte un discurso metaférico coherentemente una vez que este ha dado

comienzo y presumiblemente saber cdmo finalizarlo cuando lo desee” (Low, 1988:134 en Lavin,

C. 2016, p.217).

Por otro lado, dentro de las discusiones generadas entorno a la conciencia metaférica,

se considera importante el abordaje explicito de la metafora en el aula. Masid (2017) desarrolla

la conciencia mediante explicaciones del fendmeno metaférico desde la LC y de los términos de

metafora conceptual y expresién metaférica. Herrera y White afirman que “Cuando los

estudiantes identifican las expresiones linglisticas bajo la comprension de que un dominio

fuente se relaciona con un dominio meta, entonces ellos asimilan mejor los esquemas

subyacentes y los usan.” (2000, p. 71) lo que implica que el reconocimiento de los dominios y

relaciones conceptuales facilita que el estudiante use estrategias cognitivas para asociar las

significaciones. La asociacion constante entre conceptos y expresiones trabajara en el

estudiante algunos patrones conceptuales para interiorizar los procesos de interpretacion.

También, Acquaroni (2011) sostiene que permite “mostrar la riqueza imaginativa y expresiva

de diferentes lenguas y las claves universales y particulares que ponen en juego en cada caso

para representar y/o construir la realidad” (p. 7).

6.4 Estrategias para desarrollar la CM

La competencia metaférica ha cobrado relevancia en el ambito de la lingiiistica

cognitiva, destacandose por su influencia significativa en el aprendizaje de lenguas. Algunos
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autores como Danesi (2003) la sitlan dentro de la competencia comunicativa, mientras que

otros (Littlemore & Low, 2006) la equiparan a la competencia estratégica. En este apartado, se

presentan diez estrategias para desarrollar la competencia metaférica. Estas estrategias se

establecieron mediante un andlisis descrito en el marco metodoldgico.

- Contrastar la L1 -y la lengua meta: Una de las estrategias actuales para el

aprendizaje de lenguas es trabajar desde un enfoque contrastivo en el que el

estudiante pueda hacer comparaciones mediante la asociacion de la lengua meta

y la lengua materna desde las semejanzas y diferencias. Este aspecto resulta

pertinente en la competencia metaférica por la carga cultural que atraviesan las

expresiones metaféricas y se analiza desde el sistema conceptual de cada una de

las lenguas.

El abordaje debe contemplar los distintos tipos de transferencias

(positivas/negativas) para que el aprendiente esté preparado para distintos

resultados en la interpretaciéon de las expresiones metafdricas y sea consciente

de los esquemas que se comparten y los que no, ya que pueden estar marcados

por modelos culturales propios y conceptualizaciones diferentes de las

experiencias. Ademas, es pertinente ayudar al estudiante a gestionar las

metaforas que ya tienen almacenadas de su primera lengua para evitar la

transferencia negativa, porque es inevitable que los procesos de metaforizaciéon

sean diferentes. Estos ejercicios refuerzan no sélo el sistema conceptual, sino

también los aspectos linglisticos de la lengua meta. Es pertinente mencionar que
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los ejercicios de contraste también pueden realizarse desde otra lengua en la
que el estudiante tenga dominio.

Promover la conciencia metaférica: Se pretende que el estudiante sea consciente
de la presencia de la metafora en el lenguaje cotidiano y, como fue mencionado
anteriormente, que reconozca la omnipresencia, la base conceptual, la no
arbitrariedad y la diferencia cultural existente en las expresiones metaféricas.
Este aspecto busca evitar que el estudiante se limite a memorizar las expresiones
metaforicas de forma aislada. En su lugar, se pretende que dirija la atencién
hacia la naturaleza metaférica del lenguaje para extraer los significados e
interpretaciones, favoreciendo tanto la comprensién como la produccién del
lenguaje.

La conciencia metaférica también puede complementarse estableciendo las
multiples utilidades que tiene el lenguaje figurativo en funciones comunicativas
como convencer, atenuar, conmover, manipular, entre otras, y esto fortaleceria
algunas habilidades comunicativas.

Abordar explicitamente la metafora conceptual: La instrucciéon formal de la
metafora es necesaria porque puede fortalecer la conciencia metaférica y
brindarle al estudiante técnicas de analisis e interpretacion. Si bien el estudiante
no necesita comprender todo lo relacionado a la TMC, si puede conocer los
aspectos claves para interpretarlas como: el reconocimiento de los dominios

fuente y meta, la relacidn entre correspondencias y la creaciéon del blending. Para
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fuente para visualizar caracteristicas del sistema conceptual y linglistico. Este

ejercicio puede acompanarse con informacion de la frecuencia y situaciones de

uso de las expresiones metaféricas y teniendo en cuenta las cuestiones

interculturales.

Analizar, sintetizar, deducir, inferir o visualizar las correspondencias de los

dominios: La TMC propone que las expresiones metaféricas se estructuran a

partir de ciertas relaciones entre los dominios. Por esta razon, es necesario

desarrollar en el estudiante la capacidad de usar estrategias cognitivas para
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acceder a esas correspondencias para conocer el significado segun el contexto.

En esta estrategia, se espera que el estudiante logre identificar cuales son esas

relaciones entre las correspondencias que se proyectan de un dominio a otro

para ir mas alla del significado literal.

Involucrar procesos cognitivos: Las actividades que busquen desarrollar la

competencia metaférica deben involucrar los multiples procesos cognitivos

mencionados previamente (ver 6.2.2 Procesos Cognitivos).

En cuanto a la conceptualizacion de experiencias a través de la corporeizacion,

se propone que el conocimiento se genera y conceptualiza a través de

experiencias, es pertinente involucrar en el aprendizaje de lenguas situaciones

que se acerquen con el estudiante para entender las interacciones de otras

culturas para comprender su sistema conceptual a través de sentidos.
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Presentarle actividades que apelen a la comprensién de experiencias corporales y

sociales que sustentan estructuras conceptuales y atribuyen significados a

conceptos mediante la manipulacién de objetos, la percepcién visual, entre

otros, considerando los procesos cognitivos importantes en el aprendizaje.

Este aspecto también puede abordarse desde el contraste de experiencias de la

cultura propia del aprendiente y la cultura meta, para asi fortalecer las demas

habilidades que desarrollan la competencia metaforica. El aprendiente podra asi

identificar similitudes y/o diferencias en las estructuras conceptuales o en las

linglisticas.

Promover el lenguaje creativo: Este aspecto es clave para el desarrollo de la CM,

ya que indirectamente la figuracién novedosa incentivara metaforas para

impulsar una comunicacion creativa y promover la expresiéon de ideas de

diferentes maneras. La CM estimula la imaginacién al pensar fuera de lo literal,

creando conexiones inusuales entre conceptos, activando la creatividad y

promoviendo un enriquecimiento Iéxico y conceptual.

Hacer uso de recursos que incentiven el lenguaje metaforico: Es imprescindible

acercar a los estudiantes a una lengua real y textos auténticos que los motiven a

realizar actividades y a desarrollar la competencia metaférica, considerando que

los materiales de clase representan discursos aportados que dinamicen y

faciliten el aprendizaje. La exposicion del estudiante a términos metaforicos

debe realizarse no sélo desde la literatura, sino desde cualquier recurso
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multimodal y bajo cualquier contexto. Pueden usarse también anuncios
publicitarios, vifietas, fotografias, pinturas, entre otros. El uso de distintos
recursos podra facilitar el abordaje de las expresiones metaféricas a distintos
estilos de aprendizaje y fortalecer desde otras perspectivas.

- Implementar herramientas que faciliten la comprensién del lenguaje metaférico:
diccionarios y corpus que le daran opciones al estudiante para acudir si no
entiende alguna expresion. Por un lado, los diccionarios le ofrecen al estudiante
definiciones precisas, ya sean literales o figurativas, indicaciones de usos y
ejemplos. Por otro lado, el uso de corpus da al estudiante ejemplos reales y
contextualizados del uso de las metaforas.

- Uso del contexto: El contexto le posibilitara al aprendiente relacionar las
expresiones linglisticas, los sistemas conceptuales y las diferentes culturas, asi
como, comprender en qué momentos y condiciones se pueden usar esas formas
y el porqué. Estas distintas contextualizaciones le facilitardn al estudiante
comprender ciertos patrones conceptuales para aprender a determinar el uso
acertado o no acertado de algunas expresiones.

7. Marco Metodolégico
En este apartado se desarrolla la metodologia elegida para la investigacién, se presenta
el paradigma, el disefio, las fases de la investigacion, la muestra, los instrumentos y las técnicas

de recoleccion y de andlisis de datos.
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7.1 Paradigma

Para la respuesta a la pregunta de investigacién ;Como desarrollar la competencia

metaforica en aprendientes de ELE del nivel intermedio y avanzado?y los diferentes objetivos

propuestos, este estudio se abordé bajo enfoques descriptivos, exploratorios e interpretativos

debido a los diferentes procesos que se realizaron para la recoleccién y el analisis de datos. Si

bien el enfoque cualitativo es el que lidera la metodologia de las investigaciones de las ciencias

humanas por el caracter de subjetividad que suele tener, esta investigacién se suscribe al

enfoque de investigacién mixto, ya que se concibe como un conjunto de procesos que

recolecta, analiza e implica datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio (Hernandez,

2006); cualitativos por el origen de la mayoria de los datos y cuantitativos por el como se

abordaron para obtener resultados mas precisos y concretos.

El trabajo se orientd al enfoque mixto para poder extraer las ventajas y fortalezas que

tienen ambos y asi responder a las necesidades de la investigacion. Segun los aspectos del

enfoque mixto que proponen Creswell y Plano Clark (2011), esta investigacion recogié y analizo

rigurosamente datos cualitativos y cuantitativos, integré los dos tipos de datos mediante su

combinacion o secuencialmente, otorgd prioridad a los tipos de datos, empled diferentes

procedimientos y fases y combiné los distintos procedimientos en disefios de investigacion. La

seleccion de este enfoque también facilité indagar y tratar de lograr los objetivos desde

multiples tipos de datos y asi obtener resultados mas completos que se puedan corroborar

entre si.
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En términos cualitativos, la investigacién se basd en un constante ejercicio de regresion,

ya que mientras se avanzaba en la secuencia metodoldgica, se requeria volver nuevamente a la

literatura y a etapas previas. El ejercicio implicé la reformulacidn de actividades, propuestas,

instrumentos, teorias, entre otros. Ademas, la continuidad en los procesos permitia examinar e

ir confirmando los datos y los resultados bajo los hechos, en busqueda de una teoria que se
ajustara al proceso investigativo.
7.2 Disefio de Investigacién

Dado el enfoque mixto de la investigacion, se buscé trabajar bajo un disefio flexible y
abierto para cumplir con los objetivos y analizar tanto los datos cuantitativos como los datos
cualitativos. Por un lado, desde la postura del enfoque cualitativo se establecié un disefo
estandarizado y se sujeté este a las condiciones que la investigacion requeria. Es decir, la
investigacion desde su planteamiento del problema condicionaba el disefio, la recoleccién de
datos y de analisis y se adaptaba a modificaciones.

Segun lo anterior y dado el caracter variado de los instrumentos de recoleccién, el
estudio se suscribe al disefio de teoria fundamentada, ya que los hallazgos van emergiendo
fundamentados en los datos. Ademas, se buscé una teoria que explicara las estrategias para

desarrollar la competencia metaférica en estudiantes de ELE, ya que no se disponia de esta

informacion. Este disefio de investigacion tiene consigo dos subdivisiones: el disefio sistematico

y el emergente.

El presente estudio se enmarca en el disefio emergente, ya que su codificacién no

necesita tener previamente las categorias de estudio, sino que las unidades de andlisis
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escogidas brindan las categorias y codigos. Ese disefio surgié como alternativa al disefo
sistematico que requeria multiples reglas y procedimientos para la generacién de categorias
(Glaser, 2007). Hernandez, S. afirma que “en el diseio emergente se efectlia la codificaciéon
abierta y de ésta emergen las categorias (también por comparacion constante), que se conectan
entre si para obtener teoria” (2006, p. 476), es decir, las unidades de analisis son codificadas
en categorias y comparadas entre si para identificar los temas y relaciones. Esta codificacion se
realizé en la recoleccidon de expresiones metaféricas en el corpus y en el analisis documental
para la seleccién de las estrategias de desarrollo de la competencia metafoérica.

Con respecto al andlisis documental, el ejercicio no pretendié construir teoria, sino
verificarla, codificarla y categorizarla. Las categorias fueron identificadas mediante la lectura y
requirieron ejercicios de identificacion de la frecuencia, relacién entre las mismas, entre otros.

7.3 Poblacién y muestra

La poblacion de esta investigacion estd compuesta por aprendientes de ELE de nivel
intermedio y avanzado segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER).
Son aprendientes provenientes de multiples contextos educativos como programas
universitarios, institutos de lenguas, cursos, y son hablantes nativos de diferentes lenguas
(inglés, italiano, chino, hindi y portugués) (Ver figura 5).

Figura 4

Lengua materna de los participantes.
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La muestra de este estudio estuvo conformada por seis aprendientes de nivel intermedio

y avanzado de ELE (ver tabla 3): tres mujeres y tres hombres, sus edades van desde los 20 hasta

los 30 afios. El 50 % de los participantes son hombres y el otro 50 % mujeres, asi como el 50 %

de nivel intermedio y el otro 50 % de nivel avanzado.

Tabla 3

Caracterizacion por participante.

- Pais de Estancia en pais Primera  Nivel Otras
g origen hispanohablante lengua lenguas
g e 3
< & B
Al | F 28 ltalia Espana por un ano. Italiano Avanzado Italiano
Inglés
Francés
A2 | M 26 India Espafia por diez meses, Hindi Avanzado Hindi
Colombia por dos afios y Inglés
Perli por dos meses.
A3 | F 28 China Colombia por tres afios y Chino Avanzado Inglés
diez meses.
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A4 | F 32 Estados Colombia por siete semanas  Inglés Intermedio  Italiano
unidos y Espafa por tres semanas. Inglés
Francés
Esloveno
A5 |'M 23 Camerdan N/A Francés Intermedio  Inglés
Francés
A6 M 20 Togo N/A Francés Intermedio  Inglés

Nota: Elaboracién propia.

Se contd con pocos participantes para profundizar en los hallazgos y obtener un analisis

detallado del desarrollo de cada una en la propuesta didactica. Esta decision metodoldgica

responde a la necesidad de explorar las respuestas individuales y extraer informacién

pertinente en el proceso de desarrollo de la competencia metaférica, facilitando asi un andlisis

a lo largo de la intervencion. Esta estrategia facilité la observacion minuciosa de las

interacciones y las estrategias de comprensiéon y producciéon metaférica de los aprendientes, asi

como el progreso individual y las percepciones particulares de las actividades presentadas.

7.4 Fases de investigacion

El trabajo investigativo requiriéo miltiples fases (ver figura 4) para lograr los objetivos

planteados. Cada una contempla objetivos y actividades para su desarrollo y algunas se

ejecutaron de manera simultanea. A continuacioén, se presenta una breve descripcion de cada

fase.

Figura 5

Fases de la investigacion



Fase
exploratoria

Fase de
analisis

Fase de
diserio
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~
-Seleccion del material Hecho en Colombia.
-Seleccion del universo documental.
J
N
-ldentificacion de expresiones metaféricas y anadlisis conceptual.
-Relectura, codificacion, categorizaciéon y establecimiento de las estrategias.
J
)
-Creacion de la prueba de entrada, de salida y la propuesta didactica a partir
de los resultados previos.
J
N
-Implementacion de las pruebas y la propuesta didactica.
J

Nota: Elaboracién propia.

Fase Exploratoria: Por un lado, se seleccioné el material de base para la muestra de

expresiones metafdricas. Este proceso requirid la revision superficial de manuales de ELE, la

seleccion de la guia Hecho en Colombiay la exploracion de la serie Los Puros Criollos (2012-

2015) del canal de television Sefial Colombia. Esta ultima dio como resultado la eleccion de la

unidad 1 de la guia como fuente de las expresiones metaféricas abordadas.

Por otro lado, se reviso el material tedrico elegido en el estado del arte para iniciar el

analisis de contenido y obtener un compilado de estrategias para el desarrollo de la
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competencia metaférica. Esta revision result6 en la seleccién de 32 documentos relacionados a

la metafora que fueron ingresados al software Atlas.ti.

Fase de andlisis.: Posterior a la visualizacion del video £/ café correspondiente al primer

capitulo de la serie, se ingresé el Libro del profesor en el programa At/as.ti. para extraer y

analizar expresiones metafdricas. El proceso se hizo mediante la herramienta de seleccién de

citas del softwarey se analizé creando redes que relacionan expresiones metaféricas con su

dominio meta, dominio fuente y su metafora conceptual.

Por otro lado, se realizé el analisis documental de los 29 documentos elegidos. Este

proceso se implement6é mediante la relectura y codificacion de los textos en busqueda de la

identificacién de estrategias claves para el desarrollo de la CM. Se realiz6 mediante la seleccion

de codigos y se analizé en el apartado de redes del programa. Se usaron herramientas como la

coocurrencia de cédigos y la vinculacién de estos.

Fase de diserio: Se diseiid la prueba de entrada, de salida y la propuesta didactica con

base en los resultados de las fases previamente mencionadas de la revision de la literatura y las

expresiones metaféricas seleccionadas. Este ejercicio comprende una seccién de validacion de

expertos en la que se concerté una herramienta que evalué la suficiencia, coherencia,

relevancia y claridad de los items expuesto en cada una de las propuestas. La validacion del

taller se evalué bajo criterios particulares que se explicardn en la seccion 8.5 Validacion de /a

Propuesta Didactica.
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Fase experimental: En esta fase se aplico la prueba de entrada, de salida y la propuesta
didactica tras ajustarse bajo juicio de expertos. Esta fase se ejecuté individualmente con cada
aprendiente.

7.5 Instrumentos y técnicas de recoleccion y analisis de datos

Este trabajo investigativo tiene multiples unidades de analisis, ya que requirié de
diferentes fuentes de datos para su ejecucion. Por un lado, se estudiaron 32 documentos para
extraer informacién necesaria para establecer algunas estrategias claves para el abordaje y
desarrollo de la propuesta didactica con respecto a la competencia metafdrica. También, se
recogieron expresiones metaféricas de la unidad 1 £/ Café de la guia Hecho en Colombia, para
su posterior uso en la prueba de entrada, de salida y la propuesta didactica. Finalmente, se
realizé una prueba de entrada y de salida con el fin de conocer el estado de la competencia
metaforica en aprendientes de ELE.

7.5.1 Andlisis documental

Se realizé una seleccién de material documental mediante la lectura sistematizada de
documentos, articulos e investigaciones relacionadas con la metafora conceptual y la
competencia metaférica. La lectura facilitd la comprension del fendmeno central y la
caracterizacién las estrategias y propuestas aportadas por investigaciones empiricas y articulos
tedricos para abordar la competencia metaférica, es decir, la lectura sistematizada posibilito
mapear antecedentes claves de la CM y estrategias de abordaje en el aula. El analisis se ejecutd
a través del programa At/as.t/, mediante ejercicios de codificacion y categorizacion de la

informacion.
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En cuanto a la relectura, se sistematizaron los datos necesarios para la recoleccién de
estrategias. Este proceso partié de un universo documental que contiene 32 documentos (ver
anexo 1) los cuales fueron leidos y codificados durante su lectura. La codificacién se ejecutd en
dos niveles: la codificacién abierta y el establecimiento de las relaciones entre categorias. En el
primer nivel, se eligié la codificacién abierta porque los cédigos surgen de los datos en bruto y
el mismo proceso va conduciendo a los resultados. Se tuvo como criterio que fueran conceptos
que respondieran a cumplir el segundo objetivo de esta investigacion: establecer estrategias
para el desarrollo de la competencia metaforica en los aprendientes de ELE del nivel intermedio
y avanzado en la construccion de la propuesta diddctica.

Por consiguiente, esta codificacién abierta dio como resultado los datos mostrados en la
tabla 4, donde se pueden visualizar los cédigos que surgieron de la relectura del universo
documental. Conviene subrayar que el ejercicio no fue lineal, sino que hubo saltos regresivos
conforme la informacidn lo requeria, por ejemplo: inicialmente a un cédigo se le llamo
traduccion, pero mas adelante se identificé que el concepto no alcanzaba a cubrir todo lo que
la estrategia pretendia abordar y se le nombré bajo otro término. También, ocurrié que se
codificaron dos fenédmenos de la misma manera que posteriormente se fusionaron.

Tabla 4

Frecuencia de codigos

Cadigo Frecuencia
Mappings/ Correspondencias 81
Fluidez Asociativa 75
Conciencia metaférica 45
Transferencia lingiistica 28
Corporeizacion 25




Procesos cognitivos

Necesidad de abordaje explicito
Analisis Contrastivo Lengua Materna - Lengua Meta

Formacion de imagenes
Uso de herramientas
Razonamiento analdgico
Metaforas visuales
Blending
Materiales didacticos
Significado basico - derivado
Estrategias cognitivas
Uso del contexto
Figuracion novedosa
Textos auténticos
Sinébnimos/anténimos
Traduccion
Polisemia
Recursos multimodales
Representacion
Uso del diccionario

Nota: Elaboracién propia.
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Luego, se realizé un ejercicio de andlisis en el que se exploraban los extractos de cada

cédigo y se identificaban relaciones entre los mismos. Para esto se uso la herramienta de redes

del software (ver anexo 2) y se delimitaron los cédigos y categorias. El analisis dio lugar a las

estrategias mencionadas en el marco teérico que también se pueden visualizar en la tabla 5

donde cada una corresponde a algunos cédigos extraidos. Esto facilitd la sistematizacién de la

informacion y establecer estrategias clave a partir de los distintos sustentos tedricos e

investigativos.

Tabla 5

Relacion entre estrategias y codigos.

Estrategias Cddigos




Contraste L1 -LM.

Promover la conciencia metaforica.

Abordar explicitamente la metafora
conceptual.
Conceptualizar experiencias a través de la

corporeizacion.

Promover el lenguaje creativo.
Hacer uso de recursos que incentiven el

lenguaje metaférico.

Herramientas que faciliten la comprension
del lenguaje metaférico.
Uso del contexto.

Explotar los procesos cognitivos.
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Transferencia linguistica.

Analisis contrastivo de las dos lenguas.
Conciencia metaférica.

Manejo de los dominios.

Necesidad de abordaje explicito.

Experiencialismo.
Experiencia sensorial.
Experiencia corporal y social.
Modelos de esquemas de imagenes.
Representacion.

Figuracion novedosa.
Herramientas.

Materiales didacticos.
Textos auténticos.

Recursos multimodales.

Uso del diccionario.

Corpus.

Uso del contexto.

Procesos cognitivos.
Estrategias cognitivas.
Blending.

Interpretacion metaforica.

Nota: Elaboracion propia

7.5.2 Recoleccion de expresiones metafdricas.

Se partié del manual Hecho en Colombia (Nieto, 2017) como base para el ejercicio de

identificacion de las expresiones metaféricas a abordar. Se eligié este material por la presencia

delimitada de habla cotidiana de la variedad colombiana y por la riqueza cultural de su

contenido. El desarrollo del material relacionado con el manual resulta pertinente y eficaz

porque se evidencia ausencia de contextos linglisticos concretos en las propuestas didacticas

de la competencia metaforica existentes.
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Se eligié este manual por ser un recurso didactico alineado con las corrientes actuales
que enfatizan el desarrollo de la competencia cultural, trabajando con muestras de lengua
auténtica a través de una serie documental creada para hablantes nativos. La inclusién de
ejemplos linglisticos reales y cotidianos permite que la investigacién se base en expresiones
metafdricas comunes dentro del contexto hispanohablante, un aspecto fundamental dada la
estrecha relacién entre las metaforas y la cultura. Esto es relevante porque los aspectos
culturales se conceptualizan de manera distinta en cada lengua, asignando a las experiencias
un valor representativo particular.

Para la ejecucion de esta investigacion se implementd una herramienta con el objetivo
de clasificar las expresiones metaféricas encontradas mediante una matriz (ver anexo 3).
Ademas, se realizé la identificacion de estrategias para desarrollar la competencia metaférica,
para asi, construir una propuesta didactica que, dentro de ella, se puedan transponer los
ejemplos y adaptar a otras expresiones.

Con relacién a las expresiones metaforicas, la guia Hecho en Colombia que “ofrece los
contenidos culturales y lingiisticos de secuencias audiovisuales auténomas procedentes de
reportajes de la serie televisiva documental Los puros criollos” (Méndez, E, 2023, p.22) fue
pertinente en la identificacion, ya que se usé como base para explorar una muestra lingiiistica y
cultural para delimitar algunas expresiones metaféricas usadas en el contexto colombiano. La
seleccion de las expresiones se realizé a través del programa At/as.t/ que facilité extraerlas,
codificarlas y categorizarlas simultdneamente. Esta seleccion tuvo la siguiente secuencia:

- Visualizacion del video £/ café de la serie Los Puros Criollos.
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Lectura de la transcripcién presente en el Libro del profesor.

Seleccién de los enunciados en los que se asumia la presencia de una expresién

metafdrica con la herramienta de citas del software.

Revisidn y discusion acompanada de la tutora de la investigacion.

Confirmacion de la presencia de las expresiones metaféricas a través de la

identificacién del dominio meta y dominio fuente (Ver anexo 3). Este implicé la

exploraciéon de los conceptos a través de las diversas correspondencias entre

ellos.

Seleccién de la metafora conceptual escogida para la propuesta didactica,

prueba de entrada y de salida bajo el criterio de mayor frecuencia (ver figura 6).

Las metaforas conceptuales Las personas son plantasy Las personas son

madgquinas tuvieron mayor frecuencia: la primera con 4 expresiones metaforicas y

la segunda con 3. Se eligio la segunda metafora para innovar en el material

menos comun.

Busqueda e indagacion de algunas otras expresiones metaforicas

correspondientes a la metafora conceptual elegida (ver tabla 6).

Expresiones metaforicas correspondientes a la metdfora Las personas son mdquinas.



Persona - Maquina

=)2:18 p 49, Yo arranco el dia
tomando¢me un tinto porque me
llena de energia, porg... in Hecho en

Colombia-profesor-i
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[=)2:28 p 53, , en la gasolina de los
humanos que no tienen carro, in

Hecho en Colombia-profesor-i

=)2:22 p 51, se toma su tinto y arranco
y a las ocho de la manana (8:00

a.m.) in Hecho en Colombia-

profesor-i

Nota:

Tabla 6

Expresiones metaforicas seleccionadas.

Elaborado en redes del software At/as.ti.

Una persona es una mdquina

Dominio origen:

Dominio meta:

Persona

Expresiones metafdricas
Arrancar el dia
La gasolina de los humanos
Hacer cortocircuito
Perder el control
Ponerle freno
Despegar
Estar oxidado
Faltar(le) un tornillo/una tuerca
Recargar energias
Ponerse las pilas

Trabajar a toda maquina

Maquina
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Echar a andar

Nota: Elaboracién propia.
7.5.3 Prueba de entrada - Prueba de salida

Se disefidé una prueba de entrada y de salida con el fin de obtener informacién sobre las
caracteristicas de los participantes y evaluar el estado de los aprendientes frente a la
competencia metaférica. El instrumento pretendia caracterizar a cada aprendiente para tener en
cuenta los resultados en funcion de otras caracteristicas como su lengua materna, su edad, su
nivel de dominio del espafiol y evidenciar las posible influencias, efectos o transformaciones de
las interpretaciones en cuanto a las metaforas. La prueba de entrada (anexo 4) pretende hacer
un diagnéstico inicial de los conocimientos de los aprendientes de ELE de expresiones
metafdricas y presenta las preguntas correspondientes para caracterizar a los participantes. La
prueba de salida (anexo 5) pretende evidenciar los posibles avances frente a los conocimientos
activos que los estudiantes alcanzaron frente a la comprensiéon de las mismas metaforas, luego
de la implementacion de la propuesta didactica.

La prueba consta de 22 items, 11 de pregunta abiertay 11 con opciones de respuesta
para un tiempo aproximado de 40 minutos. Incluye 11 expresiones metaforicas relacionadas
con la metafora conceptual /a persona como mdqguina, extraidas previamente en el ejercicio de
identificacion de expresiones.

Tabla 7

Estructura prueba de entrada y de salida.

Prueba De entrada De salida Nimero
de items




Consentimiento
informado

Caracterizacién
del aprendiente

Definicion

Percepcién de
algunas
expresiones
metafdricas

Identificacion de
metaforas

Esta seccién presenta generalidades de la investigaciéon y de la
participacion y solicita la aceptacion de la participacién en la
investigacion.

En esta primera fase se indaga La prueba de salida sélo
sobre: solicitara el nombre del
> Nombre aprendiente.
» Edad
» Lugar de nacimiento
» Lengua materna
» Nivel de dominio de

espafiol

Otras lenguas

» Cercania con paises
hispanos

» Contacto por la cultura
colombiana

Y

Concepcidén de la metafora
Esta seccién presentara una corta definiciéon de la metafora,
dos ejemplos en espafiol y en inglés, uno con mayor dificultad
de interpretacion que el otro.
En esta seccion el aprendiente debera caracterizar algunas
expresiones metaféricas en funcién de su percepcion bajo una
ribrica compuesta por seis criterios propuestos por Littlemore,
J. (2001) basado en una prueba creada por Pollio, H. y Smith, M
(1979). La rubrica fue adaptada3, excluyendo el Gltimo item
hay palabras que no entiendo en esta frase y atenuando la
dificultad del item no es posible encontrar una relacion en los
dos elementos por no hay una metafora.
Criterios:
> Es obviamente una metafora. La relacién entre los dos
elementos es clara.
> La metafora no es tan clara. No estoy seguro. Se puede
ver que hay una relacion, pero no es obvia.
> No estoy seguro de si es una metafora o no.
» Puede haber un significado metaforico, pero no puedo
verlo.
> No hay una metafora.
El aprendiente debe leer un texto corto e identificar entre las
opciones de respuestas cual contiene una expresion

3 La traduccién de la rubrica es propia.
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metafdrica. Este ejercicio evalla si el aprendiente logra
identificar el cardcter metaférico de algunas expresiones.
Presentacidn de | Lectura de texto corto con algunas expresiones metaféricas.
texto | Este ejercicio pretende mostrarle al estudiante expresiones
metafdricas en un contexto y un extracto comun y cotidiano.
Significacion de | El aprendiente debe explicar el significado de algunas palabras 3
las expresiones | que representan una expresion metaférica dentro del texto
metaforicas | presentado.
Interpretacion | El aprendiente debe escoger la opcién que interprete 2
metafdrica guiada | correctamente a la expresion metaférica propuesta. Este
ejercicio pretende visualizar si el estudiante interpreta algunas
expresiones metaféricas de manera adecuada.
Produccién | Este ejercicio propone una situacion en la que el aprendiente 2
metafdrica guiada | debera encontrar la opcién mas adecuada para el contexto.
Fuente: Elaboracién propia.

7.6 Validacién de Instrumentos

La creacion de los instrumentos trae consigo la obligatoriedad de comprobar su validez,
siendo esta la que se refiere “al grado en que un instrumento mide realmente la variable que
pretende medir’ (Herndndez, 2006, p. 200). Asi, se decidié sujetar a validacién de juicio de
expertos la prueba de entrada y de salida propuesta para asegurar la confiabilidad de sus
resultados y verificar que las pruebas cumplan con sus objetivos particulares. El juicio de
expertos es “una opinién informada de personas con trayectoria en el tema, que son
reconocidas por otros como expertos cualificados en éste y que pueden dar informacion,
evidencia, juicios y valoraciones” (Escobar-Pérez & Cuervo-Martinez, 2008, p. 2), esta
herramienta resulta acertada ya que se puede evaluar la validez de las pruebas bajo criterios
especificos.

La seleccion de los jueces se realiz6 bajo los criterios propuestos por Skjong y

Wentworht (2000): experiencia en juicios, reputacion, disponibilidad y motivacion en la
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participacion e imparcialidad y cualidades inherentes como confianza y adaptabilidad (en
Escobar-Pérez & Cuervo-Martinez, 2008). Ademas de estos criterios, se tuvo en cuenta que el
experto tuviera conocimiento en el campo de investigacion. Dadas estas caracteristicas se
escogieron dos jueces que seran presentados en la tabla 8.

Tabla 8

Informacion jueces expertas.

Validador N°1 N°2
Formacion | Magister en Formacion de profesores de  Magister en Lingiiistica Espafiola
académica | espanol como lengua extranjera,

magister en Tecnologia educativa y
competencias digitales y especialista en
Innovacion pedagodgica.

Areas de | Gramatica cognitiva, didactica de la Ensefianza de ELE/L2, formacion
experiencia | gramatica, formacion de profesores de de profesores de ELE/L2, disefio
profesional | ELE y ELE. de materiales didacticos

Tiempo | 13 afios en ELE y 10 afios en formacion 22 afnos

de profesores.

Cargo actual | Docente de la maestria virtual de ELE/L2 Coordinadora Maestria en

y profesora de ELE Ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera y Segunda
Lengua

Nota: Elaboracién propia.

De esta manera, la realizacién del juicio de expertos se realizdé bajo la propuesta de
Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez (2008) quienes plantean un ejercicio de evaluacion a través
de una escala numérica de 1 a 4 en cuatro criterios: suficiencia, claridad, coherenciay
relevancia (ver tabla 9). Ademas, la plantilla de validacion (ver anexo 6) incluyé el titulo de la
investigacion, la importancia de la validacidn, los datos basicos de los expertos, los objetivos
de la investigacion, el objetivo del juicio de expertos, los objetivos de las pruebas y un apartado

de observaciones generales. Fue dividida en 6 dimensiones: datos basicos y caracterizacién del
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aprendiente, percepcién de algunas expresiones metafdricas, identificacién de metaforas,

significacién de las expresiones metafdricas, interpretacién y produccion metaférica.

Tabla 9

Criterios de validacion.

Categoria

Calificacion

Indicador

SUFICIENCIA

Los items que
pertenecen a una
misma dimension

bastan para obtener
la medicién de ésta.
CLARIDAD

El item se entiende
facilmente, su
sintacticay
semantica son
adecuadas.

COHERENCIA

El item tiene relacion
l6gica con la
dimensién o

indicador que esta
midiendo.
RELEVANCIA

El item es esencial o
importante, debe
incluirse.

1. No cumple
con el criterio
2. Bajo nivel

3. Moderado
nivel
4. Alto nivel

1. No cumple
con el criterio
2. Bajo nivel

3. Moderado
nivel
4. Alto nivel

1. No cumple
con el criterio
2. Bajo nivel

3. Moderado
nivel
4. Alto nivel

1. No cumple
con el criterio
2. Bajo nivel

3. Moderado
nivel
4. Alto nivel

Los items no son suficientes para medir la
dimension

Los items miden algun aspecto de la dimension,
pero no corresponden con la dimensién total

Se deben incrementar algunos items para poder
evaluar la dimensiéon completamente

Los items son suficientes

El item no es claro

El item requiere bastantes modificaciones o una
modificacién muy grande en el uso de las
palabras de acuerdo con su significado o por la
ordenacion de estas

Se requiere una modificacion muy especifica de
algunos de los términos del item

El item es claro, tiene semdntica y sintaxis
adecuada.

El item no tiene relacion légica con la
dimensioén.

El item tiene una relacién tangencial con la
dimensioén.

El item tiene una relacién moderada con la
dimensidn que esta midiendo.

El item se relaciona con la dimension que mide.
El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimension.

El item tiene alguna relevancia, pero otro item
puede estar incluyendo lo que mide este.

El item es relativamente importante.

El item es muy relevante y debe ser incluido.

Nota: Tomado de Escobar Pérez y Cuervo Martinez (2008). Validez de contenido

y juicio de expertos: una aproximacion a su utilizacion. Avances en Medicién, 6, 27 - 36.
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Los resultados se presentaron en términos de media, definida como el “promedio

aritmético de una distribucion” (Hernandez, 2006, p. 287), con el objetivo de obtener una

medida promedio de tendencia general entre los datos. Ademas, se calculd la desviacién

estandar en busqueda del “promedio de desviacion de las puntuaciones con respecto a la media

que se expresa en las unidades originales de medicién de la distribucion” (Hernandez, 2006, p.

288). Esto se refiere a la medida de la dispersion de los datos recogidos: cuanto mas dispersos

estan los datos, mayor es la desviacién. En términos numéricos, entre mas cercanos los datos a

0, mas cerca a la media; cuanto mas lejos estan, mayor es la desviacién.

Tabla 10

Medlia y desviacion tipica segun los criterios de validacion.

Criterios Media (M) Desviacién Tipica (DT)
Suficiencia 3,48 0

Coherencia 2,44 0,48

Relevancia 2,82 0,82

Claridad 2,82 0,82

Promedio 2,89 0,53

Nota: Elaboracidn propia.

Como se observa en la tabla 10, el instrumento a nivel general muestra una media de

2,89 y una desviacion tipica de 0,53 lo cual demuestra una estadistica no tan satisfactoria a los

resultados esperados y una dispersion alta. De aqui que fue pertinente analizar cada dimensién

para identificar y analizar los datos donde se originé la dispersion.

Tabla 11

Medlia y desviacion tipica por dimension.

Dimension Suficiencia Coherencia Relevancia Claridad
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M DT M DT M DT M DT
Datos basicos y caracterizacién | 4,0 0,0 3,6 0,2 3,7 0,2 3,8 0,3
del aprendiente
Percepcion de algunas | 4,0 0,0 2,3 1,3 2,3 1,3 2,0 1,0
expresiones metaféricas
Identificacion de metaforas | 4,0 0,0 1,5 0,5 2,5 1,5 2,5 1,5
Significacion de las expresiones | 1,0 0,0 1,0 0,0 1,5 0,5 2,5 1,5
metaféricas
Interpretacién | 3,0 0,0 1,5 0,5 2,5 1,5 2,0 1,0
Produccion metaférica | 3,0 0,0 1,5 0,5 2,5 1,5 2,0 1,0

Nota: Elaboracidn propia.

Ahora bien, de acuerdo con la tabla 11, se evidencia que la dimensidn de caracterizacion
del aprendiente es un item que mantiene validez bajo todos los criterios y una tasa de
dispersidn baja. Las otras dimensiones muestran estadisticas de media por debajo de 3,0 y
cifras de dispersién alejadas de 0,5. No obstante, se resalta que la suficiencia es un criterio que
se mantiene alto en todas sus dimensiones dentro de la media y la desviacién tipica. En vista
de estos resultados y con el objetivo de concretar la validez, se hizo un ejercicio de lectura
analitica en el que se evidencio que las dos jueces tuvieron percepciones y evaluaciones muy
diversas desde sus perspectivas. Esto llevé a la investigacion a discutir y replantear el ejercicio a
través de las observaciones adicionales realizadas por ambas expertas. Dado lo anterior, se
realizaron ajustes a partir de las recomendaciones:

- Cambiar la redaccién de la segunda dimensioén.
- Agregarles contexto a los ejemplos propuestos en la tercera dimension.
- Replantear la dimension cuarta para ejecutar el ejercicio sin el uso de sinénimos.

- Usar el mismo tema en la ultima dimensiéon como en las anteriores.



A partir de los resultados y posterior a la modificacién de la prueba de entrada y de
salida, se decidi6 someter el instrumento a un tercer juicio de expertos escogido bajo los
mismos criterios mencionados anteriormente. A continuacién, se puede visualizar la
informacion del experto:

Tabla 12

Informacion tercer experto

Validador N°3

Formacion Académica ‘ Psicologo, magister y doctor en lingiistica.
Areas de experiencia profesional | Docencia, investigacion.
Cargo actual ‘ Docente de catedra

Nota: Elaboracién propia.
La nueva validacion resulté en un promedio de 3,96 y una desviacion tipica de 0 en
todos sus criterios (ver tabla 13), de ahi se dedujo que existe un balance exitoso en la

validacién general del instrumento. Se puso especial atencion al criterio de claridad ya que
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obtuvo la media mas baja (3,84). Frente a este, se modificaron dos items bajo las observaciones

recibidas en relacién con la redaccién de los ejercicios. Para entender mas los resultados por
item, se sugiere revisar el anexo 7 que contiene el analisis de los resultados del juicio.
Tabla 13

Medlia y desviacion tipica de la tercera validacion segun los criterios.

o Media Desviacion
Criterios .
(M) Tipica (DT)
Suficiencia ‘ 4,0 0
Coherencia ‘ 4,0 0

Relevancia ‘ 4.0 0
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Claridad \ 3,84 0
Promedio \ 3,96 0

Nota: Elaboracidn propia.
7.6.1 Consideraciones éticas

La investigacién garantizo la confidencialidad y anonimato de los participantes. Se
obtuvo un consentimiento informado para participar en la investigacion cumpliendo las
normativas éticas (Ver anexo 8). Esta investigacion se ajusta a los principios éticos establecidos
por la Asociacion Médica Mundial (2013) en la Declaracién de Helsinki, que proporciona
directrices internacionales para investigaciones con seres humanos asegurando el respeto por
los derechos, la seguridad y el bienestar de los participantes. Asimismo, se cumplieron las
normas colombianas establecidas por la Ley 1581 de 2012, que regula la proteccién de datos
personales en el pais, garantizando que la informacidn proporcionada por los participantes sea
tratada de manera confidencial y con fines exclusivamente académicos (Congreso de Colombia,
2012).

8. Propuesta diddactica

En la ensefianza de ELE, comprender y utilizar metaforas conceptuales no solo enriquece
el vocabulario y la fluidez verbal, sino que también fomenta en los estudiantes el acceso a una
mejor comprensién de la cultura y a distintos modos de pensamiento de los hablantes nativos.
De esta manera, surge la presente propuesta didactica centrada en el campo de la metafora
conceptual Las personas son mdquinas, un concepto del que se desprenden muchas

expresiones linglisticas en el espafiol. Esta metafora refleja como la eficiencia, el rendimiento y
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el control se proyectan en la vision de los seres humanos, equiparandolos a maquinas que

pueden ser programadas, mantenidas o descompuestas.

La propuesta busca desarrollar, en los estudiantes, su competencia metafdrica para

identificar, interpretar y emplear de manera efectiva este tipo de metaforas en diversos

contextos comunicativos (Ver anexo 9). También, se espera que los estudiantes, de nivel

intermedio y avanzado, no solo amplien su repertorio léxico, sino que también exploren cémo

el lenguaje refleja la interseccién entre la cultura, la identidad y la tecnologia. Esta disefiada

para que sus ejercicios sean secuenciales, flexibles y se ejecuta a través de la narraciéon dentro

de un contexto especifico. A nivel general, se espera que la propuesta aporte al desarrollo

cognitivo y lingliistico del aprendiente al promover su capacidad de comprender y utilizar

metaforas, enriqueciendo directamente sus habilidades relacionadas con la expresion y

comprension de la lengua meta.

Asimismo, se fundamenta tedricamente en el marco conceptual descrito y en las

estrategias resultantes del andlisis de contenido priorizando la dependencia cultural de las

metaforas, ya que estan arraigadas a los valores, creencias y cosmovisiones de la cultura

hispanohablante. Asi, se espera que el aprendiente pueda aplicar sus nuevas habilidades en la

competencia metaférica en situaciones comunicativas como la interpretacion de textos, la

comprension de expresiones idiomaticas y el uso de metaforas en conversaciones cotidianas.

8.1 Contenidos

Los contenidos presentes en la propuesta didactica son:

- Linguisticos:
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o Expresiones metaféricas relacionadas con la metafora conceptual £/
hombre como mdquina.
o Frases hechas.
- Léxicos:
o Vocabulario relacionado con las maquinas.
o Palabras y expresiones para describir personas como maquinas.
- Socioculturales e interculturales:
o Percepcién de las personas como maquinas.
o Cultura del trabajo.
o Balance entre la vida y el trabajo.
8.2 Objetivos de la propuesta

- Desarrollar la habilidad de identificar, comprender, interpretar y emplear
expresiones metafdricas que pertenecen a la metafora conceptual “las
personas son maquinas”.

- Reconocer el origen conceptual de las expresiones metaféricas y su relacién
con la cultura.

- Utilizar vocabulario de las maquinas para describir caracteristicas y
situaciones humanas a través de las metaforas.

- Reflexionar acerca de como su propia cultura y la cultura colombiana
interpretan la metafora de las personas como maquinas, identificando

similitudes y diferencias.
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8.3 Estructura de la propuesta

La secuencia se aborda en 9 secciones que desarrollan las actividades progresivamente

y se distribuyeron de manera que las estrategias para el desarrollo de la CM fueran abordadas a

lo largo de toda la propuesta. A continuacion, se presentan las secciones y sus descripciones:

1.

Titulo y ficha técnica: esta seccidn presenta la informacién de la unidad para
que el estudiante sea consciente de los datos basicos del ejercicio. Contiene
el nivel, el material necesario, la duracién aproximada, los contenidos
linguisticos, |éxicos, socioculturales e interculturales, los objetivos, las
estrategias y la estructura general.

Calentando motores: esta seccidn busca preparar y contextualizar a los
estudiantes mediante ejercicios para la activacion de conocimientos previos.
Quedémonos en el taller. Las secciones relacionadas con el “taller” estan
relacionadas con las explicaciones linglisticas de la metafora conceptual.
Esta, en particular, explica qué es la metafora, en qué consiste y qué tipos de
conceptos trabajamos en ella.

jPongdmonos en marcha!l: Esta seccién presenta algunos ejercicios de
comprension de expresiones metaféricas.

De vuelta al taller. En esta ocasion el taller introduce al origen conceptual de
las metaforas y explica como la relacién entre los conceptos facilita la

construccion de expresiones metaféricas que sirvan para la comunicacion.



Esta explicacién esta acompanada de dos ejercicios de identificacién de
expresiones metaféricas dentro de su metafora conceptual.
Mecanizados: Expone el contexto cultural que alimenta la metafora
conceptual de /as personas son mdquinasy presenta algunas preguntas
orientadoras claves para introducir la discusién entre culturas. También,
incluye un ejercicio de asociacién con la lengua materna del estudiante.
Al taller una vez mds: Explica cémo las cualidades de un concepto se
trasladan al otro por medio de las correspondencias o mappings.

En automdtico: presenta ejercicios de practica y produccion.

Pisar el acelerador. contiene la tarea final, un ejercicio de produccion.

Se debe agregar que, cada seccién incluye distintas actividades, explicaciones y textos

que colaboran con la secuencialidad del contenido. Estos items tienen su propio objetivo

especifico que aporta al objetivo general “desarrollar la habilidad de identificar, comprender,

interpretar y emplear expresiones metaforicas desde la metafora conceptual /as personas son
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mdquinas’. La tabla 14 presenta cada seccion junto con las actividades correspondientes, cada

una acompanada de sus objetivos y estrategias especificas para su resolucién. La numeracion

corresponde directamente a la expuesta en el marco teérico (Ver 6.3. Estrategias de desarrollo

de la CM).

Tabla 14

Objetivos y estrategias por cada actividad de la propuesta

Seccion

Actividad Objetivo Estrategia




Calentando

motores

Quedémonos

en el taller

iPongamonos

en marchal

Ejercicio de
introduccién

(1)

Ejercicio de
introduccién
(2)

Ejercicio de
activacion de
conocimientos
previos
Texto #1.
Presentacion
del /inputy
preguntas

orientadoras

Ejercicio de

reflexion

Explicacion #1

Ejercicio de

comprension

Preguntas

orientadoras

Texto #2.
Presentacion

del input.

Reflexionar sobre la posible relaciéon entre las
maquinas y las personas mediante la
observacion de imagenes y la respuesta de
preguntas orientadoras para promover una
activacion léxica y conceptual.

Relacionar el ejercicio anterior con la
introduccién de la historia de Ana mediante

preguntas orientadoras.

Identificar el vocabulario relacionado con el
contenido principal de la unidad mediante la

activacion de conocimientos léxicos.

Identificar la idea principal del texto mediante

la lectura y las preguntas orientadoras.

Representar visualmente las expresiones
metafdricas elegidas mediante la reflexién y

las preguntas orientadoras.

Comprender qué es y como funciona la

metafora.

Identificar qué significan algunas expresiones

metafdricas en la historia de Ana.

Asociar las expresiones metaforicas

presentadas a su vida personal y su realidad.

Comprender la secuencia de la historia de Ana
e identificar algunas otras expresiones

metaforicas mediante el /nput realzado.

(7)
(8)
(10)

(10)
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De vuelta al

taller

Mecanizados

Al taller una

vez mas

En

automatico

Ejercicio de

comprension

Explicacion #2

Ejercicio de

identificacion

Ejercicio de

asociacion.

Explicacion #3

Preguntas

orientadoras

Ejercicio de

reflexion

Explicacion #4

Ejercicio de
practica

controlada

Ejercicio de

produccién

Preguntas

orientadoras

Relacionar las expresiones metaféricas con su

explicacién.

Reconocer la base conceptual de las

expresiones metafoéricas.

Clasificar las expresiones metaféricas en la
metafora conceptual “las personas son

maquinas”.

Asociar las expresiones metaforicas al

concepto concreto del que provienen.

Establecer relaciones entre la idea las
personas son maquinas y algunas razones

culturales del estado laboral.

Discutir las cuestiones culturales expuestas en

la explicacion con su experiencia.

Reflexionar sobre algunas expresiones
metaforicas del espafiol y su posible

correspondencia en su lengua materna.

Reconocer como las cualidades de un

concepto se trasladan a otro en la metafora.

Relacionar algunas otras correspondencias

entre las personas y las maquinas.

Reemplazar las expresiones metafdricas con
un posible equivalente literal sin modificar el

significado de la idea.

Reflexién frente al uso del lenguaje literal y el

metaférico.
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(2)
Ejercicio de Reemplazar los extractos del texto con ®)
produccién expresiones metafdricas sin modificar el ©
guiada significado de la idea.
(10)
(2)
: . : . (6)
Pisemos el Construir un final haciendo uso de
Tarea final _ o (8)
acelerador expresiones metafdricas. ©
(10)

Nota: Elaboracidn propia.

De la descripcidn de las actividades y sus respectivas estrategias se puede establecer
que una de las mayormente usadas fue la explotacién de los procesos cognitivos (10). Esto
sucede porque el aprendizaje de lenguas implica una serie de objetivos que requieren procesos
como la atencién, memoria, percepcion visual, razonamiento, pensamiento critico y creativo,
transferencia y automatizacién. Otra estrategia que también tuvo coocurrencia fue el uso del
contexto, ya que las metaforas dependen directamente de su contexto para adquirir su
significado metaférico. La propuesta pretende conectar la realidad utilizando un contexto
cercano a la vida real de los aprendientes para que el aprendizaje sea mas significativo. En
relacién con las explicaciones, las estrategias mayormente usadas son la promocion de la
conciencia metaforica (2) y el abordaje explicito de la metafora conceptual (3) siendo esta uno
de los cédigos mayormente frecuentados en el analisis de contenido. En sintesis, la propuesta
busca incluir en sus actividades varias de las estrategias planteadas; aunque algunas se

presentan con mayor frecuencia, todas estan presentes.
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8.4 Esquema y convenciones
La propuesta se organiza de manera que su secuencialidad sea ldgica, clara y precisa.
Para esto se trabajoé con convenciones que fomentaran la comprensidn de las secciones y la
unificacién las indicaciones, también se escogieron una gama de colores para armonizar la
propuesta. En la figura 7 se muestra la presentacion y segmentacion de los titulos, la forma en
la que se presentan las indicaciones y la seccidon de preguntas orientadoras.
Figura 7

Propuesta diddctica /.

[—‘ Calentando motores

1.Nombre de
2 seccion Antes de arrancar esta historia, observa las siguientes imagenes,
responde las preguntas e imagina de que tratara la historia.

2.Contextualizacién
e indicaciones.

¢Qué ves en las imagenes?
¢En qué se parecen las personas a las maquinas?

¢En qué se diferencian las personas de las maquinas?

3.Preguntas
orientadoras

En la figura 8 se identifica la presentaciéon del /input, marcado por el texto con un fondo

especifico y las expresiones con /nput realzado (color y negrita) unificado en toda la propuesta.

La historia de Ana fomenta el uso significativo de expresiones metaféricas dentro de un

contexto especifico.
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Figura 8

Propuesta diddctica /l.

Aqui empieza la historia de Ana y su trabajo. Léela y presta atencion a
las palabras resaltadas.

Cuando Ana se encontro cara a cara con su jefe durante la reunién de
evaluacién anual, sintié cémo su mente comenzaba a hacer cortocircuito.
Las criticas inesperadas y la presion del momento la abrumaron y luché por
controlar los nervios. Sin embargo, cuando su supervisor menciond los
errores en el informe financiero que ella habia dirigido, algo dentro de ella se
rompid. La sensacién de perder el control la invadié y las palabras salieron
de su boca antes de que pudiera detenerlas y se defendié de manera
impulsiva y desordenada.

4 Historia de Ana.

Después de |a reunién, fue evidente que Ana habia dejado de trabajar y eso
la hizo sentirse oxidada y desanimada. Habia pasado meses sin lidiar con
situaciones de alta presion. Decidié que necesitaba recuperar la confianza en
si misma y en sus habilidades profesionales. Se tomd un tiempo para revisar
los conceptos basicos, repasar los informes financieros y ser la misma.

Con determinacién, Ana se comprometié a superar este problema.
Reconocio que habia perdido el control em-ese-memente—pere-esiabs
decidida a no permitir que eso definiera su carrera. Se propuso trabajar de
manera activa para recobrar su confianza y demostrar que podia manejar
cualquier desafio que se le presentara en el futuro.

5.Codficacion
expresiones
metaféricas.

En la figura 9 se presenta una de las siete actividades interactivas que por su caracter
tecnoldgico facilitan que el estudiante pueda responder con agilidad y facilidad, requiriendo la
activacion de multiples procesos cognitivo. Las actividades interactivas se realizaron en
plataformas como: typeform, learningapps, wordwally padlet para registrar las respuestas para
un posterior andlisis.

Figura 9
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Propuesta diddctica /.

;:Pongamonos en marcha!

iTU TURNO!
Segun el texto, escoge la explicacidon correspondiente para cada
afirmacion.

12 Ana perdio el control.

A | Ana no pudo controlar su reaccion y hablé sin pensar. —

[ﬂ Ana no encuentra el control del televisor. v

c| Ana olvidé como usar el control.

6.Actividades
-8 interactivas

Powered by Typeform

Las explicaciones gramaticales se presentan en un fondo caracteristico que realza frente
a los demas elementos (ver figura 10), Se disefiaron de manera que fueran explicaciones claras,
concisas y con una estructura légica utilizando un lenguaje sencillo, adecuado al nivel de
competencia linglistica de los estudiantes. Se acompafian de ilustraciones visuales y ayudas
graficas que apoyaran directamente los conceptos presentados.

Figura 10



Propuesta diddctica IV.

De vuelta al taller

ORIGEN CONCEPTUAL

Las expresiones metaforicas provienen de conceptos que tenemos de la vida.

En nuestra mente tenemos conceptos sobre la vida y sobre las situaciones que vivimos a diario. Esto hace que
reconozcamos algunas situaciones que suceden con las maquinas y las relaclonamos con las situaciones que
vivimos las personas como:

7.Explicacion

gramatical ~ @

Fallo en el sistema
i eléctrico de una
v maquina.

Estar con baterfa baja t\ \\'/ /" Hacer cortocircuito

1
de una maquina.

Cansancio fisico o

Sobrecarga mental o
agotamiento emocional emocional que abruma
que siente una
persona.

8.5 Validacién de la propuesta didactica
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La propuesta didactica se valid6 para garantizar su eficacia, pertinencia y aplicabilidad a

la poblacién asignada. La validaciéon permitié:
- Verificar si la propuesta cumple con los objetivos de aprendizaje.
- Determinar si es adecuada para el nivel y necesidades de los estudiantes a los que se
dirige.
- Evaluar si el contenido es accesible, si las actividades estan alineadas con el nivel de

competencia lingiistica y si los temas tratados son relevantes y significativos.



- ldentificar posibles debilidades o inconsistencias.

- Reflexionar criticamente sobre los métodos y objetivos.
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Por un lado, los jueces seleccionados fueron los mismos que realizaron la validacién del

instrumento de prueba de entrada y de salida (ver tabla 7). Se reconoce en las expertas la
experiencia, reputacion, disponibilidad y motivacién en la participacion e imparcialidad y

cualidades inherentes como confianza y adaptabilidad, criterios mencionados previamente y

propuestos por Skijong y Wentworht (2000). Para el juicio se planteé una evaluaciéon con escala

numérica de 1 a 4, donde 1 es deficiente, 2 satisfactorio, 3 bueno y 4 excelente, frente a 27

criterios que evaluan los objetivos, las estrategias, los recursos, las actividades, las

explicaciones, las ilustraciones y la secuencia (ver tabla 15).

Tabla 15

Criterios de validacion

Criterio

(RIEUEIERYE
(€¢) ouang

(<)

o140108)S511eS

(1) 21uadRQg

1 | Los objetivos son especificos, medibles, alcanzables y
relevantes.

2 | Los objetivos son pertinentes para desarrollar la
competencia metaférica en estudiantes de ELE.

3 | Las estrategias son innovadoras, variadas y disefiadas
para facilitar la comprensién y uso de las metaforas.

4 | Los recursos son adecuados, auténticos y apoyan a los

objetivos.




10

11

12

13

14

15

16

Las actividades son creativas y fomentan el uso
significativo de las metaforas.

Las actividades evidencian la aplicacién de las
estrategias propuestas para el desarrollo de la
competencia metaférica.

Las actividades promueven una reflexiéon intercultural
frente al origen conceptual de las metaforas
conceptuales.

Las actividades presentan las expresiones metaforicas
dentro de un contexto especifico.

Las actividades buscan una reflexion sobre como las
metaforas afectan su pensamiento.

Las actividades requieren la activacion de multiples
procesos cognitivos en el estudiante.

La secuencia de la propuesta esta organizada de
manera légica, clara y es facil de seguir.

La secuencia aborda explicitamente la metafora
conceptual.

La propuesta es pertinente para trabajar la competencia
metaforica.

La propuesta trabaja adecuadamente la metafora
conceptual de las personas como maquinas.

La propuesta desarrolla habilidades en el estudiante
que le permitan identificar, comprender, interpretar y
emplear metaforas.

La propuesta promueve la conciencia metaférica en los

hablantes de ELE.
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17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

La propuesta presenta ejercicios de contraste entre la
primera lengua y el espanol.

La propuesta fomenta la importancia del lenguaje
creativo.

La propuesta brinda herramientas que facilitan la
comprension de la metafora conceptual.

Los recursos presentados incentivan el lenguaje
metaforico.

Las explicaciones son claras, creativas, concisas y
tienen una estructura légica.

Las explicaciones utilizan un lenguaje claro y sencillo,
adecuado al nivel de competencia lingiiistica de los
estudiantes.

Las explicaciones proporcionan definiciones precisas de
términos clave para abordar la metafora conceptual.
Las explicaciones sustentan la metafora las personas
son maquinas dentro de su contexto cultural.

Las explicaciones proporcionan ejemplos que sustentan
adecuadamente las definiciones.

Las explicaciones estan acompanadas de ejemplos
visuales y graficos que ayudan a ilustrar el concepto.
Las ilustraciones son adecuadas, auténticas y apoyan
visualmente la metafora conceptual Las personas son
maquinas.

Las ilustraciones emplean simbolos comprensibles

independiente de su origen cultural.

Nota: Elaboracién propia.
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Los resultados obtenidos en la fase de validacion se abordaron igual que la validacién

de las pruebas de entrada y salida mediante la media aritmética y la desviacién estandar. En la

tabla 14, se puede visualizar que, a nivel general, se obtuvo una media de 3,4 y una desviacion

de 0,4; esto muestra que la propuesta tiene consistencia y precisién en la medicién de los

objetivos. Sin embargo, teniendo en cuenta que entre mas lejanos los datos son a 0 mas grande

es la desviacion, se evidencia que esta tiene una dispersién media entre los datos. Asi, se

decidio revisar los criterios para abordar las areas de mejora y adaptar la propuesta.

Tabla 14

Media y desviacion estandar general.

Media general Desviacién Estandar

3,4 0,4

Nota: Elaboracién propia.

En la tabla 15 se amplia la informacién exponiendo cada criterio para identificar cuales

eran las inconsistencias y falencias puntuales de la propuesta. El criterio 8 Las actividades

presentan las expresiones metaforicas dentro de un contexto especifico presenta la media mas

baja de todos los criterios con una puntuacién de 2,5 entre satisfactorio y bueno, y se identificé

que el item tenia problemas con su redaccién. Los items 19-24 llaman la atencién porque

presentan una media de 3 y todos sus criterios se refieren a los las explicaciones de la

propuesta. Esta puntuacién no es negativa, pero si evidencia que las explicaciones no cumplian

en la totalidad con sus objetivos. Dada esta situacion, se revisé nuevamente las explicaciones.

Tabla 15
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Medlia y desviacion estdndar por criterios.

Criterios Media D.E.P
1 3 0
2 4 0
3 3,5 0,5
4 4 0
5 3 1
6 4 0
7 3,5 0,5
8 2,5 1,5
9 3 0
10 3,5 0,5
11 4 0
12 3 0
13 3,5 0,5
14 3,5 0,5
15 4 0
16 3,5 0,5
17 3,5 0,5
18 3,5 0,5
19 3 0
20 3 0
21 3,5 0,5
22 3 0
23 3 0
24 3 0
25 3 1
26 3 1
27 3,5 0,5

Fuente: Elaboracién propia.

Por otro lado, para validar la propuesta se recomendd a las juezas expertas no limitarse

solo a la rubrica de evaluacion, sino usar también la herramienta de comentarios de Microsoft

Word para realizar observaciones necesarias no contempladas en los criterios o fuera

especifica. De esta manera, los comentarios realizados llevaron a ejecutar las siguientes

modificaciones a la propuesta centradas en las observaciones:
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A nivel de la ficha técnica de la propuesta, se ajustaron la manera de referirse al tema

haciendo el reemplazo de “metaforas” por “expresiones metafdricas” para ser mas

especificos.

Se reorganizaron ejercicios para darle una secuencialidad mas asertiva a la propuesta

abordando inicialmente el significado literal seguido del metaférico.

En las explicaciones se hicieron aclaraciones a algunos conceptos expuestos. Se

modificaron las imagenes de manera que existieran ayudas visuales como flechas,

simbolos y graficos para ilustrar las explicaciones. En otras, se cambié el orden de la

explicacién segun las sugerencias y en una explicacion, se segmentd para promover la

comprension del tema.

Se incluyeron nuevas ilustraciones en distintas partes de la secuencia para hacer

referencia visualmente a las explicaciones, ejercicios, entre otros.

Se afiadieron respuestas de seleccion multiple para algunos ejercicios de pregunta

abierta para evitar desviar el objetivo de las preguntas. También, se segmentaron

algunos ejercicios para darle un poco mas de complejidad.

Se evaluaron algunas expresiones metaforicas para seleccionar aquellas que presentan

mayor frecuencia y evitar las que podrian no corresponder a la metafora “las personas

son maquinas”.

Se anadid un ejercicio para asegurar la comprensién del tema relacionado al origen

conceptual de la metafora abordada.

Se incorporaron nuevas preguntas orientadoras.
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- Serealizaron los ajustes necesarios en términos de ortografia y cohesion. Todos los
errores fueron corregidos y se aseguré que las ideas estén conectadas de manera fluida
y coherente, garantizando la claridad y precisién en la comunicacién de la propuesta.
Ademas, se presentaron algunos comentarios que destacan elementos claves de la
propuesta como:
- La creatividad en los nombres de las secciones.
- Los ejercicios concretan adecuadamente la relacion de lo literal y metaférico.
- La pertinencia de las preguntas orientadoras.
- El caracter contextual de las indicaciones.
9. Resultados
Con el fin de responder a la pregunta de investigacién jcomo desarrollar la competencia
metaforica en aprendientes de ELE del nivel intermedio y avanzado? Se llevaron a cabo diversas
actividades encaminadas a cumplir progresivamente con los objetivos propuestos. Algunos
resultados del estudio ya han sido adelantados e ilustrados en apartados anteriores como los
ejercicios de analisis de contenido e identificacion de metaforas (ver 7.5 /nstrumentos y
técnicas de recoleccion y andlisis de datos), los cuales permitieron alcanzar algunos de los
objetivos establecidos, ademas de proporcionar una base sélida para el disefio e
implementacién de la propuesta que responde al objetivo general. No obstante, es necesario
analizar los resultados de los demas instrumentos de investigacion, que seguiran aportando

informacion crucial para continuar respondiendo la pregunta de investigacion.
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9.1 Resultados y analisis de la prueba de entrada y de salida

Para verificar la incidencia de la propuesta didactica en el grupo, se analizaron y
compararon los resultados obtenidos en la prueba de entrada y de salida. Cabe destacar que,
si bien la prueba de entrada se habia destinado para un tiempo de 30 a 40 minutos, el tiempo
promedio de los estudiantes fue de 20 minutos con 30 segundos. Inicialmente, participaron 10
aprendientes en la prueba de entrada; sin embargo, debido a factores como el tiempo y la
disponibilidad no culminaron todas las etapas. Por tanto, para los resultados oficiales, solo se
consideraran los participantes que desarrollaron todas las actividades (prueba de entrada, taller
y prueba de salida).

Para empezar, la primera parte de la prueba de entrada no fue evaluada, ya que fue una
herramienta para recibir el consentimiento informado, esclarecer los principios éticos de la
prueba y obtener una caracterizacién de los estudiantes como fue presentado en la seccién de
7.3 Poblacion y muestra. De esta manera, las secciones evaluadas correspondieron a 6 partes
con 16 items en total, las cudles fueron descritas en la secciéon 7.3.3 Prueba de entrada -
Prueba de salida en la tabla 7 Estructura de la prueba de entrada y de salida, pero que
retomamos resumidamente a continuacion (ver tabla 16):

Tabla 16

Numero de items evaluables por seccion.

Seccién Niimero de
items
Definicién K
2. Reconocimiento de expresiones 5

metafdricas
3. Identificacién de expresiones metaféricas ‘ 3



Comprension de expresiones metaféricas
5. Interpretacidon guiada de expresiones
metaféricas

6. Produccién guiada de expresiones 2
metaféricas
Total 16

Fuente: Elaboracién propia
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A nivel general, los resultados de los participantes en la prueba de entrada segin la

cantidad de aciertos en las secciones anteriormente son los siguientes (ver tabla 17):

Tabla 17

Resultados generales prueba de entrada.

Media de nimero

L Nlumero . Media nivel Media nivel
Seccion i de aciertos . .
de items avanzado intermedio
general.
Definicion 1 0,5 0,7 0,33
2. Reconocimiento de
. L. 5 3,2 3,33 3,00
expresiones metaféricas
3. Identificacion de
. L. 3 3,0 3,00 3,00
expresiones metafodricas
4. Comprension de
. L 3 1,8 2,67 1,33
expresiones metafodricas
5. Interpretacién guiada de
. L. 2 2,0 2,00 2,00
expresiones metafodricas
6. Produccién guiada de
. , . 2 1,7 2,00 1,33
expresiones metafodricas
Total 16 12,3 13,7 11,0

Nota: Elaboracidn propia.

En estos resultados se puede evidenciar que las secciones de identificacion e

interpretacién guiada de expresiones metaféricas tuvo un 100% de aciertos en todos los

participantes y también que la media de acierto es 12,3, la cual no es muy distante de la

cantidad total de items (16). En la tabla 18, estan los resultados generales de los participantes

iniciales (10), incluyendo 5 de nivel intermedio y 5 de nivel avanzado, para evidenciar que el
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promedio de aciertos fue inferior al grupo final, pero los resultados de identificacion e

interpretacién se mantienen en su 100%, es decir, todos respondieron acertadamente esos

items.

Tabla 18

Resultados prueba de entrada participantes iniciales.

Seccién Ndmero de Media de Media Media
items nimero de nivel nivel
aciertos avanzado intermedio
Definicion 1 0,5 0,60 0,30
2. Reconocimiento de expresiones 5 2,8 3,00 2,60
metaforicas
3. Identificacién de expresiones 3 3,0 3,00 3,00
metaféricas
4. Comprension de expresiones 3 1,9 2,80 1,00
metaféricas
5. Interpretaciéon guiada de 2 2,0 2,00 2,00
expresiones metaféricas
6. Produccién guiada de 2 1,7 2,00 1,40
expresiones metaféricas
Total 16 11,9 13,4 10,3

Nota: Elaboracién propia.
En cuanto a la variable de dominio de la lengua espafola del aprendiente, en la tabla 17

y 18 se expone una diferencia significativa frente a los resultados en la media total, con una
diferencia de 2,7 en ambos registros. Entonces, centrados en los resultados generales de los
participantes que realizaron todas las etapas (prueba de entrada, taller y prueba de salida), la
figura 11 muestra un grafico que compara los resultados de los aprendientes de nivel
intermedio y los de nivel avanzado. De esto se deduce que en las secciones de identificacién e
interpretacion concuerdan en sus respuestas, en las de definiciéon y reconocimiento existe una

ligera diferencia y, finalmente, que en las de comprensién y produccién guiada la diferencia



85

aumenta significativamente. Asi, esta informacion es pertinente para tomar la decision
metodoldgica de segmentar los datos que se brindaran entre los participantes de nivel
intermedio y avanzado.

Figura 11

Contraste de la media de resultados de nivel avanzado e intermedio.

3,5
3
2,5
2 ~——
1,5
1
0,5 e |\|edia nivel avanzado

0 Media Nivel Intermedio

Nota: Elaboracion propia
En cuanto a la presentacion de los resultados, en las tablas que se mostraran a
continuacion, los aprendientes se identificaran asi: A1 (participante 1), A2 (participante 2), A3
(participante 3), A4 (participante 4), A5 (participante 5) y A6 (participante 6); y los resultados se
analizaran por secciones.
Para empezar, el primer ejercicio se disefié con el objetivo de determinar si el
participante reconocia el concepto de metafora. En este ejercicio se diagnosticaron los

conocimientos previos en relacién con el concepto antes de adentrarlos en las expresiones



86

metafdricas. Dado que esta seccién constaba Gnicamente de un item, el puntaje maximo de
acierto fue uno (1). También, este ejercicio no solo sirvidé para evaluar el entendimiento inicial
del participante, sino que establecié una base sobre la cual se pudo analizar los ejercicios
posteriores.

Entre las definiciones compartidas por los aprendientes: A7 afirmé que “La metafora es
el uso de un término con significado figurado y no literal” y A2 que es “Algo que no sea literal y
tiene un significado implicito que a veces depende de la cultura a la cual pertenece.”
reconociendo ambos que se utiliza una expresién en un sentido que no es literal, pero
obviando la comparaciéon implicita entre dos conceptos, sin embargo, el A2 constata el matiz
cultural dentro de ella; A3 menciond que es “un método de hacer que nuestras expresiones
sean mas claras y faciles de comprender, a través de la comparacién, dar una imagen mas clara
y viva de lo que queremos expresar. En fin, para facilitar la comunicacién” atribuyéndole mas
caracteristicas de las metaforas como que ayuda a la claridad, facilita la comunicacién, la
creacion de imagenes y que es un recurso que expresa conceptos a través de la comparacion;
A4 sostuvo que “... las metaforas son comparaciones que los humanos usan para comunicar
conceptos en maneras mas faciles de entender” acertando en su respuesta al identificar la
comparacion y los conceptos abstractos; A5 respondidé “cambiar’ y A6 no compartioé ninguna
respuesta.

Ahora bien, la figura 12 evidencia los resultados graficados de esta primera secciéon y

muestra como los aprendientes de nivel avanzado tienen mayor conocimiento de la metafora,
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ya que sus resultados son 1 o cercanos a 1, mientras que dos de los tres aprendientes de nivel
intermedio no acertaron en la respuesta.
Figura 12

Aciertos de la seccion definicion segun aprendiente y nivel.

1,2

0,8

0,6 Avanzado

B Intermedio
0,4

0,2

Al A2 A3 A4 A5 A6

Nota: Elaboracién propia
En la figura 13, el ejercicio de reconocimiento de las expresiones metaféricas muestra
que los aprendientes de ambos niveles encuentran el mismo nivel de dificultad en determinar si
hay una expresidon metaférica en las frases propuestas, es decir que, la variable de nivel no
resulta influyente en este item. Resulta pertinente mencionar que, el puntaje de aciertos
maximos es 5, dado el niimero de items.
Figura 13

Aclertos de la seccion reconocimiento segun aprendiente y nivel.
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4,5
3,5

25 Avanzado

2
15 H Intermedio
0,5
0
A3 A4 A5 A6

Al A2

[E=N

Nota: Elaboracion propia

En vista de que esta segunda seccion incluye el ejercicio extraido por Littlemore, J.
(2001) en su trabajo de la CM y es el ejercicio introductorio de identificacion y caracterizacion
de distintas expresiones metaféricas en funcién de la percepcion del estudiante, se ahondé en
los aciertos de los estudiantes con el fin de identificar posibles congruencias en los resultados.
En la figura 14, se evidencia que expresiones como £//a hizo cortocircuito cuando se entero de
la situaciony El café es la gasolina de los humanos resultan mas sencillas de caracterizar, ya
que todos los aprendientes respondieron que £s obviamente una metdfora. La relacion entre los
dos elementos es clara. En cuanto a la expresion £/ se sentia oxidado cada que jugaba fiitbol,
se infiere que los aprendientes si la consideran una metafora, pero afirman que La metdfora no
es tan clara. No estoy seguro. Se puede ver que hay una relacion, pero no es obvia. En este item
se identifica que los participantes de nivel intermedio son quiénes tienen la dificultad de
identificar la metafora en la oracion.

Por otro lado, la expresiéon Ellos arrancaron el dia con mucha energia, también presenta
variaciones en sus percepciones orientandose mas hacia las afirmaciones en las que se

considera que no es una metafora. También, la expresion E/ perdia el control cada que debia ir
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a casa de su padre no fue considerada por ninguno de los aprendientes como una metafora
clara, pero si fue considerada en un alto porcentaje como que no es una metdfora o que puede
haber un significado metaforico, pero no puedo verlo.

Figura 14

Caracterizacion de expresiones metaforicas en la prueba de entrada.

No es una metéfora.

Puede haber un significado metafdrico, pero no puedo verlo.

La metafora no es tan clara. No estoy seguro. Se puede ver
que hay una relacién pero no es obvia.

Es obviamente una metafora. La relaciéon entre los dos
elementos es clara.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Ella hizo cortocircuito cuando se enteré de la situacion. B El café es la gasolina de los humanos.
El perdia el control cada que debia ir a casa de su padre. B Ellos arrancaron el dia con mucha energia.

El se sentia oxidado cada que jugaba futbol.

Nota: Elaboracién propia
En cuanto a la tercera y quinta seccién, los resultados se grafican del mismo modo (ver
figura 15), ya que, como se menciond anteriormente, los participantes obtuvieron la misma
cantidad de aciertos (3/3). Estos items se consideraron sencillos para los aprendientes, porque
habia cierta obviedad en las respuestas, incluso si ellos no reconocian el significado de algunas
palabras o de las mismas expresiones. La seleccion multiple simplificé el proceso de la prueba
de entrada esta informacion, se evidencia que estos ejercicios de identificacién e interpretacion

guiada, evaluados por seleccién multiple, solo brindan informacion de la competencia
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metafdrica del aprendiente desde el reconocimiento de la respuesta correcta. Sin embargo, en
estos ejercicios no se evidencia si los aprendientes realmente comprenden el significado de las
metaforas, ya que parecen centrarse Unicamente en su capacidad para identificar o asociar la
respuesta correcta.

Figura 15

Aclertos de la seccion de identificacion e interpretacion guiada segun aprendiente y nivel.
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3
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Nota: Elaboracion propia
La figura 16 expone los resultados frente a la seccién de comprensién del significado de
algunas expresiones en contexto. La seccion tiene 3 items, lo que establece un puntaje maximo
de aciertos igual (3). Este ejercicio da como resultado un proceso de andlisis que evidencia una
mayor dificultad en los aprendientes de nivel intermedio, ya que tiene preguntas de respuesta
abierta que no condicionan a los aprendientes y les exigen brindar sus propias respuestas.
Figura 16

Aciertos de la seccion de comprension segun aprendiente y nivel.
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Nota: Elaboracién propia

Por un lado, los participantes de nivel avanzado mostraron un buen desempeno en los

items. Por ejemplo, al explicar la expresién ponerse /as pilas, dieron respuestas como:

“Significa empezar a esforzarse, comprometerse a alcanzar un objetivo que se habia fijado,

empezar a estudiar ya después de haber perdido bastante tiempo”, “Poner atencioén, tener

cuidado, ser mas juicioso.” y “prestar atencion o concentrarse”, interpretaciones totalmente

acertadas para el contexto de la expresién. En contraste, para los estudiantes de nivel

intermedio fue diferente: uno de ellos, A5, afirmd no entender ninguna de las expresiones,

otro, A6, no acerté en dos de sus respuestas, interpretando fa/tar/e un tornillo con “no lo he

aceptado” y a ponerle freno como “segurale”. Solo uno, A4, logro acertar en todas sus

respuestas, sustentando su interpretacién al referirse al contexto sugerido como en la

explicacién: “En este contexto, la expresidn "le faltaba un tornillo" significa que, por Tomas, su

amigo Lucas sigue haciendo cosas que no tienen mucho sentido, como si fuera una maquina
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que no funciona correctamente.” Las expresiones abordadas en este item fueron: ponerse las
pilas, faltarle un tornilloy ponerle freno.

Finalmente, los resultados de la ultima seccion, producciéon guiada de las expresiones
metafdricas (ver figura 17), muestran que solo uno de los aprendientes tuvo dificultades en el
reconocimiento de la respuesta mas adecuada. Por ejemplo, para completar la oracién “En la
fabrica de automoviles, las personas del equipo de produccién cumplieron con los pedidos de
los clientes porque estuvieron trabajando...” escogié la respuesta “sin gasolina”, lo que sugiere
una falta de comprensién en la relacion de gasolina-maquina-productividad y sus asociaciones
en el contexto laboral presentado. Cabe resaltar que, algunas razones de las respuestas de los
estudiantes resultaron evidentes durante el abordaje del taller, porque se discutieron las
expresiones metaféricas y su aplicacién en contextos cotidianos y se mostrd que algunas
dificultades provienen del desconocimiento del vocabulario y del contraste con la LM.

Figura 17

Aclertos de la seccion de produccion guiada segun aprendiente y nivel.
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Nota: Elaboraciéon propia
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Por otro lado, la prueba de salida constaba de las mismas 6 secciones con 16 items (ver

tabla 16). En el panorama general, los resultados de los participantes en la prueba de salida

seglin la cantidad de aciertos en las secciones son los siguientes (ver tabla 19):

Tabla 19

Resultados generales prueba de salida.

Seccién Ndmero Media de Media nivel  Media nivel
de items namero de avanzado intermedio
aciertos
general.
. Definicién 1 1,0 1,0 1,0
2. Reconocimiento de 5 4.7 4.7 4.7
expresiones metaféricas
3. Identificacién de 3 3,0 3,0 3,0
expresiones metaféricas
4. Comprension de 3 3,0 3,0 3,0
expresiones metaféricas
5. Interpretacion guiada de | 2 2,0 2,0 2,0
expresiones metaféricas
6. Produccién guiada de 2 1,6 2,0 1,3
expresiones metaféricas
Total 16 15,3 15,7 15,0

Nota: Elaboracién propia.

Los resultados muestran que las secciones de identificacidon e interpretacion guiada de

expresiones metaféricas obtuvieron nuevamente un 100% de aciertos para todos los

participantes y también que la media de acierto es de 15,3, muy cercana a la cantidad de items

(16). La media para el nivel avanzado e intermedio continlia siendo distinta, pero esta vez con

una diferencia de 0,7. En la figura 18 se visualiza el grafico que compara los resultados de los

aprendientes de nivel intermedio y los de nivel avanzado. Se infiere que las secciones de

definicién, identificacién, comprension e interpretacion presentan el mismo porcentaje de
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aciertos en sus respuestas para ambos niveles. Esta figura expone la ligera diferencia entre la

media de aciertos correctos en la seccidon de reconocimiento de las expresiones metaféricas de

los dos niveles (4,7) y de la cantidad de items (5,0). Sin embargo, en la seccion de produccion

guiada se evidencia un desnivel entre los aprendientes de nivel avanzado y los de intermedio

con una diferencia de 0,7 en la media de aciertos, equivalente a la misma diferencia en la media

general.

Figura 18

Contraste de la media de resultados de nivel avanzado e intermedio en la prueba de salida.
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Nota: Elaboracién propia

Aunque los resultados de las pruebas de salida de los dos niveles son similares, es

pertinente hacer el andlisis general en contraste con la prueba de entrada segmentada por
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niveles (ver figura 19). La grafica sustenta variaciones en algunas secciones como: definicion,

reconocimientoy significaciony presenta resultados constantes en las secciones como

identificacién, interpretacién y produccion guiada. En general, estos resultados permiten

deducir que el abordaje de la propuesta promovio directamente mejoras en los estudiantes

frente a su competencia metaforica.

Figura 19

Contraste de la cantidad de aciertos entre la prueba de entrada y de salida por niveles.
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Nota: Elaboracion propia

De manera mas concreta, la figura 20 ilustra el aumento de los aciertos de los
estudiantes de nivel intermedio tras la intervencién, pues obtuvieron un 69 % correcto en la

prueba de entrada y lograron un 93,75 % en la de salida con una diferencia de 24,75 %.
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Asimismo, en los participantes de nivel avanzado se identifica un ligero aumento al obtener un
86% de acierto en la prueba de entrada y un 98% en la prueba de salida con una diferencia de
12%. Estos resultados sugieren que la intervencién, basada en el desarrollo de la competencia
metafdrica, fue particularmente efectiva en ambos niveles, mostrando una mejora significativa
en aspectos puntuales. Ademas, los datos reflejan que, aunque el incremento fue mayor en los
estudiantes de nivel intermedio, los de nivel avanzado también encontraron beneficios en este,
logrando estar muy cerca del 100% de aciertos. Para identificar mejor los aspectos puntuales
que se modificaron en los resultados, a continuacion, se contrastaran los resultados obtenidos
en cada seccién del estudio. En este analisis comparativo se puede observar las variaciones
entre los diferentes niveles de los aprendientes.

Figura 20

Contraste de la media de resultados de nivel avanzado e intermedio en la prueba de salida y, de
entrada.
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Nota: Elaboracién propia.
Para empezar, la seccién de definicion fue una de las que demostré mayor dificultad en

la prueba de entrada, porque dos aprendientes de nivel intermedio no reconocian el concepto
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de metdfora, y dos aprendientes de nivel avanzado no lograron conceptualizarla de manera
completa. Para la prueba de salida, todos los participantes lograron acertar en su respuesta e
interpretarla con sus propias palabras, por ejemplo, el participante A4 afirmé “Entiendo que una
metafora es una forma de comunicar informacién sobre un concepto mediante una
comparacién con otro concepto facilmente comprensible”. Este item demuestra la necesidad e
importancia de abordar explicitamente la metafora, siendo esta una de las estrategias
mayormente usadas durante la propuesta y mejorando directamente la conciencia del
aprendiente.

En el reconocimiento de las expresiones metafdricas, actividad en la cual se identificé el
mismo nivel de dificultad para niveles intermedios y avanzados en la prueba de entrada, los
resultados revelan que la percepcién de los participantes frente a diferentes expresiones
metafdricas cambid. Las respuestas demuestran que los estudiantes escogieron con mayor
frecuencia la opcion de “£Es obviamente una metdfora. La relacion entre los dos elementos es
clara.” en comparacion a los otros enunciados que no son tan definitivos como “Puede haber
un significado metaforico, pero no puedo verlo.” O “La metdfora no es tan clara. No estoy
seguro. Se puede ver que hay una relacion, pero no es obvia”. Esta nueva percepcién de los
estudiantes frente a las diferentes expresiones metaféricas sugiere una mejora en la capacidad
para identificarlas, es decir, que estan desarrollando habilidades para reconocer y comprender
el uso figurado del lenguaje. En la figura 21, se pone en evidencia la variacién entre los
resultados de la prueba de entrada y de salida del ejercicio de reconocimiento de las

expresiones metaforicas. Esta grafica muestra que en expresiones como £/ café es /a gasolina
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de los humanosy Ella hizo cortocircuito cuando se entero de la situacion no hubo variacion en
las respuestas, ya que los estudiantes acertaron en ambas pruebas y se mantuvo la constancia
de los aciertos. También, pone de manifiesto que expresiones como £/ se sentia oxidado cada
que jugaba futboly ellos arrancaron el dia con mucha energia inicialmente no fueron
consideradas con certeza como expresiones metafdricas en la prueba de entrada, pero si se
caracterizaron como tal en la prueba de salida, después del taller.

Figura 21

Contraste de resultados del reconocimiento de las expresiones metaforicas en la prueba de

entrada y de salida.
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Cabe resaltar que, un aspecto relevante de los resultados de esta seccién es la oracién £/
perdia el control cada que debia ir a casa de su padre, porque no fue considerada por ninguno
de los aprendientes como metafora clara en la prueba de entrada y en la prueba de salida sé6lo
tres la consideraron como tal. Los demas aprendientes continuaron afirmando que no es una
metafora clara, que no estdn seguros de si lo es 0 no y que puede haber un significado
metafdrico, pero sin la existencia de una relacion obvia (Ver figura 22). Entre los aprendientes
que continuaron presentando dudas e incertidumbre frente a la expresion metaférica, se
encuentran dos de nivel avanzado y uno de nivel intermedio.

Figura 22

Caracterizacion de la expresion “perder el control” en la prueba de salida.

El perdia el control cada que debia ir a casa de su padre.

Es obviamente una metafora. La relacidn entre los dos elementos es clara.

m La metafora no es tan clara. No estoy seguro. Se puede ver que hay una relacién pero no es obvia.
No estoy seguro de si es una metafora o no.
Puede haber un significado metafdrico, pero no puedo verlo.

= No es una metafora.
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Fuente: Elaboracién propia

Con relacién a la tercera y quinta seccién, los resultados se mantienen estables con un
100% de aciertos para los participantes de los dos niveles. En la tercera, identificacién guiada,
los participantes concordaron en que las expresiones metaféricas de las opciones presentadas
en el contexto eran “Sofia perdi6 el control por completo”, “Elena se sentia oxidada” y “Ana
recargo energias” entre opciones que no incluian expresiones metaféricas como “Sofia es capaz
de estar calmada en situaciones estresantes”, “Elena habia olvidado sus habilidades” y “Ana
desconecto su teléfono”. En la quinta, interpretacion guiada, los participantes identificaron la
interpretacion correcta como reconociendo que la oracion “Hoy estoy fuera de servicio, necesito
descansar” significaba sentirse incapaz de seguir funcionando.

En cuanto a la seccién de comprensién del significado, los resultados obtenidos en la
prueba de salida superan significativamente los de la prueba de entrada. Los aprendientes de
nivel intermedio que presentaron mayor dificultad superaron todos los obstaculos y
respondieron acertadamente. Por ejemplo, A6, quién sélo habia logrado entender una de las
expresiones en la prueba de entrada, interpretd faltarle un tornillo afirmando que “...significa
que le falta algo a alguien para poder funcionar o ser completo” y ponerle freno con “parar o
dejar de hacer algo que uno esta haciendo”. Finalmente, en la Gltima seccién, produccion
guiada de las expresiones metaféricas, los resultados se mantuvieron iguales que en la prueba
de entrada. El participante A5 tuvo dificultades en el reconocimiento de las opciones mas

adecuadas, reeligiendo nuevamente opciones como “sin gasolina” y “concentrado”.
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9.2 Resultados y analisis de la propuesta didactica

La aplicacion de la propuesta didactica se ejecutd de manera virtual y se desarrollé

individualmente para extraer la mayor informacion posible por aprendiente. Este método

facilité que los aprendientes compartieran sus respuestas, percepciones e intervenciones sin

limitarse por las respuestas de otros participantes. La propuesta se destind para un tiempo

total de dos horas, sin embargo, este supuesto cambio conforme la aplicaciéon se ejecutaba (ver

tabla 20). Durante el abordaje se evidencid que para los hablantes de nivel intermedio

desarrollar toda la prueba en una sola sesion era agotador y se decidié pausar y continuar en

otra sesion.

Tabla 20

Tiempo de aplicacion de la propuesta diddctica por aprendiente.

Participante Sesiones

Tiempo de

aplicacion

Al

A2

A3

A4

A5

A6

1:20:32

1:25:00

1:38:00

00:58:00
00:41:07

00:50:41

01:12:20

00:46:42
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00:49:21

Media 1:36:06

Fuente: Elaboracién propia.

En cada etapa de la propuesta didactica se pudo extraer informacién importante de los
aprendientes, algo que también sucedid con la prueba de entrada y de salida. También, habilito
la apertura a discusiones que evidencian las razones detrds de algunas respuestas en la prueba
de entrada, porque aseguraba un espacio en el que el participante pudo desarrollar sus
respuestas con mayor libertad. La informacidén recopilada, incluidas las respuestas de los
aprendientes y las observaciones derivadas de la propuesta didactica, se registré en una matriz
en una hoja de Excel que facilita la visualizacién de las respuestas de todos los aprendientes al
asociarlas con posibles similitudes y estableciendo las diferencias relevantes.

En esta matriz, se sistematizé toda informacion significativa por seccién, pregunta y
aprendiente. Debido a que la propuesta fue abordada de manera individual, los aspectos
importantes se enunciaran de la misma manera y se iran estableciendo relaciones y resultados
generales progresivamente. Este enfoque facilité una organizacidon adecuada de los datos y
contribuy6 al andlisis contrastivo de la CM de los participantes, facilitando la identificacién de
areas de dificultad.

9.2.1 Aprendiente 1

Este aprendiente se destacd por su nivel de espafol, aun cuando afirmaba que

seguramente tenia falta de vocabulario por la falta de practica. En sus ejercicios se muestra que

tiene distintas habilidades de asociacion e interpretacién que le permite ir un poco mas lejos de
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lo literal, es decir, el uso e interpretacién que le otorga a las expresiones no sélo depende de su

significado literal, ya que asocio los colores de las imagenes con diferentes conceptos,

interpretaba las imagenes refiriéndose a las miradas, la postura, entre otros. Por ejemplo, en la

descripcién de las primeras ilustraciones (ver figura 23) afirmo que veia “una chica que me

parece que tenga un caracter fuerte porque utiliza unos colores muy fuertes en su ropa” y que

“mientras el robot, la maquina, parece como que, agresiva, en una posicion de poder”.

Figura 23

/lustracion ejercicio ;qué ves en la imagen?

Nota: llustrado por Navas, T. (2024) bajo encargo del autor.

Se destacé por la fluidez asociativa como proceso que lideraba en la mayoria de sus

ejercicios. Por ejemplo, durante el didlogo sobre su dibujo de la expresidn sentirse oxidada (ver

figura 24), inmediatamente lo relaciond con palabras como rigidez, sin agilidad y sin

flexibilidad. Ademads, asocié las respuestas a situaciones personales, al responder preguntas

como “;qué significa sentirse oxidada?”, dijo: “es como cuando antes tenias habilidades muy

buenas y ahora has perdido la prdctica, como yo, con mi vocabulario en esparnol’.
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Figura 24

Dibujo Ana se sintio oxidada del aprendiente 1.

Rigidez

== Sin agilidad

Sin
flexibilidad.
Nota: Captura tomada por el autor.

Por otro lado, sus resultados fueron 6ptimos y afirmé que en muchas ocasiones es
sencillo comprender las expresiones metaféricas, porque existen en su lengua materna,
italiano, pero que en algunas ocasiones no las percibia como expresiones metaféricas, sino que
estaban naturalizadas por su uso diario, tal como “perder el control”.

9.2.2 Aprendiente 2

Este caso tuvo resultados iguales de 6ptimos al A7 y realizé las actividades con
facilidad. Cuando se le pregunto /qué situaciones nos hacen sentir como mdquinas?, su
respuesta destaco, dado que lo relaciond directamente a la reflexion existencial que trae
consigo la idea de que las personas son maquinas. Reconocio el caracter metaférico y
culturalmente universal de la idea al afirmar: “siempre nos comparamos con mdquinas,

queriendo ser siempre productivos”.
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En otras situaciones, el aprendiente aproveché sus intervenciones para responder
haciendo uso de las expresiones metaféricas que se estaban trabajando en la sesion, como al
hablar de objetos que pueden perder el control, comentd: “Mi mama puede perder el control”.
Ademas, en una de las ocasiones afiadié una nueva expresién mencionando que “No he perdido
el control, pero he sentido la bateria baja” demostrando comprension frente a las expresiones
metafdricas trabajadas y una flexibilidad en sus aprendizajes al proponer una expresién no
trabajada hasta el momento, pero si directamente relacionada con la metafora conceptual.

En cuanto a su ejercicio de dibujo (ver figura 25), el aprendiente dibujé “Ana se siente
oxidada” de forma literal y no metaforica, esto puede relacionarse con la dificultad para
conceptualizar este tipo de expresiones, emociones y sensaciones abstractas. Esto no implica
que el estudiante no haya entendido la metafora, sin embargo, demuestra la necesidad o
tendencia de apoyarse en el significado literal para representar una metafora visualmente
Figura 25

Dibujo Ana se sintio oxidada del aprendiente 2.

)

Nota: Captura tomada por el autor.
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Finalmente, el estudiante demostré cercania e identificacion con las expresiones

metafdricas presentadas, ya que la mayoria las asociaba a su experiencia personal de no

conseguir trabajo y otras situaciones laborales. Como muestra, a la pregunta “;Qué te hace

hacer cortocircuito”, respondié “trabajar en general’ y a “jen qué situacién has perdido el

control” mencioné que “Cuando volvi después de mi estancia en Colombia, estaba

adaptandome otra vez, entonces senti que no tengo control sobre mi vida, creo que nadie lo

tiene, pero era una emociéon mas fuerte.

9.2.3 Aprendiente 3

En este abordaje se evidencié desde el inicio que la aprendiente razonaba

analdégicamente, puesto que detectaba las correspondencias entre el dominio meta y el dominio

origen de la metafora las personas como maquinas, es decir, identificé semejanzas parciales y

las atribuyé a distintas interpretaciones del otro concepto, por ejemplo, cuando se le pregunté

entre las similitudes de las personas y las maquinas afirmo6 que “e/ motor es como el corazon.

Las mdquinas necesitan petroleo o electricidad, asi como los humanos necesitan alimentos’.

Este aspecto resulta pertinente porque pertenece a uno de los procesos cognitivos

mencionados en las estrategias de desarrollo de la CM. En la figura 26, se ilustra como la

correspondencia "motor es a corazon” pertenece a la metafora conceptual /as personas son

mdquinasy puede dar lugar a expresiones como tiene e/ corazon en marcha, su corazon se

acelera, entre otras.
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Figura 26

Correspondencia “motor es a corazon”.

Las personas son maquinas

Nota: Elaboracién propia.

La aprendiente, al igual que los anteriores, demostré que ejecutd las actividades con
facilidad e incluso, el ejercicio de activacién de conocimientos previos, item 3, en el que debia
decir tres objetos que perdieran el control, ella se mencioné a si misma afirmando “Yo, yo
puedo el control. Al estar loca”, identificando inmediatamente el significado metaférico de
manera implicita. Entre sus respuestas, resalté que no considera que perder el control sea una
expresién metafdérica o que no corresponde a la metafora conceptual trabajada y que la
expresién sentirse oxidada se entiende como ser tonta en mandarin y la relacioné con la
palabra “bloqueada”, comenté que en chino también dicen “Tiene la cabeza oxidada, que

significa que es muy tonta, que no es inflexible”.
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Estos ultimos aspectos mencionados justifican los posibles desaciertos que la
aprendiente tuvo en la prueba de entrada como haber seleccionado la opcién de Puede haber
un significado metaforico, pero no puedo verlo en relacion con la expresidn perder el controly
no acertar en la interpretacion de fa/tarle un tornillo. También, demostré que haber escogido la
opcion correcta (es obviamente una metafora. La relacion entre los dos elementos es clara) en
el reconocimiento de la expresidn hacer cortocircuito, no implicaba que conociera su
interpretacion en el contexto de uso. En la prueba de salida, la aprendiente continlia
sosteniendo que no reconoce el valor metaférico en perder el control, escogiendo la opcién de
no estoy seguro de si es una metdfora o no frente a su percepcion.

9.2.4 Aprendiente 4

Desde el inicio, la aprendiente relaciond sus primeras respuestas inmediatamente al
ambito laboral. Por ejemplo, cuando se le pregunté “;qué situaciones nos hacen sentir como
maquinas?”, la aprendiente respondio “en mi experiencia, son a menudo al trabajo. Una cosa
que se me viene inmediatamente a mente, es cuando tu jefe te trata como una parte pequeia
que puede ser reemplazada facilmente”.

A nivel general, demostré facilidad en la ejecucién de los ejercicios y dominio en los
conceptos trabajados. Por un lado, en el ejercicio de activacién de conocimientos previos (ver
figura 27), la participante no requirié una explicacién adicional para iniciar a responder los
items como los otros aprendientes de nivel intermedio, y mostré gran agilidad para su
ejecucion. Frente a esto, reconocié con facilidad las expresiones trabajadas (hacer cortocircuito,

perder el control y la oxidacion) y las asocié a objetos y situaciones directamente. No obstante,
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un limitante de este ejercicio fue la falta de vocabulario, porque se refirié a la secadora como

“coso para secar el cabello”, a la maqguinaria pesada como “maquinas que ...0 se usan para

construir edificios o algo” y a la cerca como “pared metdlica para encerrar un patio”.

Figura 27

Ejercicio de activacion de conocimientos previos A4.

1= Escribe 3 objetos que pueden hacer cortocircuito.*

portatil, television, una secadora

m e Dt

Nota: Captura tomada por el autor.

En respuesta a algunas preguntas la aprendiente utilizo las expresiones que se estaban
abordando dentro de sus intervenciones. Al preguntarle si ha pasado por alguna situacién
similar, afirmé que “suele perder el control cuando tiene emociones complejas, porque se
siente overestimulada”.

Por otro lado, en la actividad de representacién visual de algunas expresiones, a la
aprendiente se le facilitd mas dibujar a Ana perdiendo el contro/ de manera literal (ver figura
28). Esta cuestion, al igual que en el caso de A2, no implicé que la aprendiente desconociera el

significado de la expresion metaforica, sino que se le presentd mayor facilidad la
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conceptualizacion visual de la idea literal. Esto evidencia su comprension de ambos sentidos, ya
que antes de realizar su dibujo, preguntd: “;necesito dibujar metaféricamente?”, lo que indica
que identificaba claramente la diferencia entre la representacion literal y la figurada.

Figura 28

Dibujo Ana perdio en control del aprendiente 4.

Nota: Captura tomada por el autor.

Con relacién a las dificultades presentadas por falta de vocabulario, al clasificar algunas
oraciones para definir si pertenecian a la metafora conceptual o no, a la aprendiente se le
dificulté porque no conocia el significado de algunas palabras como despegar, pero las demas
actividades las ejecuté con fluidez. Finalmente, la aprendiente afirmé que la mayoria de las
expresiones trabajadas tienen una correspondencia en su lengua materna, inglés, menos la
expresién ponerse las pilas como se ejemplificara mas adelante en la tabla 21.

9.2.5 Aprendiente 5

En este caso, al igual que el A4, el aprendiente relacioné las primeras discusiones
directamente con el ambito laboral afirmando que “cuando trabajo mucho, duro, muy duro, en
ese me siento como una maquina. Cuando hago cosas que no son normales para los humanos”.

Se puede comprender que relacionar a las personas con las maquinas en el entorno laboral es
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generalizable porque existen multiples factores que se asocian a ambos como la productividad,
el rendimiento y la eficiencia.

El aprendiente tuvo que releer el /inputy las instrucciones de las actividades, le tomo
una mayor cantidad de tiempo ejecutarlas y, en algunos casos, requeria de un ejemplo para
responder, como en el ejercicio de activacion de conocimientos previos en los que afirmé que
sabia que era hacer cortocircuito en inglés, pero solicitd una explicacidon en espafiol con un
ejemplo. Comento que creia que “hacer cortocircuito” era “hacer trampa”. Después de este, el
aprendiente logré responder acertadamente los objetos (ver figura 29).

También, al igual que la aprendiente A3, luego de comprender la dinamica del ejercicio
y el significado de la expresién, se le dificultdé por la falta de vocabulario y tuvo que recurrir a
las sefias para preguntar como se decia martilloy recurrir al inglés para la palabra /faves.
Figura 29

Ejercicio de activacion de conocimientos previos A4.

» Escribe 3 objetos que pueden perder el control.

Television, ordenador I

Nota: Captura creada por el autor.
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En el ejercicio de comprensién del significado de algunas expresiones, el estudiante
releyé las explicaciones de recargar energiasy ponerse las pilas, para dar la respuesta correcta.
Para esto, el aprendiente decidié establecer una relacién entre las pilas de un control cuando se
acaban, expresando “cuando ponemos las pilas en una maquina, por ejemplo, es un hacer que
la maquina empiece a trabajar o funcione normal. Si, entonces, creo que ponerse las pilas es
una forma de trabajar con mas energia y concentracidon”. Esto demuestra un proceso similar al
realizado por la participante A3 al establecer algunas correspondencias entre los dominios.

Inicialmente, cuando el aprendiente respondia preguntas relacionadas a experiencias
personales, no hacia uso de las expresiones metaforicas abordadas en la propuesta, pero si
usaba algunas otras expresiones figurativas. Por ejemplo, al responder la pregunta “;has
pasado por alguna situacién similar?”, respondié contando su historia y afirmé que “fue como
mi cabeza iba a estallar” y también comenté “mi corazén me dijo”, relacionando implicitamente
la cabeza con las bombas, globos o neumaticos, y el corazén como un ente que expresa
indicaciones. Posteriormente, si usé la expresidén hacer cortocircuito para referirse a su
experiencia durante el ejercicio de clasificar las expresiones que corresponden a la metafora
conceptual /as personas son madquinas y las que no. En este ejercicio, se evidencia que la
dificultad proviene por la ambigiiedad en el lenguaje, por lo que distinguir resulta complicado y
aun mas cuando no se reconoce su significado figurado.

Figura 30

Ejercicio de clasificacion de expresiones de A5.



&
Antes de que su acti-
El vuelo esta progra- tud empeorara, deci-
mado para despegar di6 ponerle freno a su
alas 8am. jefe y reflexionar so-
bre sus préoximos
pasos.

N

Pertenece a la metafora
conceptual "La persona
como maquina"
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Después de la revi- tes de subir la co-
sion y el manteni- @, el conductor de-

miento, la maquina  di6 poner el freno
esta engrasada y lista |ara asegurarse de
para funcionar sin e el vehiculo no ro-
problemas. dara hacia atras.

No pertenece a la
metafora conceptual "La
persona como maquina"

Tras afos d B ués.del | Durante la presenta- El ascensor esta
fuerzo, emp Al sﬂ mants cion, el orador princi- fuera de servicio de-
despegar prof ? ~ pal se desvié del bido a lab d
i fuera de servici. incioal Ido'a lapores de
mente y com podia concent ema principal y co- mantenimiento
recibir reconoc ennadamd Menzoa discutir de- programadas.
por su trak: < talles irrelevantes. ‘ A

Nota: Captura creada por el autor.

Por otro lado, entre sus respuestas, resulta importante que, aunque su lengua materna es el

inglés, asi como la A4, no comparte las mismas expresiones en términos de equivalencia (ver

tabla 21). Esto puede suceder por el contexto cultural y social de los hablantes, su experiencia

personal frente a las situaciones mencionadas, la exposicién a diversas variedades, la influencia

de otras lenguas o la percepcién de los hablantes en el contexto inmediato situacional.

Tabla 21

Contraste equivalencia en inglés de aprendiente 4 y 5.

Expresién metaféorica A4

A5

A su jefe le faltaba un tornillo, el actuaba | She was missing a screw.
muy raro.
Ana se puso las pilas para que le fuera | She had a fire lit under her

mejor en su trabajo. | butt to be better at her.

Gone nuts.

Gave in her all.
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Ana perdio el control y hablé | Ana lost control. Get out of hand.
desesperadamente.
Ana necesitaba recargar energias para | Ana needed to recharge. Recharge energy.

continuar trabajando.

Ana estaba fuera de servicio y no podia | Ana was out of service. Out of service.

concentrarse en nada mads.

Nota: Elaboracién propia.
9.2.6 Aprendiente 6

Este caso presenta similitudes al A5, dado que el aprendiente tuvo que releer el /nputy
las instrucciones de los ejercicios. En primer lugar, asocio el sentirse como maquinas a
cuestiones laborales cuando respondié que “cuando estamos trabajando demasiado, mas de los
limites” a la pregunta “jen qué situaciones nos podemos sentir como maquinas?’. También, le
tomo una mayor cantidad de tiempo, ya que no reconocia el significado de algunas palabras
como cortocircuito y oxidacion y requeria ejemplos para responder el resto de las actividades.

Present6 la misma dificultad que el participante A5, ya que confirmé entender la palabra
“cortocircuito” en su acepcion literal, pero no en la metaférica y no respondié la actividad de
conocimientos previos hasta no recibir un ejemplo previo. De igual forma, en algunas ocasiones
no contaba con la palabra en espafol para poder expresarse, como fue con la palabra p/ancha
refiriéndose a “lo que se usa para planchar la ropa”.

Entre sus avances, el aprendiente inicialmente no entendia la interpretacion metaférica

de hacer cortocircuito, luego la describié como que “su mente no reflexiona muy bien” y
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finalmente, logro relacionar con una experiencia personal, comentando que se siente asi
cuando tiene problemas personales o familiares o también ejemplificé una situacién en la que
se podia perder el control cuando “un hombre salié de su casa para trabajar y al regresar vio a
su mujer con otro hombre”. De ahi se infiere que el participante luego de entender el
significado metaférico, lograba asociarlo a sus cuestiones personales y experiencias.

Entre sus respuestas, resaltdé que reconocia la expresién ponerse las pilas porque veia
un youtuber colombiano que la repite constantemente en sus videos y comentd que “lo he
escuchado 1000 veces”.

10. Discusién

En este estudio se planted como pregunta central: ;como desarrollar la competencia
metaforica en estudiantes de ELE de nivel intermedio? Para resolver el interrogante, se realizé
un andlisis documental para establecer algunas estrategias para desarrollar la competencia
metafdrica y para el disefio de un taller basado en la metafora conceptual Las personas somos
madgquinas, validando su efectividad mediante pruebas de entrada y de salida.

La prueba de entrada buscé hacer un diagnédstico inicial de los conocimientos de los
aprendientes de ELE de algunas expresiones metaféricas y evaluar las habilidades para
comprenderlas, interpretarlas y utilizarlas. Los resultados de esta prueba, compartidos
previamente, demuestran que los estudiantes de nivel intermedio tenian un conocimiento
limitado sobre las metaforas y que los estudiantes de nivel avanzado tuvieron un mejor
desempeno; las razones pueden ser por su mayor exposicion al idioma, el desarrollo de la

competencia cultural, procesamiento mas eficiente de la lengua meta, mayor dominio de otras
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competencias, entre otros. Otro aspecto importante es que los items de respuesta abierta

tuvieron menor cantidad de aciertos que los items de seleccion miltiple lo que permite inferir

que las preguntas con opciones le facilitaban al estudiante responder acertadamente y que es

necesario implementar mas de tipo abierto para evaluar los conocimientos de los aprendientes.

Durante el taller, los estudiantes realizaron actividades y ejercicios con el objetivo de

mejorar su habilidad de identificar, comprender, interpretar y emplear metaforas desde la

metafora conceptual Las personas somos mdquinas. Se establecieron conexiones entre las

partes de una maquina y algunas caracteristicas humanas con el fin de facilitar la comprensién

de algunas expresiones metaféricas. También, la aplicacién de esta propuesta facilité la

comprension y el analisis de la prueba de entrada.

Por un lado, se corroboré que los aprendientes de nivel avanzado tienen mejores

habilidades en la CM. Este resultado puede estar relacionado con distintos factores; primero,

todos los aprendientes de nivel avanzado han tenido contacto con el espanol en paises

hispanohablantes por mas de 6 meses; segundo, su mayor dominio de la lengua implica una

mayor exposicién a una variedad mas amplia de textos y contextos con la que pueden

familiarizar otras expresiones; tercero, cuando los estudiantes avanzan en su aprendizaje

empiezan a tener contacto con expresiones idiomaticas mas complejas; cuarto, los

aprendientes avanzados poseen un vocabulario mas amplio que les facilita tanto identificar

metaforas como producirlas tal como lo demuestra el estudio de Lavin, E (2016); por ultimo, los

estudiantes de nivel avanzado han desarrollado mejores habilidades para reconocer patrones y

asociar conceptos abstractos para distinguir entre el lenguaje literal y el figurado.



Por otro lado, las preguntas orientadoras del taller dirigieron conversaciones con los
participantes sobre expresiones metaféricas que revelaron que algunos estudiantes no
comprendian algunas como “estar oxidado”, “hacer cortocircuito” y “faltarle un tornillo”.
Expresiones que, en la prueba de entrada, habian sido interpretadas correctamente por los
mismos aprendientes. Esta situacion sugiere que, aunque los estudiantes pueden reconocer o
seleccionar una respuesta adecuada en un item de seleccion multiple, pueden no estar
entendiendo el significado de la interpretacion en un contexto mas abierto. Esto resalta la
importancia de implementar un mayor nimero de preguntas abiertas para fomentar una
reflexion propia del estudiante y una propuesta auténtica.

Al finalizar el taller, los participantes mostraron una mejora significativa en el
reconocimiento y comprension de metaforas en la prueba de salida. Aunque ambos niveles
mejoraron en la mayoria de los items que habian cometido errores, los aprendientes de nivel
intermedio experimentaron un mayor aumento proporcionalmente en la prueba de salida en
comparacion con la de entrada, superando a los de nivel avanzado. Estos resultados sugieren
que la propuesta disefiada se adapta mejor para la poblacion de nivel intermedio, ya que
resultan siendo los mayormente beneficiados.

Ahora bien, ya que los participantes de nivel avanzado lograron un 98% de aciertos en la
prueba de salida y los de nivel intermedio un 93.75% en la prueba de entrada y que al finalizar
el taller lograron construir un texto incorporando metaforas efectivamente en sus producciones
escritas, se puede interpretar que la propuesta ayudo a los estudiantes a mejorar su habilidad

para comprender e identificar metaforas, pero mas alla de esa afirmacion, estos resultados dan
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respuesta a la pregunta de investigacién ;Cémo desarrollar la competencia metaférica en
aprendientes de ELE del nivel intermedio y avanzado?.

Teniendo en cuenta que el disefio de la propuesta didactica se realiz6 bajo el ejercicio
de andlisis de contenido mediante el programa At/as.t/ al establecer diez estrategias para
desarrollar la competencia metaforica, la respuesta a la pregunta se encuentra en esas diez
estrategias descritas en el marco teérico 6.3. Estrategias para desarrollar la CM. A continuacion,
se relacionaran las estrategias con los resultados:

- Contrastar la L1-Lengua meta: esta estrategia representé un aspecto importante
porque les ayudd a los aprendientes a suscitar discusiones en las que se
pudieron aprovechar los conocimientos previos que poseen de expresiones
metaforicas en su lengua materna. Uno de los ejercicios de la propuesta
didactica se basd enteramente en abarcar esta estrategia y se evidencié que
realizar el ejercicio de contraste sirve para que el estudiante se dé cuenta de que
algunos esquemas cognitivos se comparten entre lenguas y culturas, incluso si
se expresan de distinta manera como fue el caso de los aprendientes A5 y A6
quienes escogieron expresiones diferentes para transferir la expresion ponerse
las pilas por “gave in her all” o “have a fire lit under her butt’. Esto les abrird un
camino a los estudiantes en el que podran transferir formas de conceptualizacion
para acelerar la interpretacion en la segunda lengua, o, por el contrario,

reconocer que hay formas no transferibles.
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No obstante, a nivel general se identificé que después de la reflexion individual
de los participantes, ellos lograron encontrar expresiones correspondientes en
su lengua materna a las propuestas en los ejercicios. Frente a esto, se identificé
que, dentro de las lenguas de los aprendientes, el italiano es el que tiene mayor
similitud al espanol, seqguido del francés, hindi, mandarin e inglés. En el
mandarin se puso en evidencia que existe la misma correspondencia en las
expresiones, pero también esas mismas tenian otros significados alternos.

Por otro lado, a diferencia de la investigacion de Masid (2017), en este estudio
no se puede inferir que los estudiantes no utilizan sus conocimientos en otras
lenguas como estrategia, porque en la prueba de entrada y de salida no existe
ningun item que de evidencia de eso. No obstante, las preguntas orientadoras
fomentaron que los estudiantes usaran sus conocimientos previos de otras
lenguas, dirigiendo las discusiones para que reflexionen los significados de las
expresiones metaféricas mediante las otras lenguas que dominan.

Promover la conciencia metaférica: Esta estrategia estuvo presente en toda la
propuesta didactica en vista de que se buscé que el participante fuera consciente
de la presencia de la metafora en el lenguaje cotidiano reconociendo su
omnipresencia, su base conceptual, su no arbitrariedad y la posible diferencia
cultural existente. El taller fue un vehiculo para transmitir esos aspectos claves
de manera explicita, esclareciendo el origen conceptual mediante la explicacion y

la clasificacion de expresiones correspondientes a la metafora conceptual y otras
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que no (ejercicio de clasificacién de las expresiones metaféricas), la no

arbitrariedad mediante correspondencias para conceptualizar expresiones

metaforicas (ejercicio de relacionar correspondencias entre la maquinas y las

personas), establecer discusiones culturales frente a los conceptos (explicacion

3. razones culturales de la metafora) y mostré resultados cuando los

aprendientes expresaban experiencias personales usando las expresiones

metafdricas (intervenciones de los aprendientes).

Abordar explicitamente la metafora conceptual: Al igual que la estrategia

anterior, estuvo presente en toda la propuesta didactica, en especial en las

explicaciones, buscando que los estudiantes fueran conscientes del papel

integral de las metaforas en el lenguaje. Este abordaje explicito facilitd que los

participantes se prepararan para pensar de manera mas abstracta y creativa,

permitiéndoles expresar experiencias personales y abstractas por medio de

conceptos concretos. En todos los casos, luego del abordaje explicito del tema

los aprendientes intentaron utilizar las expresiones metaforicas explicadas para

responder los items que se relacionaban con sus experiencias personales como:

“;en qué situaciones nos sentimos como maquinas?’, “;qué te hace hacer

cortocircuito?”, “;shas pasado por una situacion similar?”, entre otros.
Ademas, los diferentes ejercicios dieron pie para abordar el resto de las

estrategias y le brindaron al participante técnicas de analisis de interpretacion de

metaforas.
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Establecer correspondencias entre dominios: Este item les brind6 a los

estudiantes una técnica consciente para entender y manejar las metaforas de

forma mas estructurada y profunda. Al dialogar sobre las correspondencias, los

aprendientes desarrollaron habilidades cognitivas de asociacién y transferencia.

Posterior a la explicacidn, los participantes crearon relaciones entre dominios en

los ejercicios que debian explicar o analizar expresiones metaféricas, como el

caso del aprendiente que relaciond el acto de ponerle pilas nuevas a un control

remoto para interpretar la expresién ponerse /las pilas. Asi como, la participante

A3 identificé el significado la expresion faltarle un tornillo, no existente en su

lengua materna, a través de la relacionar como funciona una maquina cuando le

falta una pieza. Esta estrategia fomenta el reconocimiento de patrones dentro de

la misma metafora conceptual, ya que pueden asociar varias expresiones a raiz

de la misma correspondencia.

En relacién con otras investigaciones presentadas en el estado del arte, este

estudio no implico ejercicios de clasificacion segln la tipologia de las

correspondencias (ontoldgica y epistémica), esto se dio ya que no fue necesario

segmentarlas para el enfoque especifico de la propuesta. A diferencia de otros

estudios como De la nuez (2022) quien explora a profundidad las categorias y

estructuras de las metaforas. Aqui, se dio énfasis en la practicidad y didacticidad

de las expresiones metaforicas en el lenguaje cotidiano.
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Conceptualizar a través de la corporeizacién: Las ilustraciones, los ejercicios de

dibujar y las discusiones entorno a las experiencias de los aprendientes

ayudaron a que los estudiantes mejoraran en la comprensidn de expresiones

metaforicas, dado que muchas metaforas tienen su origen en experiencias

corporales y sensoriales basicas. Los participantes lograron establecer vinculos

entre conceptos abstractos como el sentirse con falta de practica con la

interaccién fisica de un elemento que esta oxidado. Las preguntas orientadoras

como jte has sentido en una situacion similar? propiciaron que al estudiante

hiciera un ejercicio que implicara examinar dentro de sus recuerdos, situaciones

que le evocaran las interpretaciones de las distintas expresiones abordadas. La

representacién visual, también dejo en evidencia la asociacion de distintas

expresiones a las experiencias de los aprendientes al explicar sus dibujos

haciendo referencia a movimientos o sensaciones culturales como “tener los

pelos de punta” cuando pierde el control o sentirse “rigido” al estar oxidado.

En suma, la metafora conceptual elegida promovié la vinculacién de experiencias

con los seis aprendientes, ya que se demuestra que la estructura conceptual

elegida deriva de la misma experiencia universal. Esto estd relacionado a lo

propuesto por Santos y Espinosa (1996) al afirmar que es la relacion de las

experiencias con nuestro cuerpo lo que hace que sea significativo y tenga un

significado lingiiistico (p. 20)
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Promover el lenguaje creativo: Las discusiones dadas a partir de los ejercicios de

produccién guiada estimularon la imaginacién y la flexibilidad cognitiva al

fomentar la capacidad de vincular conceptos no relacionados naturalmente y

promover la exploracion de significados alternos. Sin embargo, se considera que

se pudieron afadir algunos otros ejercicios de produccidn libre que promovieran

en el estudiante la personalizacién del lenguaje para crear sus propias metaforas

que respeten cuestiones culturales y sean comprendidas por otros hablantes.

Fomentar el lenguaje creativo a través de los ejercicios de produccién guiada fue

un aspecto clave en los resultados del taller, ya que les posibilitd a los

estudiantes vincular conceptos que no estan relacionados naturalmente. Este

proceso resultd en la exploracién de significados alternos para adaptar sus

experiencias a un lenguaje metaforico.

En comparacion con investigaciones previas, se observa que el lenguaje creativo

es clave para el desarrollo de la CM. Por esto, se necesita incluir mas actividades

que exploren la creatividad de los aprendientes. Un ejemplo interesante es la

tesis de Acquaroni (2010) que se basé en el desarrollo de la competencia

metafdrica en la produccién escrita a través de un taller de escritura creativa.

Hacer uso de recursos que incentiven el lenguaje metafdérico: Los recursos

mayormente usados en la propuesta didactica fueron los textos de la historia de

Ana y las ilustraciones que los acompafaban (ver figura 31). Ambos fueron

herramientas fundamentales para facilitar la comprensién de las expresiones
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metaféricas y la introduccion de los temas a discutir, Los textos acercaron a los
participantes a una lengua real, representando un discurso aportado que facilitd
el aprendizaje de expresiones metafdricas y a ampliar su vocabulario. Por otro
lado, las ilustraciones expusieron al estudiante a diferentes maneras de very
analizar las metaforas fortaleciendo otros estilos de aprendizaje y aportando
desde otras perspectivas. Las imagenes promovieron la visualizacion y
comprension de la metafora abordada, fortaleciendo la interpretaciéon y
fomentando el pensamiento critico confirmando la afirmacién de Muro (2012)
cuando dijo “el uso de herramientas visuales... permite un acercamiento
alternativo al lenguaje metaférica, tomando en cuenta distintos estilos de
aprendizaje, hecho que contribuird a un mejor entendimiento del fenémeno

metaforico” (p.13).

, . Es una expresion que nos ayuda a
¢Ana esta oxidada comunicar una situacion. En este caso,
literalmente? Ana no esta oxidada de manera literal,
ella esta fuera de practica en su trabajo.
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Nota: Elaboracién propia.

Uso del contexto: esta estrategia resultd crucial en el disefio y abordaje del taller,

ya que el significado de las expresiones depende directamente de la situacion.

Los participantes lograron interpretar adecuadamente las expresiones, debido a

que los textos y ejercicios proporcionaron el contexto especifico para que el

aprendiente pudiera entender sus implicaciones. Ademas, el uso del contexto

laboral facilité relacionar las expresiones con su propia experiencia laboral en los

estudiantes. Esto anterior se justifica en que el contexto facilité directamente la

interpretacién de las expresiones, ya que su significado no es Unico y estable,

sino que depende de la situacion en la que se use. Ademas, el contexto laboral

establecié una conexidn entre las expresiones y las experiencias de los

estudiantes, dandole importancia personal a los contenidos y promoviendo que

el estudiante traslade las expresiones usadas en sus intervenciones personales.

Este item es acorde con los postulados de Gibbs (1994) quien sostiene que el

contexto es muy importante, ya que dice que las habilidades se desarrollan

desde las experiencias contextualizadas culturalmente y de las interacciones que

se establecen con el medio.

Explotar los procesos cognitivos: todos los items de las pruebas y el taller

implicaron que los aprendientes utilizaran distintos procesos cognitivos. En

particular, cada ejercicio realizado en el taller se disefidé para que los

aprendientes los resolvieran bajo los procesos cognitivos propuestos por
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Littlemore (2010). En este sentido, por ejemplo, en el ejercicio en el que
estudiante debia responder “;qué objetos hacen cortocircuito?” los aprendientes
tuvieron que activar sus conocimientos previos relevantes para resolver el item.
Ademas, en el ejercicio de correspondencias, los aprendientes debian categorizar
internamente las proyecciones del dominio origen que se reflejaban al dominio
meta. Los procesos cognitivos que mayormente se promovieron en los
estudiantes fueron: fluidez asociativa, razonamiento analdgico y formacién de
imagenes, y se evidencié su significancia cuando los aprendientes lograban
expresar con mayor facilidad sus ideas.

Todo lo anterior, confirma la pertinencia de las estrategias establecidas para el disefio
de la propuesta didactica. Deja en evidencia los procesos que le facilitaron al estudiante
ejecutar las actividades creando y apropidndose de algunas técnicas que puede adaptar para
identificar, comprender e interpretar metaforas.

Por otro lado, en comparacion con investigaciones anteriores mencionadas en el estado
del arte, este trabajo investigativo se alinea con los trabajos de Littlemore y Low (2006),
quienes afirman que la enseflanza de metaforas es efectiva si se aborda de manera explicita.
Difiere en los resultados obtenidos por Masid, O. (2017) quien tuvo como resultado que el
nimero de aciertos de la prueba de entrada no depende del nivel de espanol de los
participantes, ya que en la prueba de entrada ejecutada fueron significativos las diferencias

entre los resultados de los aprendientes de nivel intermedio y avanzado.
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En relacién a la investigacién de Rivera, L. (2016) se presentan similitudes en las

decisiones metodoldgicas tomadas para la realizacion de la propuesta didactica, ya que en

ambas propuestas se centran Unicamente en una metafora conceptual y se realizan multiples

actividades para ir logrando una actividad final de produccion. Ademas, comparten otras

caracteristicas como estar limitadas por un contexto especifico, las preguntas orientadoras

dirigen los focos de reflexidén y se usan representaciones visuales e /nput realzado.

11. Conclusiones

Finalmente, en este apartado se presentan una serie de conclusiones a partir de los

objetivos propuestos y de los resultados. Posteriormente, se mencionaran las implicaciones

tedricas y pedagdgicas, las limitaciones del estudio y algunas sugerencias para futuras

investigaciones.

En primer lugar, el objetivo general de este trabajo era disefiar una propuesta didactica

para el desarrollo de la competencia metaférica para aprendientes de ELE de nivel intermedio y

avanzado en blsqueda de investigar cémo desarrollar la competencia metaférica en

aprendientes de dichos niveles. Para lograr esto, se asignaron tres objetivos especificos:

determinar una metafora conceptual para el abordaje de la propuesta didactica, establecer

estrategias para desarrollar la competencia metaférica en los aprendientes de ELE del nivel

intermedio y avanzado en la construccidon de la propuesta didactica y disefar e implementar

una unidad didactica para desarrollarla en los aprendientes de ELE del nivel intermedio y

avanzado.
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El objetivo de determinar una metdfora conceptual adecuada para desarrollar /a

competencia metaforica se llevé a cabo en el marco metodolégico bajo un ejercicio de

identificacién, visualizacién, lectura, seleccion, revision y discusién por medio del software

Atlas.ti que permitié identificar metaforas relevantes y culturalmente apropiadas para

posteriormente determinar la metafora conceptual que se usé. La metafora conceptual escogida

fue Las personas somos mdquinas, por la coocurrencia dentro del analisis del episodio de la

serie Los puros criollos y |la productividad de esas expresiones en el lenguaje cotidiano.

También, es una metafora que facilita la comprensidon de conceptos abstractos, ayudando al

estudiante a comprender y reconocer estados fisicos y emocionales y comparandolos con las

maquinas, conectando a su vez con un concepto universal comun para conceptualizarla bajo su

propia experiencia y su vida cotidiana. En suma, es una metafora apta porque permite la

promocién del aprendizaje en contexto dentro de la propuesta didactica disefiada e

implementada, ya que se puede usar en otros contextos y fue util para que el aprendiente

pueda crear sus propias metaforas y relacionarlos con sus propios contextos interculturales.

Por otro lado, el objetivo de establecer estrategias para el desarrollo de la competencia

metaforica en los aprendientes de ELE del nivel intermedio y avanzado en la construccion de /a

propuesta diddctica se ejecuto a través del andlisis de contenido de multiples aportes

realizados por otras investigaciones. El proceso del andlisis se realiz6 en el programa Atlas.ti

con la codificaciéon y categorizacion de términos clave para la construccion de estrategias y se

determinaron una serie de diez estrategias que estan en el marco tedrico. En ese sentido, la

herramienta utilizada demostro ser efectiva para recopilar y categorizar informaciéon importante
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en las investigaciones y teorias, y facilité una comprension especifica de las necesidades de los

aprendientes que debian abordarse en la propuesta para el desarrollo de la CM.

Este analisis también pone en evidencia el enfoque estructurado con el que se puede

abordar la metafora en el aula, porque logré unificar componentes claves generales desde

distintas investigaciones. Estas diez estrategias clave pueden adaptarse a otros aprendientes,

ya que esta primera parte del ejercicio no requeria segmentacion por nivel, por lo que pueden

usarse segun otras capacidades y necesidades.

Luego, el objetivo siguiente de diseriar e implementar una unidad diddctica para el

desarrollo de la competencia metaforica en los aprendientes de ELF del nivel intermedio y

avanzado, se ejecutod a través del desarrollo de los dos objetivos anteriores. Asi, el ejercicio de

disefio surgi6é de un enfoque sistematico y con fundamentacién tedrica, ya que incorpora

estrategias especificas considerando una diversidad de proposiciones.

De esta manera, la solucién de los objetivos mencionados llevé consigo un ejercicio

experimental en el que se expusieron a seis aprendientes, tres de nivel avanzado y tres de

intermedio. Primero, a la prueba de entrada que determiné un diagnoéstico inicial sobre su

habilidad en comprender e interpretar metaforas; segundo, a la propuesta didactica que buscé

desarrollar esas habilidades; y finalmente, a la prueba de salida con el fin de verificar los

posibles avances. De esta actividad experimental se pudo concluir que la propuesta didactica si

contribuy6 a desarrollar las habilidades de identificacion, comprensién e interpretacion de

expresiones metaforicas.
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A nivel general, se encontré que el nivel de los aprendientes es significativo para

determinar su nivel de competencia metaférica por los altos aciertos presentados por los

participantes de nivel avanzado y su diferencia con los de intermedio. También, es

trascendental los posibles acercamientos que hayan tenido los hablantes con las metaforas en

su lengua materna o el nivel de correspondencia con expresiones metaféricas de la misma, para

relacionar los conceptos previos en la lengua meta. Los resultados arrojan que los aprendientes

tienen mayor dificultad en comprender e interpretar expresiones que no tienen

correspondencia directa en su primera lengua y en las que no son tan transparentes en

términos metaforicos. Estas Ultimas son aquellas que ya estan tan vinculadas al lenguaje

cotidiano que pierden el reconocimiento por su caracter metaforico.

El abordaje del taller fue relevante en el reconocimiento de expresiones metaféricas, ya

que los aprendientes no identificaban el caracter metaférico de algunas expresiones y

consideraban que eran literales. Estas ideas derivan de su relacion con su lengua materna, dado

que algunos afirmaron que no son conscientes de la presencia constante de las metaforas en el

lenguaje cotidiano y del reconocimiento de algunas expresiones como tal; esto quiere decir

que, en muchos casos, los aprendientes desconocen la omnipresencia de las metaforas.

Ademas de lo mencionado, fue notable que los estudiantes demostraron mayor

confianza en metaforas al intentar usarlas en diferentes respuestas de las preguntas

orientadoras de la propuesta y al afirmar regularmente su percepcion positiva frente a los

conocimientos nuevos o a la aclaracién de otros conceptos y/o significados.
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Relacionado con la prueba de entrada y de salida, se deben proponer mas ejercicios de
respuesta abierta para no condicionar al estudiante a una posible respuesta correcta por simple
asociacién a la respuesta correcta. En las preguntas abiertas se pueden expresar sus
conocimientos con mayor libertad y mostrar su comprension a un nivel profundo para evaluar
la capacidad de explicar, analizar o relacionar conceptos, mientras que las preguntas cerradas
evaluaron soélo el reconocimiento de informacién, las abiertas si posibilitarian la evaluaciéon con
mayor profundidad, la capacidad de explicar, analizar o relacionar conceptos.

Cabe mencionar que, la propuesta inicialmente se planted para aprendientes de nivel
intermedio y avanzado, pero representd mayor pertinencia de abordaje para los intermedios
porque demostré que fueron los mas beneficiados segun el contraste de la prueba de entrada y
de salida. Se considera que el ejercicio puede ser igual de relevante para aprendientes de nivel
avanzado, si se replantea incrementando la dificultad, ya sea con la eleccién de una metafora
conceptual que tenga una dependencia mas cultural de la lengua meta y complejizando algunos
ejercicios para que sea el estudiante quién haga mayores esfuerzos en la interpretacion.

Con respecto a las implicaciones teéricas y pedagédgicas, a nivel tedrico esta
investigacion sistematizé informacion pertinente para el desarrollo de la competencia
metafdrica, relacionando términos y codigos clave que dieron como resultado la conformacién
de las diez estrategias mencionadas y aporta directamente a los postulados de la linglistica
cognitiva, ejecutando, desde su propuesta didactica, las bases conceptuales clave para el

aprendizaje de lenguas. En el plano metodolégico, el trabajo proporciona ideas para realizar un
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ejercicio de extraccion de expresiones metaféricas para analizar la categorizacion frente a las
posibles metaforas conceptuales.

A nivel practico, el trabajo les brinda a los profesores una herramienta de abordaje de
expresiones figuradas e ideas adaptables a otros contextos. Esta herramienta no solo se limita
a la identificacion y comprension de metaforas, sino que también brinda estrategias didacticas
que pueden ser utilizadas para fomentar el didlogo y la reflexién en el aula, promoviendo que
los estudiantes exploren la interpretacién de distintas expresiones metafdricas en relacidon con
sus experiencias y contextos culturales.

Entre las limitaciones de este estudio, se debe mencionar el reducido tamarfio de la
muestra (6 aprendientes), lo que dificulta la generalizacion de los resultados, por ejemplo,
todos los participantes de nivel avanzado han tenido contacto con paises de habla hispana; por
esto, seria pertinente haber incluido algunos aprendientes de nivel avanzado que no hayan
tenido contacto de estancia en paises hispanohablantes, para poder inferir si este es un factor
que pueda influir en los resultados.

Asimismo, otra limitacién fue que la metafora conceptual escogida no representa un
factor cultural que sea una variable significativa en el estudio, porque reduce la posibilidad de
analizar a profundidad como las diferencias culturales afectan la comprensién y el uso de
metaforas. Si bien se encontraron algunas expresiones no existentes en las otras lenguas, la
metafora conceptual usada no explora grandes diferencias al estar marcada por experiencias

universales y limita el estudio en términos de variables interculturales.



133

Finalmente, a partir de los hallazgos obtenidos, seria recomendable explorar la misma

tipologia de actividades de la propuesta didactica con metaforas conceptuales mas complejas o

realizar el proceso de adaptacién y aplicarla de manera explicita desde niveles bajos. Por un

lado, se puede adaptar la propuesta para niveles bajos adaptando el léxico y las estructuras

gramaticales usadas, manteniendo la misma metafora conceptual, o bien, puede adaptarse para

niveles avanzados incluyendo una metafora que requiera interpretaciones culturales mas

profundas.

Ademas, se aconseja desarrollar una propuesta didactica centrada en la produccién y

uso de expresiones metaféricas en contextos auténticos, ademas de incluir lo ya abordado en

esta propuesta, con el fin de ayudar a los estudiantes a adaptarse a estructuras de la lengua

meta, haciendo una inmersidén mayor de comprensién cultural y en busqueda de estimular la

creatividad y el pensamiento critico de los aprendientes.
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Influencia de la competencia metaforica en lengua de serias i
o ) Yenny rodriguez
sobre la comprension lectora en un grupo de estudiantes 2017
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sordos con estilo cognitivo documentado

La metdfora conceptual como herramienta en el aula de ELE. i
. . . L Sara Palmero Suarez 2019
Propuesta diddctica sobre la emocion de la ira dirigida a

estudiantes germanoparlantes

La metdfora conceptual y su aplicacion a la ensefianza del Laura suarez -
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espanol le/I2 alberto hijazo

Potenciando la competencia metaforica en tiempos de COVID: | Beatriz Martin 5020

“Flippear” la clase de ELE con Microsoft Teams | Gascén
El papel de la influencia interlingiiistica en el desarrollo de la
competenciia metaforica: estado de la cuestion y propuesta Julio Torres Soler 2021
diddctica
La metdfora conceptual en el aula de ele. Propuesta diddctica .
P ) L . Sheila de la nuez

sobre la emocion de la ira dirigida a estudiantes 2022
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Sin el café nosotros no podemos vivir. Ese es el mayor anhelo de Contened
.. ontenedor
nosotros, el café siempre es lo que llevamos en el alma.

Alma

Un colombiano de pura cepa que haya nacido sobre este suelo y bajo
este cielo, que no afirme que el colombiano es el mejor café del Tronco

mundo.

Persona

Hablar de café es hablar de Colombia. Para los colombianos es el
mejor de sus simbolos, el que nos iden... identifica a todos: no tiene
condicién social, eh tampoco pasa por un gusto refinado o por Planta
pertenecer a cierto circulo, estd arraigado y es parte de la tradicién

de un colombiano, es completamente criollo.

Café -
producto

Hablar de café es hablar de Colombia. Para los colombianos es el
mejor de sus simbolos, el que nos iden... identifica a todos: no tiene
condicién social, eh tampoco pasa por un gusto refinado o por Circulo
pertenecer a cierto circulo, esta arraigado y es parte de la tradicién

de un colombiano, es completamente criollo.

Grupo
social

Yo arranco el dia tomandome un tinto porque me llena de energia,
porgue me despierta un monton y porque se siente muy rico Maquina

ese amarguito en la boca.

Persona

Practicamente, uno levantarse a las cuatro y media (4:30 a.m.), se
toma su tinto y arrancé y a las ocho de la manana (8:00 a.m.) el
desayunito.

Maquina

Persona

El café era una planta sagrada que se fue convirtiendo poco a poco

en el motor del mundo, en la gasolina de los humanos que no tienen Maquina
carro, y fue volviéndose un simbolo de la vida en las ciudades y un
simbolo ademas de este pais, que no solamente lo exporta, sino Café

que ademas lo consume en grandes cantidades.

Persona

Gasolina

Yo arranco el dia tomandome un tinto porque me llena de energia,
porque me despierta un montén y porque se siente muy rico ese Recipiente

amarguito en la boca.

Cuerpo

Y asi no lo tome, el aroma del café es el llamado a empezar el nuevo
di Persona
fa.

Aroma
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Y descubrié que de ella salia un aroma completamente atrapador y

L . L, , ) Persona
adictivo, maravilloso, que las volvia alin mas apetitosas.

Aroma

No tenemos una certeza clara de cémo o cuando llego el café a
Colombia, pero los indicios indican que fueron los jesuitas quienes p

. . ) ) . ersona
mas o menos por los mil setecientos dieces o veintes (1710-1720)

lo trajeron al pais.

Indicios

La primera vegetacidon que existié fue la coca, pero ahora ya el café
definitivamente nos hace mover eh en todo, econémicamente, el
cuerpo como estimulante nos nos pone muy bueno [bien], entonces
mantenemos.

Café

Ya la economia basada en el caficultor decayé profundamente:
ausencia de subsidios, el mercado internacional, otros productores,
pero en el imaginario nacional lo seguimos viendo como un producto
fundamental que mueve nuestra economia.

El Huila ha sido un poco nuevo en produccion de café.

No fue sino hasta bien entrado el siglo diecinueve (XIX) que los Contenedor/

hacendados del eje cafetero se decidieron a exportarlo. espacio

Tiempo

Y desde entonces el tintico gané estatus y empezé a desbancar a
otras bebidas de este pais, muy importantes, como el aguapanela Premio
santandereano y el chocolate santaferefio en Bogota.

Estatus

Y desde entonces el tintico gano estatus y empez6 a desbancar a
otras bebidas de este pais, muy importantes, como la aguapanela
santandereano y el chocolate santaferefio en Bogota.

Pues eso es una vida, pues mas bien dura. Dura para para el Sustancia
campesino porque [a] uno le toca intercalar muchos genios,
patrones, de todo, comidas, todo. Duro

Vida

Dificil

Uno cae asi, disprevisto [de imprevisto], sin saber.

jojo!, no confundir con Ramén Valdés ni hacer chistes al respecto
porque después los abogados de la Federacién le caen como
buitres.
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Juan Valdez es un auténtico producto americano, de Nueva York,

de Manhattan, seguramente donde grandes agencias eh desde su
imaginario construyen un personaje que nos va a representar
mundialmente y en la Bolsa y en el mercado mundial.

Recipiente
Al comienzo lo representé un cubano porque los galanes ideal
colombianos no daban la talla.

Sustancia

Talla

Persona

El mas famoso de todos fue el Automatico, que recibia su

nombre porque era un autoservicio y era frecuentado por gente de Recipiente
la talla de Juan Lozano y Lozano, Leén de Greiff, Luis Vidales, Pepénideal

el caricaturista.

Talla

Y gracias a los gringos que les encanta es darse en la cabeza y
desacralizar todo, pues lo que hay son cadenas de café como por
ejemplo Juan Valdez o Starbucks, que es la competencia directa de
Juan Valdez

Y lo que compran son unos cafeses [cafés] gigantescos y se dan en
la moima y se van alla, porque, claro, de dia no pueden consumir lo
que se consume en Wall Street, pero bueno, no importa, ese no es el
problema.

Ya tenemos que decir café o el café americano o el café largo o

el macchiato /makiato/ o el expreso, para entrar un poco en ese  Contenedor

lenguaje univoco, homogéneo, alrededor del café.

Lenguaje

El salto del café de el campo, de lo rural, a lo urbano, casi no se
percibid, era tan natural, iba pasando, la bebida era la que se
llevaba abria los nuevos caminos, no la gente.

El salto del café de el campo, de lo rural, a lo urbano, casi no se
percibid, era tan natural, iba pasando, la bebida era la que se llevaba Recipiente
abria los nuevos caminos, no la gente.

Camino

El café se abria fronteras, los bultos de café llegaban a sitios y el solo
nombre empezé a crear ademas todo un entorno y una forma de  Recipiente
vida alrededor del café.

Frontera

Ya la economia basada en el caficultor decayé profundamente.

y que si eso cayera, eh entrariamos en una ruina, tal vez en una ruina
simbdlica, porque parte de la gran riqgueza simbdlica colombiana es Recipiente
sentir que el café nos representa

Ruina
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El café era una planta sagrada que se fue convirtiendo poco a poco

en el motor del mundo, en la gasolina de los humanos que no

tienen carro, y fue volviéndose un simbolo de la vida en las Maquina
ciudades y un simbolo ademas de este pais, que no solamente lo

exporta sino que ademas lo consume en grandes cantidades.

Mundo

iOjala algln dia vuelva a servir para dar vida a las ideas que
transformen el mundo!

Y puede que siga sin ser sagrado y puede que sea lo que sea, pero
yo, lo que soy yo, me siento muy orgulloso de pertenecer al pais que
dio vida al mejor café del mundo: el pais de los puros criollos.

Prueba de entrada

Prueba de entrada s

Te invitamos a responder la siguiente prueba que tiene la finalidad de hacer un diagnéstico inicial de los conocimientos
que tienen los aprendientes de ELE de algunas expresiones metaféricas. Lee atentamente las indicaciones.

* Obligatoria

Consentimiento informado

Soy Maria Camila Ortiz Jiménez. Soy licenciada en lengua castellana, inglés y francés de la Universidad de la Salle y
maestrante de la Maestria en Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera y Segunda Lengua del Instituto Caroy
Cuervo.

Estoy realizando la investigacion que tiene como nombre “Propuesta didactica para el desarrollo de la competencia
metaforica en aprendientes de ELE de nivel intermedio - avanzado", que hace parte de mi proceso en la maestria. La in-
formacion recolectada sera sistematizada con el objetivo de determinar cual es el estado de algunos aprendientes
frente a su competencia metaforica.

Riesgos asociados: No hay ninguno. Toda la informacién suministrada esté bajo estricta confidencialidad y tendra un
uso exclusivamente académico e investigativo.

Beneficios: La informacion recolectada se empleara con fines académicos y no tendra fines comerciales.

Si tienes alguna duda o comentario, puedes preguntarme directamente por medio del correo electrénico
maria.ortiz@caroycuervo.gov.co.

El cuestionario tiene una duracion de 30 a 40 minutos. Si deseas participar voluntariamente, responda a las siguiente
pregunta:

¢Aceptas participar en esta investigacion?

Q) Si

O o
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Datos bésicos

En esta primera parte debsras escribir algunos datos sobre ti.

MNombre *

Edad *

El valor debe ser un nimero,

Lugar de nacimiento *

Lengua matema *

;Cual es tu nivel de dominio de espafiol? *

O Avanzado
O Intermedio

O Basico

:Qué otras lenguas conoces? *

iHas estado en algun pais de habla hispana? *

) sl
OND
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+En cual/es? ;por cuénto tiempo?

10

;Has tenido contacto con la cultura colombiana? ;Cémo? *

:Qué entiendes por metafora? *

El tiempo vale oro Time is money
. Las metiforas nos ayudan a explicar mejor
. akgunos canceptos. Son una farma de peplicar
Metéforas da Wlﬂﬂkl‘)'(‘a, el bt
£ON un concepto concreto.
n L]
e
El esta en estado oe¥ . peisina
vegetativo. vegetative state.

1

Escoge la opcion con la que estas més de acuerdo.

*No debes juzgar la calidad de la metéafora, sino decidir si crees que son metéaforas o no.

Ejercicio adaptado de: Littlemore, J. (2001) Metaphoric Competence: A Language Learning Strength of Students
With a Holistic Cognitive Style. TESOL Quarterly. *



12.1 Ella hizo
cortocircuito
cuando se
enterd de la
situacion.

12.2 El café es
la gasolina de
los humanos.

12.3 El perdia el
control cada
que debiaira
casa de su
padre.

124 Ellos
arrancaron el
dia con mucha
energia.

12.5 El se
sentia oxidado
cada que
jugaba futbol.

Lee el siguiente texto e identifica en cual de los siguientes enunciados hay una expresién

metaférica. *

Sofia siempre habia sido una persona tranquila, capaz de

La metaforanoes
tan clara. No estoy
seguro, Se puede
ver gue hay una
relacion perono es
obvia.

Es obviamente una
metéfora. La
relacion entre los
dos elementos es
clara.

@) ®)

O O

No estoy seguro
de sies una
metafora o no.

O

O

Puede haber un
significado
metaforico, pero
no puedo verlo.

O

O

estar calmada en situaciones estresantes. Sin embargo, esa

mafiana, todo cambid. Una serie de contratiempos en el
trabajo, seguidos por problemas en el trafico de camino a
casa, hicieron que Sofia perdiera el control por completo.

O Sofia siempre habia sido una persona tranguila.

Y

(_J} Sofia perdio el contrcl por completo.

O Sofia es capaz de estar calmada en situaciones estresantes.

No es una
metafora,

O

@)

Lee el siguiente texto e identifica cual de los siguientes enunciados es una expresion metaférica. *

Elena solia ser una barista experta, capaz de preparar el café
perfecto. Sin embargo, desde que dejo su trabajo en la

cafeterfa para dedicarse a otros proyectos, habia olvidado

sus habilidades en la preparacion de café y se sentia oxidada.

O Elena solia ser una barista experta.

() Sofia habia olvidado sus habilidades.

O Sofia se sentia oxidada.

149
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Lee el siguiente texto e identifica cudl de los siguientes enunciados es una expresion metaférica. *

Después de una larga semana de trabajo, Ana decidi¢ pasar el
fin de semana en una cabafia en el bosque. Desconecté su
teléfono, llevé libros que habia querido leer y se dedicé a
caminar entre los arboles. Para ella, era la mejor manera de

recargar energias y empezar la siguiente semana con la
mente clara y renovada.

O Ana desconect6 su teléfono.
O Ana llevo libros que queria leer.

O Ana recarg6 energias.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas:

Lucas estaba descuidando sus estudios y su madre,
preocupada, le dijo: "Tienes que ponerte las pilas o vas a
reprobar". Su amigo Tomas, al verlo tan distraido, le dijo en
broma: "Parece que te falta un tornillo". Lucas se dio cuenta
de que tenia que ponerle freno a su desorden y concentrarse
de nuevo. Con esfuerzo, logré recuperar sus buenas notas.

Explica con tus palabras el significado de la expresion “ponerse las pilas" segun el texto:

*Pilas es sinénimo de baterias. *

Explica con tus palabras el significado de la expresion “le faltaba un tornillo” segtn el texto: *

Explica con tus palabras el significado de la expresion “ponerle freno® segun el texto: *

;Qué quiere decir la siguiente frase?

- Después de un dia cadtico en el trabajo, Carla decidié que lo mejor era tomarse un momento para
reiniciar y tener una actitud mas positiva. *

O Carla decidio tomarse un momento para comenzar de nuevo.
O Carla decidio tomarse un momento para deshacer todo lo que habia hecho.

O Carla decidio tomarse un momento para borrar todos los recuerdos del dia.



:Qué quiere decir la siguiente frase?

-Después de tantas reuniones seguidas, Marta se sentia tan cansada que les dijo a sus compafieros:
"Hoy estoy fuera de servicio, necesito descansar" *

O Marta se sentia incapaz de seguir funcionando.
O Marta ha dejado de trabajar permanentemente.

O Marta dejo el pais por un viaje.

Completa la siguiente oracién con la opcién adecuada:

En la fabrica de automdviles, las personas del equipo de produccién cumplieron con los pedidos de
los clientes porque estuvieron trabajando... *

O atoda maquina.

O sin gasolina.

(O comotortugas.

Completa la siguiente oracién con la opcién adecuada:

Cuando el profesor empezd la leccion, me di cuenta que ya no le estaba prestando atencion a lo que
decia y me habia... *

O puesto en automatico.
O concentrado.

O puesto las pilas.

Este contenido no esta creado ni respaldado por Microsoft. Los datos que envie se enviaran al propietario del formulario.

@@ Microsoft Forms
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Prueba de salida

Prueba de salida. 3

Te invitamos a responder la siguiente prueba que tiene la finalidad de hacer un diagnéstico inicial de los conocimientos
que tienen los aprendientes de ELE de algunas expresiones metaféricas. Lee atentamente las indicaciones.

* Obligatoria

Consentimiento informado

Soy Maria Camila Ortiz Jiménez. Soy licenciada en lengua castellana, inglés y francés de la Universidad de la Salle y
maestrante de la Maestria en Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera y Segunda Lengua del Instituto Caroy
Cuervo.

Estoy realizando la investigacion que tiene como nombre “Propuesta didactica para el desarrollo de la competencia
metaférica en aprendientes de ELE de nivel intermedio - avanzado®, que hace parte de mi proceso en la maestria. La in-
formacion recolectada sera sistematizada con el objetivo de determinar cual es el estado de algunos aprendientes
frente a su competencia metaférica.

Riesgos asociados: No hay ninguno. Toda la informacion suministrada esta bajo estricta confidencialidad y tendra un
uso exclusivamente académico e investigativo.

Beneficios: La informacion recolectada se empleara con fines académicos y no tendra fines comerciales.

Si tienes alguna duda o comentario, puedes preguntarme directamente por medio del correo electrénico

maria.ortiz@caroycuervo.gov.co.

El cuestionario tiene una duracion de 30 a 40 minutos. Si deseas participar voluntariamente, responda a las siguiente
pregunta:

;Aceptas participar en esta investigacion? *

O si

() No

Datos basicos

En esta primera parte deberas escribir algunos datos sobre ti.

Nombre *

;Qué entiendes por metafora? *
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El tiempo vale oro Time is money

|
|
|

Las metaforas nos ayudan a explicar mejor

Meidtorss damdilorg, Smsmmtetaas

con un concepto concrato,

= 2
«
El esta en estado é =% Heisina
vegetativo. vegetative state.

Escoge la opcidn con la que estas mas de acuerdo.

*No debes juzgar la calidad de la metafora, sino decidir si crees que son metaforas o no.

Ejercicio adaptado de: Littlemore, J. (2001) Metaphoric Competence: A Language Learning Strength of Students
With a Holistic Cogpnitive Style. TESOL Quarterly. *

. a metafora no es
Es obviamente una Lametaforanoe

metéfora. 2 ?:gc\}:c:asr::::;[,ey Ng esloy seguro Pu:i(z;li?ia;:]:)un No es una
relacion entre los ver que hay una de,s: £suna metaforico, pero metafora.
dos elementos es metafora o no.

relacion pero no es
obvia.

clara. no puedo verlo.

4.1 Hlla hizo
cortocircuito

cuando se O O O O O

entero dela
situacion.

4.2 El café esla

gasolina de los O O O O O

humanos.

4.3 El perdia el
control cada

que debiaira O O O O O

casa de su
padre.

4.4 Ellos
|
dia con mucha O O O O O

energia.

45 El sesentia
dado cad
gﬁlejugoagaa . O O O O O

futbol.



154

Lee el siguiente texto e identifica en cuél de los siguientes enunciados hay una expresion
metaférica. *

Sofia siempre habia sido una persona tranquila, capaz de
estar calmada en situaciones estresantes. Sin embargo, esa
mafiana, todo cambid. Una serie de contratiempos en el
trabajo, seguidos por problemas en el tréfico de camino a
casa, hicieron que Sofia perdiera el control por completo.

O Sofia siempre habia sido una persona tranquila.
O Sofia perdi6 el control por completo.

O Sofia es capaz de estar calmada en situaciones estresantes.

Lee el siguiente texto e identifica cual de los siguientes enunciados es una expresion metaférica. *

Elena solia ser una barista experta, capaz de preparar el café
perfecto. Sin embargo, desde que dejé su trabajo en la
cafeterfa para dedicarse a otros proyectos, habia olvidado
sus habilidades en la preparacion de café y se sentia oxidada.

O Elena solia ser una barista experta.
O Sofia habia olvidado sus habilidades.

O Sofia se sentia oxidada.

Lee el siguiente texto e identifica cual de los siguientes enunciados es una expresion metaférica. *

Después de una larga semana de trabajo, Ana decidié pasar el
fin de semana en una cabafia en el bosque. Desconecté su
teléfono, llevd libros que habia querido leer y se dedicé a
caminar entre los arboles. Para ella, era la mejor manera de
recargar energias y empezar la siguiente semana con la
mente clara y renovada.

O Ana desconecto su teléfono.
O Ana llevo libros que queria leer.

O Ana recargo energias.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas:

Lucas estaba descuidando sus estudios y su madre,
preocupada, le dijo: "Tienes que ponerte las pilas o vas a
reprobar". Su amigo Tomas, al verlo tan distraido, le dijo en
broma: "Parece que te falta un tornillo". Lucas se dio cuenta
de que tenia que ponerle freno a su desorden y concentrarse
de nuevo. Con esfuerzo, logré recuperar sus buenas notas.



Explica con tus palabras el significado de la expresién "ponerse las pilas” segun el texto:

*Pilas es sinénimo de baterias. *

Explica con tus palabras el significado de la expresién "le faltaba un tornillo” seguin el texto: *

Explica con tus palabras el significado de la expresién “ponerle freno” segin el texto: *

;Qué quiere dedr la siguiente frase?

- Después de un dia cadtico en el trabajo, Carla decidié que lo mejor era tomarse un momento para
reiniciar y tener una actitud mas positiva. *

O Carla deddié tomarse un momento para comenzar de nuevo.
O Carla dedidio tomarse un momento para deshacer todo lo que habia hecho.

O Carla deddio tomarse un momento para borrar todos los recuerdos del dia.

;Qué quiere dedir la siguiente frase?

-Después de tantas reuniones seguidas, Marta se sentia tan cansada que les dijo a sus compafieros:
"Hoy estoy fuera de servicio, necesito descansar" *

O Marta se sentia incapaz de seguir funcionandn.
Q Marta ha dejado de trabajar permanentemente.

O Marta dejo el pais por un viaje.

Completa la siguiente oracién con la opcién adecuada:

En la fabrica de automdviles, las personas del equipo de produccién cumplieron con los pedidos de
los clientes porque estuvieron trabajando... *

O atoda maquina.

O sin gasalina.

O como tortugas.
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Completa la siguiente oracién con la opcién adecuada:

Cuando el profesor empez6 la leccion, me di cuenta que ya no le estaba prestando atencién a lo que
decia y me habia... *

I

) puesto en autématico.
() concentrado.

() puesto las pilas.

Este contenido no esta creado ni respaldado por Microsoft. Los datos que envie se enviaran al propietario del formulario.

g8 Microsoft Forms

Juicio de Expertos
Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento prueba de entrada y de
salida que hace parte de la investigacion Propuesta didactica para el desarrollo de la
competencia metaforica para estudiantes de ele. La evaluacion de los instrumentos es relevante
para que sean validos y que los resultados obtenidos se utilicen eficientemente; aportando
tanto al area investigativa de la didactica como a sus aplicaciones. Agradecemos su valiosa
colaboracion.

Nombres y apellidos:

Formacion académica:

Areas de experiencia profesional:

Tiempo: Cargo actual:

Institucion:
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Objetivo de la investigacién:

e Disenar un material complementario para el desarrollo de la competencia

metafdrica en la unidad 1 de la guia Hecho en Colombia para aprendientes de ELE de

nivel intermedio y avanzado.

o Clasificar las expresiones metaféricas que se presentan en la unidad 1 de

la guia Hecho en Colombia de nivel intermedio y avanzado.

o Establecer estrategias para el desarrollo de la competencia metaforica en

los aprendientes de ELE de nivel intermedio y avanzado en la construccién de

un material complementario.

o Implementar y evaluar la propuesta didactica para el desarrollo de la

competencia metaférica para estudiantes de ELE de nivel intermedio y

avanzado.

Objetivo del juicio de expertos:

Determinar si los items propuestos son suficientes, claros, coherentes y relevantes bajo los

objetivos del instrumento y de la investigacion.

Objetivo de la prueba:

Prueba de entrada: Hacer un diagnéstico inicial de los conocimientos que los estudiantes tienen

frente a algunas expresiones metaforicas.

Prueba de salida: Evidenciar los posibles avances frente a los conocimientos activos que los

estudiantes alcanzaron frente la comprension de algunas expresiones metaféricas.

De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segln corresponda:



Tabla 1

Criterios de validacion de la matriz.
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Categoria

Calificacion

Indicador

Suficiencia

Los items que
pertenecen a
una misma
dimension
bastan para

1. No cumple con el
criterio

Los items no son suficientes para medir la
dimension

2. Bajo nivel

Los items miden algun aspecto de la dimension,
pero no corresponden con la dimensién total

3. Moderado nivel

Se deben incrementar algunos items para poder
evaluar la dimension completamente

facilmente, su
sintactica y
semantica son

obtener la ) i o
L 4. Alto nivel Los items son suficientes
medicién de
ésta.
1. No cumple con el 3

) o El item no es claro

Claridad criterio
El item requiere bastantes modificaciones o una

El item se > Baio nivel modificacién muy grande en el uso de las

) . Bajo nive o
entiende palabras de acuerdo con su significado o por la

ordenacion de estas

3. Moderado nivel

Se requiere una modificacién muy especifica de
algunos de los términos del item

El item tiene
relacién logica
con la
dimension o
indicador que
esta midiendo.

criterio

adecuadas. ) El item es claro, tiene semdntica y sintaxis
4. Alto nivel
adecuada.
Coherencia 1. No cumple con el El item no tiene relacion légica con la

dimension.

2. Bajo nivel

El item tiene una relacién tangencial con la
dimensidn.

3. Moderado nivel

El item tiene una relacion moderada con la
dimensidon que esta midiendo.

4, Alto nivel

El item se relaciona con la dimensién que mide.

Relevancia

El item es
esencial o
importante,
debe
incluirse.

1. No cumple con el
criterio

El item puede ser eliminado sin que se vea
afectada la medicion de la dimension.

2. Bajo nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro item
puede estar incluyendo lo que mide este.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.
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Nota: Tomada de Escobar Pérez y Cuervo Martinez (2008). Validez de contenido y juicio de
expertos: una aproximacién a su utilizacién. Avances en Medicién, 6, 27 - 36.
Tabla 2

Instrumento de validacion prueba de entrada.

Dimensién ltem [Suficiencia [CoherenciaRelevancia [Claridad |Observaciones
2
3
4
5
Datos basicos y caracterizacion |6
del aprendiente 7
8
9
10
11
12.1
12.2
Percepcién de algunas 153
expresiones metaféricas
12.4
12.5
13
Identificacion de metaforas 14
15
o . 16
Significacion de las expresiones 17
metaféricas
18
] 19
Interpretacion
20
Produccién metaférica ;

Observaciones generales:
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Referencia bibliografica

Escobar Pérez y Cuervo Martinez (2008). Validez de contenido y juicio de expertos: una

aproximacién a su utilizaciéon. Avances en Medicién, 6, 27 - 36.

Andlisis de resultados del juicio de expertos

Dimensién Item Criterios Media D.e.p
Datos basicos 2 Suficiencia 4 0,00
y Coherencia 4 0,00
caracterizacion Relevancia 4 0,00
del Claridad 4 0,00
aprendiente 3 Suficiencia 4 0,00
Coherencia 4 0,00
Relevancia 4 0,00
Claridad 4 0,00
4 Suficiencia 4 0,00
Coherencia 4 0,00
Relevancia 4 0,00
Claridad 4 0,00
5 Suficiencia 4 0,00
Coherencia 4 0,00
Relevancia 4 0,00
Claridad 4 0,00
6 Suficiencia 4 0,00
Coherencia )5 0,50
Relevancia 4 0,00
Claridad 4 0,00
7 Suficiencia 4 0,00
Coherencia 4 0,00
Relevancia 4 0,00
Claridad 4 0,00
8 Suficiencia 4 0,00




Coherencia 4 0,00

Relevancia 4 0,00

Claridad 4 0,00

9 Suficiencia 4 0,00

Coherencia 4 0,00

Relevancia 4 0,00

Claridad 4 0,00

10 Suficiencia 4 0,00

Coherencia 3 1,00

Relevancia 3 1,00

Claridad 3 1,00

11 Suficiencia 4 0,00

Coherencia 1,5 0,50

Relevancia 2 1,00

Claridad 2,5 1,50

Percepcién de 12,1 Suficiencia 4 0,00
algunas Coherencia 2,5 1,50
expresiones Relevancia 2,5 1,50
metaféricas Claridad 2 1,00
12,2 Suficiencia 4 0,00

Coherencia 1,5 0,50

Relevancia 1,5 0,50

Claridad 2 1,00

12,3 Suficiencia 4 0,00

Coherencia 2,5 1,50

Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2 1,00

12,4 Suficiencia 4 0,00

Coherencia 2,5 1,50

Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2 1,00

12,5 Suficiencia 4 0,00

Coherencia 2,5 1,50

Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2 1,00

Identificacion 13 Suficiencia 4 0,00
de metaforas Coherencia 1,5 0,50
Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2,5 1,50

14  Suficiencia 4 0,00
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Coherencia 1,5 0,50

Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2,5 1,50

15  Suficiencia 4 0,00

Coherencia 1,5 0,50

Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2,5 1,50

Significacién 16  Suficiencia 1 0,00
de las Coherencia 1 0,00
expresiones Relevancia 1,5 0,50
metaféricas Claridad 2,5 1,50
17  Suficiencia 1 0,00

Coherencia 1 0,00

Relevancia 1,5 0,50

Claridad 2,5 1,50

18  Suficiencia 1 0,00

Coherencia 1 0,00

Relevancia 1,5 0,50

Claridad 2,5 1,50

Interpretacion 19 Suficiencia 3 0,00
Coherencia 1,5 0,50

Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2 1,00

20  Suficiencia 3 0,00

Coherencia 1,5 0,50

Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2 1,00

Produccién 21 Suficiencia 3 0,00
metaférica Coherencia 1,5 0,50
Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2 1,00

22  Suficiencia 3 0,00

Coherencia 1,5 0,50

Relevancia 2,5 1,50

Claridad 2 1,00
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Consentimiento Informado

Consentimiento informado

Soy Maria Camila Ortiz Jiménez. Soy licenciada en lengua castellana, inglés y francés de la Universidad de la Salle y
maestrante de la Maestria en Ensefianza de Espanol como Lengua Extranjera y Segunda Lengua del Instituto Caro y
Cuervo.

Estoy realizando la investigacion que tiene como nombre "Propuesta didactica para el desarrollo de la
competencia metafdrica en aprendientes de ELE de nivel intermedio - avanzado”, que hace parte de mi proceso en
la maestria. La informacion recolectada sera sistematizada con el objetivo de determinar cual es el estado de
algunos aprendientes frente a su competencia metaforica.

Riesgos asociados: No hay ninguno. Toda la informacion suministrada esta bajo estricta confidencialidad y tendra
un uso exclusivamente académico e investigativo.

Beneficios: La informacion recolectada se empleara con fines académicos y no tendra fines comerciales.

Si tienes alguna duda o comentario, puedes preguntarme directamente por medio del correo electrénico
maria.ortiz@ caroycuervo.gov.co.

El cuestionario tiene una duracion de 30 a 40 minutos. Si deseas participar voluntariamente, responda a las
siguiente pregunta:

Propuesta didactica

Formato digital

https://www.canva.com/design/DAGL9i0hOkA/7P1BEmAUtM4DNZMqgokolTg/view?utm_content

=DAGL9i0hOkA&utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink&utm_source=editor



https://www.canva.com/design/DAGL9i0h0kA/7P1BEmAUtM4DNZMqokoITg/view?utm_content=DAGL9i0h0kA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGL9i0h0kA/7P1BEmAUtM4DNZMqokoITg/view?utm_content=DAGL9i0h0kA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor

Nivel Intermedio - Avanzado
Material necesario | Computador
Duracién 2 horas
aproximada
Expresiones metaféricas relacionadas con la metéfora conceptual £/ hombre
Contenidos como mdquina.
lingliisticos

Frases hechas

Contenidos léxicos

Vocabulario relacionado con las maquinas

Palabras y expresiones para describir personas como maquinas

Contenidos
socioculturales e
interculturales

Percepcion de las personas como maquinas
Cultura del trabajo

Balance entre la vida y el trabajo

Objetivos

(O Desarrollar la habilidad de identificar, comprender, interpretar y
emplear metaforas desde la metafora conceptual “las personas son
maquinas’”.

O !dentificar y comprender algunas expresiones metaféricas.

(O Reconocer el origen conceptual de las expresiones metaféricas y su
relacién con la cultura.

O Utilizar vocabulario de las maquinas para describir caracteristicas y
situaciones humanas a través de las metéforas.

(O Reflexionar cémo su propia cultura y la cultura colombiana interpretan
la metafora de las personas como maquinas, identificando similitudes y
diferencias.

Estrategias

1. Contrastar Primera Lengua - Lengua Meta.

2. Promover la conciencia metafdrica.

3. Abordar explicitamente la metafora conceptual.

4. Establecer correspondencias entre dominios.
Conceptualizar experiencias a través de la corporeizacion.
Promover el lenguaje creativo.

Herramientas que faciliten la comprension del lenguaje metaférico.

5,
6.
7. Hacer uso de recursos que incentiven el lenguaje metafdrico.
8.
9. Uso del contexto

1

0. Explotar los procesos cognitivos.

Calentando motores
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Preparacion y contextualizacion

Quedémonos en el taller

Explicacién de la metéfora

iPongamonos en marcha!

Ejercicios de comprension

De vuelta al taller

ot Explicacion origen conceptual de las expresiones metaféricas
Mecanizados

Contexto cultural

Al taller una vez mas

Explicacion de las correspondencias o mappings
En automatico

Ejercicios de préactica

Pisar el acelerador

Tarea final

Calentando motores

Antes de arrancar esta historia, observa las siguientes imagenes,
responde las preguntas e imagina de que tratara la historia.

;Qué ves en las imagenes?
ZEn qué se parecen las personas a las maquinas?

¢En qué se diferencian las personas de las maquinas? o

Hoy conoceremos la historia de Ana, una mujer comdn con un trabajo
como cualquier otra persona y problemas normales. Por algunas
razones, Ana dejo6 de trabajar un tiempo y ahora esta retomando
todas sus actividades laborales. A veces, Ana se siente como una
maquina, y vamos a ver por qué...

Observa la siguiente imagen



¢Qué situaciones nos hacen sentir como maquinas?
(Qué cosas pueden hacer las maquinas que las personas no pueden hacer?

¢Qué cosas pueden hacer las personas que las maquinas no?

La historia tiene algunas expresiones relacionadas con las maquinas
que nos recordaran a distintos objetos. Responde las siguientes
preguntas identificandolos.

1> Escribe 3 objetos que pueden hacer
cortocircuito.*

m Gt

*Puedes hacer uso del diccionario para buscar las palabras desconocidas.
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Aqui empieza la historia de Ana y su trabajo. Léela y presta atencién a
las palabras resaltadas.

Cuando Ana se encontré cara a cara con su jefe durante la reunién de
evaluacion anual, sintié cémo su mente comenzaba a hacer cortocircuito.
Las criticas inesperadas y la presion del momento la abrumaron y luché por
controlar los nervios. Sin embargo, cuando su supervisor mencioné los
errores en el informe financiero que ella habia dirigido, algo dentro de ella se
rompid. La sensacion de perder el control la invadié y las palabras salieron
de su boca antes de que pudiera detenerlas y se defendié de manera
impulsiva y desordenada.

Después de la reunion, fue evidente que Ana habia dejado de trabajar y eso
la hizo sentirse oxidada y desanimada. Habia pasado meses sin lidiar con
situaciones de alta presion. Decidié que necesitaba recuperar la confianza en
si misma y en sus habilidades profesionales. Se tomé un tiempo para revisar
los conceptos basicos, repasar los informes financieros y ser la misma.

Con determinacion, Ana se comprometio a superar este problema.
Reconocié que habia perdido el control en ese momento, pero estaba
decidida a no permitir que eso definiera su carrera. Se propuso trabajar de
manera activa para recobrar su confianza y demostrar que podia manejar
cualquier desafio que se le presentara en el futuro.

¢En qué lugar sucedi6 todo?
¢Cudl era el tema de la reunion?

¢Qué pasd con Ana? (Has pasado por alguna situacién similar? .

¢Cémo te imaginas a Ana?
Dibuja a Ana en las siguientes situaciones:

Ana pierde el control Ana se siente oxidada

De acuerdo con la historia...

O

:Qué crees que significan las expresiones resaltadas?

¢Qué tienen en comun esas expresiones?

Quedemonos en el taller
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METAFORAS

Son un recurso que n sxplicar me| concepic

En las expresiones metaforicas usamos un concepto concreto para referimos a un
concepto abstracto. Estos pueden no tener una relacion directa, pero comparten
caracteristicas similares.

En la expresion

Ana se slente oxidada,

estamos usando la oxidacion, una propiedad de algunos objetos concretos que no han
recibido su mantenimiento regular para describir que Ana esta desactualizada y fuera de
practica, concepto abstracto.

Los conceptos concretos que solemos usar para describir son cosas que son més féciles de
percibir como aquellos que podemos ver, oler, sentir, escuchar.

5 . Es una expresion que nos ayuda a
¢Ana esta oxidada comunicar una situacion. En este caso,
literalmente? Ana no estd oxidada de manera literal,
ella esta fuera de préctica en su trabajo.

jPongamonos en marcha!

iTU TURNO!
Segun el texto, escoge la explicacion correspondiente para cada
afirmacién.

1> Ana perdio el control.

[a] Ana no pudo controlar su reaccién y hablo sin

pensar.
[ Ana no encuentra el control del televisor. ]
[E] Ana olvidé como usar el control. ]

Typeform
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Continuemos con Ana y su historia...

Después de la reunion, Ana se retiré a su escritorio con una mezcla de
emociones. Se sentia desanimada por los errores en el informe financiero,
pero también decidida a superar este desafio. Mientras revisaba los
nldimeros una vez mas, noté que su mente estaba haciendo cortocircuito.
La presion del momento y el peso de las criticas la estaban afectando mas de
lo que creia.

Decidié tomar un respiro y dar un paso atras. Sabia que necesitaba tiempo
para recargar energias y abordar el problema con la mente clara. Recordé
las palabras de su tutor sobre la importancia de ponerse las pilas en
momentos dificiles y supo que era hora de poner en préactica ese consejo.
Ana repaso6 cada detalle del informe, analizando cada nimero y buscando
posibles errores. Se comprometié a trabajar a toda maquina para
corregirlos y presentar una mejor version.

Con el tiempo, Ana logré recuperar la confianza en si misma y en sus
habilidades. Presenté con orgullo el informe revisado a su jefe, demostrando
que podia manejar situaciones dificiles. Aunque habia pasado por momentos
dificiles, Ana salié mas fuerte y segura de si misma que nunca.

De acuerdo con la historia, relaciona las expresiones resaltadas en el
texto con sus explicaciones.

A7
e

Expresion que
indica que alguien
necesita renovar &
&nimo o la fuerza
para enfrentar
nuevas actvidades
® o desafics. kpeesifin que
Ponerse [as pilas. —Ca qUE al0LieN
necesita empezar a
trabajar con mas

Expresion que

energiay
lnqlC? qu? :l%lleﬂ concentracion en
- ;a"'b;_,aim . una tarea o
Situacion.
eficiencia. velocidad
'y dedicacion. Pr— —
Recargar ens s, J Trabajar a toda
MAquina.

De vuelta al taller



ORIGEN CONCEPTUAL

Las expresiones metaforicas provienen de conceptos que tenemos de la vida.

En nuestra mente tenemos conceptos sobre la vida y sobre las situaciones que vivimos a diario. Esto hace que
reconozcamos algunas situaciones que suceden con las maquinas y las relacionamos con las situaciones que
vivimos Ias personas como:

Fallo en el sistema
eléctrico de una
maquina.

Estar con bateria baja Hacer cortocircuito

Cansancio fisico o Sobrecarga mental o
agotamiento emocional emocional que abruma
que siente una auna persona.

persona. !

Estado de bateria baja
de una maquina.

Es decir, en nuestra mente creamos una relacion entre las personas y las maquinas y a través de
relacion construimos expresiones metaféricas que nos sirven para comunicamos.

LAS PERSONAS SOMOS NAQUINAS.

Sentirse oxidada.
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Como nos dice la explicacién, las expresiones metaféricas tienen un
origen conceptual. Identifica las oraciones en las que las expresiones
correspondan a la idea de “la persona como maquina”.

Clasifica las expresi ala afi

| "La p aquina y las que no
pertenecen

Pertene

iVamos perfecto! Ahora, con los resultados anteriores, ;con cudles
maquinas podemos relacionar las personas?

Lee nuevamente las oraciones y escribe con cual maquina o tipo de
maquina se puede relacionar.

ala
ptual "La
como maquina" 'rsona como maquina”

1> Durante la presentacion, el orador se desvié del tema

principal y comenzo a discutir detalles irrelevantes.
;Con qué méaquina o tipo de méaquina se puede relacionar la
expresion?

Escribe aqui tu respuesta...

Aceptar SIS

Powered by Typeform
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Mecanizados

Las personas son maquinas.
¢Existe alguna razon cultural que promueva esa idea?

S5i bien existen multiples similitudes en las funciones de las maguinas y las personas,
también hay multiples aspectos culturales que corroboran esa idea.

Competitividad en el mercado laboral

Sentimos una necesidad de ser eficientes para mantener o mejorar nuestra posicion laboral.

Consumo masivo.

La globalizacion ha traido un enfoque en el consumo masivo e influye en homogeneizacion de
nuestros comportamientos.

Cultura laboral

Existe mayor demanda laboral y enfasis en la productividad, asi que trabajamos mas
horas y tenemos menos tiempo para otras actividades.

Tenemos largas horas de trabajo establecidas en las leyes laborales.

Estilo de vida

Tenemos un ritmo de vida acelerado y |a falta de tiempo es un factor frecuente
que nos lleva a una desconexion emocional

Y entu cultura? ;Tienen una percepdon similar de la personas como méquinas?
¢Como es la cultura laboral? ;Se espera que los empleados trabajen de manera efidente
como si fueran magquinas?

. ¢En qué situadiones no laborales podemos sentimos como maquinas?

La historia de Ana ha sido leida por muchos usuarios que se
identifican con sus frustraciones en el trabajo. La autora desea

traducirla a otros idiomas para llegar a mas publico jAyudala con tu
idioma!




1= Asu jefe le faltaba un tornillo, el actuaba muy raro.*

;Existe una expresion similar en tu idioma?

[s]si
ENO

1
(1]
-]
-

Powered by Typeform

Al taller una vez mas

En las metaforas, algunas cualidades de concepto
concreto se trasladan al concepto abstracto.

En Colombiausamos la palabra pillas
para referimos a las batenias.

Cuando decimos
Entendemos a las pilas como fuente de

energia que es esencial para algunos

aparatos y las asociamos a la necesidad
estamos usando cualidades asociadas a de trabajar con mas energia. Es decir, sl
las maquinas o a los aparatos como la nos “ponemos las pilas” tendremos mayor
necesidad de baterias para describir que energia para trabajar.
necesitamos comenzar a trabajar con
mas energia y dedicacion.

;Pueden existir mas correspondencias?

Relaciona algunas otras posibles correspondencias entre Anay la
maquina.
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Parejas
Correspondencias
magquina - persona.

Toca un par de fichas
a la vez para descubrir
si son iguales.

)

En automatico

En un mundo paralelo, la autora de la historia de Ana no usa
expresiones metaforicas para referirse a las cosas. Reescribe el
siguiente parrafo reemplazando las expresiones resaltadas por
expresiones literales que mantengan el mismo significado.

Cuando llegd el nuevo jefe, parecia tener
problemas para comportarse
adecuadamente...

Cuando llegé el nuevo jefe, parecia que le
faltaba un tornillo; sus ideas parecian tan
descabelladas que muchos dudaban de su
capacidad para liderar. Sin embargo, demostro
que sabia ponerse las pilas, realizando cambios
en la empresa. Ahora, el equipo trabaja a toda
maquina, motivado por los nuevos propositos
del nuevo jefe.

¢Cudl texto es més facil de entender?

;Cuél crees que es mas natural en el lenguaje cotidiano?

Aquf continuaremos con la historia de Ana. En este caso, la autora no
usé expresiones metafdricas. Ayldale a reemplazar las frases
resaltadas por las expresiones metaforicas presentes en la columna
derecha.




Después de presentar el informe revisado, Ana sintié quitarse un peso enorme.

Habia logrado superar el obstaculo y ahora se sentia lista para retomar y avanzar.

Se prometié a si misma no permitir que los errores pasados la detuvieran en su
camino hacia el éxito.

Decidic moverse mas rapido en su desarrollo
profesional. Se inscribid en cursos de actualizacion y se comprometio a ampliar
sus conocimientos en el area financiera. Queria estar un paso adelante y lista
para enfrentar cualquier desafio que se presentara.

Sabia que debia esforzarse mas para avanzar en su carrera profesional. No podia
permitirse conformarse con la mediocridad; queria destacarse y alcanzar nuevos
puestos a nivel laboral. Con esta mentalidad, se dedicoé aun mas a su trabajo,
buscando constantemente oportunidades para aprender y crecer.

Finalmente, llegd el momento de dirigirse hacia
nuevas metas y logros. Ana se sentia lista para enfrentar cualquier desafio que se
le presentara en el camino. Estaba segura de que podria alcanzar el éxito que
tanto anhelaba.

Sin embargo, mientras avanzaba a toda velocidad hacia sus objetivos, Ana se dio
cuenta de que necesitaba parar por un momento.
Se estaba esforzando demasiado y comenzo a sentirse agotada. Se tomé un
breve descanso para recargar energias y reflexionar sobre su progreso hasta el
momento.

Durante este periodo de descanso, Ana se dio cuenta de que estaba inhabilitada

mas de lo que pensaba. Necesitaba ajustes para
encontrar un equilibrio entre su ambicién y su bienestar personal. Priorizd
priorizar su salud mental y establecié limites mas claros en su trabajo.

Asi, Ana volvid a la carga. Esta vez, estaba decidida a ir a toda velocidad hacia sus
metas, pero con un enfoque mas equilibrado y centrado en su bienestar. Con
cada paso que daba, se acercaba mas a la realizacion de sus suefios
profesionales.

Ponerse en
marcha

Pisar el
acelerador

Poner freno

Usar gasolina
extra

Estar fuera de
servicio

Pisemos el acelerador

;Cémo crees que termind la historia de Ana? Escribe el final que te
parezca mas conveniente y usa las expresiones que encuentras en la
cajita.

Trabajar a toda . ) Ponerse en
L Recargar energias Pisar el acelerador L
magquina automatico
] Ortiz od Q - A

Comparte tu final.
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