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Resumen

El trabajo a continuacion presenta un andlisis de errores de los rasgos suprasegmentales
en el corpus CAELE/2 del Instituto Caro y Cuervo. Se busca evaluar las producciones reales de
habla en los niveles iniciales para visibilizar su importancia en el aprendizaje y adquisicién de
la competencia fonoldgica, que roza con el mismo valor que los errores en el campo de la
gramatica o el Iéxico. El corpus se compone de 29 audios del CAELE/2 de aprendientes de

niveles Al y A2 y estos mismos fueron transcritos de audio a texto.

En la primera parte del trabajo se realiz6 una revision sistematica sobre estudios,
articulos y tesis enfocados en el analisis de errores fonéticos a nivel segmental y
suprasegmental, en el campo de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera. Desde la
revision de antecedentes y el marco tedrico se efectud un anélisis de los documentos reportados
para visualizar la presencia de la fonética y el potencial didactico de la prosodia en las aulas de
ELE. La metodologia se fundamenté en la lingtistica de corpus y el analisis de errores. Esta
altima para sentar las bases del disefio y la adaptacion de la taxonomia de anélisis de errores
suprasegmentales. Los resultados revelaron que los errores se inscriben principalmente en los
rasgos suprasegmentales de pausa, ritmo y entonacion, lo cual evidencié algunas caracteristicas
de la interlengua de los aprendientes en los niveles A1y A2. En general, los resultados muestran

gue es necesario un tratamiento didactico pertinente de los rasgos prosédicos del espafiol.

Palabras claves: espafiol como lengua extranjera, corpus de aprendientes, prosodia,
rasgos suprasegmentales del espafiol, andlisis de errores, tratamiento de la fonética en el aula

de ELE.



Abstract

The work presented below presents an error analysis of suprasegmental features in the
CAELE/2 corpus of the Caro y Cuervo Institute. It is necessary to evaluate the actual speech
productions at the initial levels to make visible their importance in the learning and
acquisition of phonological competence, which is almost as important as errors in the field of
grammar or vocabulary. The corpus is made up of 29 audios from CAELE/2 of learners at

levels Al and A2, which were transcribed from audio to text.

In the first part of the work, a systematic review was carried out on studies, articles
and theses focused on the analysis of phonetic errors at the segmental and suprasegmental
level, in the field of teaching Spanish as a foreign language. From the review of background
and the theoretical framework, an analysis of the reported documents was carried out to
visualize the presence of phonetics and the didactic potential of prosody in ELE classrooms.
The methodology was based on corpus linguistics and error analysis. The latter was used to
lay the foundations for the design and adaptation of the suprasegmental error analysis
taxonomy. The results revealed that the errors are mainly inscribed in the suprasegmental
feature of pause and rhythm and intonation, which showed some characteristics of the
interlanguage of the learners at levels A1 and A2. In general, the results show that a pertinent

didactic treatment of the prosodic features of Spanish is necessary.

Keywords: Spanish as a foreign language, learner's corpus, prosody, suprasegmental

features of Spanish, error analysis, treatment of phonetics in the ELE classroom.



Introduccién

En el campo de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera y segunda lengua
(ELE/L2) la fonética de los rasgos segmentales se ha abordado desde la repeticion y los rasgos
suprasegmentales tienden a ser un aspecto aislado e irrelevante en el aula. La razon de esto
altimo, puede deberse a la preparacion formativa del docente de ELE y la presencia limitada de

la fonética suprasegmental en los manuales de ensefianza de espafiol, entre otras razones.

A lo largo de este documento se presenta una investigacion que tuvo como propdésito
analizar los errores mas frecuentes de los rasgos suprasegmentales en el corpus CAELE/2 del
Instituto Caro y Cuervo. Se evaluaron las producciones reales de habla de aprendientes de
espafol de niveles iniciales (Al y A2) para visibilizar su importancia en el aprendizaje del
espafol, y para darle el mismo valor que los errores a nivel gramatical y Iéxico. Para empezar,
dentro del planteamiento del problema se encuentra la competencia fonologica y su pertinencia
en las aulas de ELE, la formacion docente en la competencia fonética, el aprendizaje y
adquisicion de los rasgos prosddicos que son considerados un proceso automatico y los recursos

y materiales didacticos dirigidos a la correcta produccion de la prosodia del espafiol.

Luego, se realiza una revision sistematica sobre estudios, articulos y tesis enfocados en
el analisis de errores fonéticos a nivel segmental y suprasegmental en el campo de ELE. Desde
la revision de antecedentes y el marco teodrico se efectda un analisis de los documentos
reportados para visualizar la presencia actual de la fonética y el potencial didactico de la
prosodia en las aulas de ELE. La revision de los antecedentes se realizé desde tres categorias:
andlisis de errores, analisis de errores fonéticos y consideraciones sobre el tratamiento de la

fonética en el aula de ELE.

Por otro lado, en el marco tedrico se presentan las siguientes categorias: la fonética y

fonologia en ELE, la prosodia, los componentes de los rasgos suprasegmentales (entonacion,
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acento, pausa y ritmo), la linguistica de corpus, el error (clasificacion y taxonomia de analisis)

y finalmente, las consideraciones sobre la didactica de la prosodia.

En relacion con el marco metodolégico, se expone el tipo de disefio y enfoque
investigativo, las fases de la investigacion, las muestras del corpus CAELE/2 y su debida
sistematizacion, los instrumentos de recoleccion y analisis de datos y la adaptacion de la
taxonomia AACFELE de Blanco y Nogueroles (2013). Respecto al anélisis, se muestra la
caracterizacion de las muestras a partir de los metadatos, se describe el analisis cualitativo del

error y se inscribe el andlisis cuantitativo frente a la frecuencia de los errores.

Posteriormente, los resultados se dividen en los siguientes apartados: resultados
generales de las categorias y resultados de los criterios propuestos en la taxonomia, resultados
por nivel (A1-A2) respecto a los criterios de la taxonomia, resultados de pausa y ritmo por nivel,
resultados de entonacion por nivel, resultados de acento por nivel y finalmente, otros hallazgos
relacionados con la lengua materna de los informantes. Respecto al apartado de discusion, se
establecen las diferencias y similitudes de los resultados de esta investigacion frente a los

resultados de otros estudios presentados en los apartados de antecedentes y marco teorico.

Finalmente, se presentan las conclusiones con el fin de responder a la pregunta de
investigacion a partir de la discusion de los resultados y los objetivos planteados. Ademas, se

plantean limitaciones de este proyecto y sugerencias para investigaciones futuras



2. Planteamiento del problema

Con el surgimiento de los métodos y enfoques comunicativos se ha puesto de relieve la
importancia de la oralidad en las practicas pedagdgicas de la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera y segunda lengua (LE/L2). Sin embargo, de acuerdo con los planteamientos de
Cantero (2002), Cortés (2002), Carb6 (2003), Gil (2007) e Hidalgo y Cabedo (2012), entre otros
investigadores, el tratamiento didactico que se le da al estudio y la correccién fonética, en
general, es poco y se aborda de manera aislada, desigual y poco significativa en la ensefianza y

aprendizaje de lenguas y mas especificamente, del espafiol como lengua extranjera.

La prosodia es un componente con un desarrollo conceptual y didactico relativamente
reciente, por ello, se destacan algunos aspectos que intervienen negativamente en la ensefianza
de los rasgos prosodicos en las aulas de ELE/L2. En primera instancia, las falsas creencias sobre
el aprendizaje de los rasgos prosodicos del espafiol yacen en considerar que la adquisicion de
los rasgos suprasegmentales, son un proceso automatico del cual no hay que preocuparse
(Cortés, 2002), esto ha llevado a que la comunidad docente vea la fonética como un area dificil
de ensefiar frente a otros componentes de la lengua y que, en consecuencia, sea vista como un
aspecto adicional y quiza innecesario que el docente puede incluir o no en sus préacticas de

ensefianza.

En segunda instancia, la formacion docente en cuanto a la fonética y su tratamiento
didactico con frecuencia recibe menos atencion de la que merece. De acuerdo con Boquete
(2014) “la realidad es que los profesores de lenguas no cuentan, por lo general, con la
preparacion necesaria para acometer la labor de ensefiar las técnicas de pronunciacién y
entonacion” (p.12). Si bien a los docentes no se les exige ser expertos en todos los &mbitos de
la linguistica aplicada (LA), es necesario que conozcan todos los temas relacionados a su

profesion y entre ellos figura la fonética y fonologia y la didactica de las mismas. En tercera



instancia, se evidencia la falta de recursos y materiales didacticos en el mercado dirigidos al
trabajo de la prosodia del espafiol. Al ser un aspecto secundario en la ensefianza de lenguas,
los manuales de didactica del espafiol han experimentado escasos avances en cuanto a la
integracién de la prosodia. En algunos materiales se encuentran capitulos, apartados o
actividades dedicadas a la pronunciacién que se limitan a ensefiar los aspectos segmentales del

espafiol apoyandose en la escritura (Torrero, 2020).

De acuerdo con las posturas metodoldgicas actuales, puede considerarse que los errores
fonéticos que cometen los estudiantes no son tan relevantes en una comunicacion efectiva y por
tanto no se le ofrece ningun tratamiento didactico en el aula. Sin embargo, es comun encontrar
errores en las producciones orales que tienen distincion fonoldgica y que, en concreto, dificultan
alcanzar una buena competencia comunicativa. Por ello, se destaca que el error a nivel fénico
puede resultar tan relevante como un uso gramatical o léxico inadecuado (Sosa, 1999; Canellada

y Kuhlmann, 1987; Cortés, 2002 como se citdé en Boquete, 2014).

A pesar de considerarse un aspecto irrelevante en el aula, la prosodia es uno de los
rasgos distintivos mas importantes en la comunicacion humana. Por ello, esta investigacion
centra su foco en la experiencia concreta del estudio de la prosodia del espafiol desde las
consideraciones del error suprasegmental, su practica y las posibles recomendaciones
didacticas, con el fin de proporcionar a los estudiantes y docentes la oportunidad de reflexionar
sobre sus propias producciones y el tratamiento explicito del componente fonico en
investigaciones futuras. Ademas, se considera pertinente una investigacion que arroje
resultados y descripciones respecto al analisis de errores de los rasgos suprasegmentales
mediante el disefio y la adaptacién de instrumentos y taxonomias de andlisis para las

producciones orales en un corpus de aprendientes.



2.2 Pregunta de investigacion
Lo anterior llevo a plantearse el siguiente interrogante: ¢;Cuéles son los errores
suprasegmentales mas frecuentes en niveles iniciales Al y A2, registrados en el corpus de

aprendientes CAELE/2?



3. Objetivos

3.1 Objetivo general
Analizar cuéles son los errores suprasegmentales mas frecuentes en niveles iniciales Al

y A2, registrados en el corpus de aprendientes CAELE/2.

3.2 Objetivos especificos

e Proponer una taxonomia de analisis de errores para el nivel suprasegmental.
e Caracterizar las muestras a partir del analisis de errores suprasegmentales.
e Identificar los rasgos suprasegmentales que presenta mayor dificultad en los

aprendientes del corpus CAELE/2 de nivel Aly A2.



4. Antecedentes

En este apartado se realiza una revision descriptiva de articulos y tesis enfocados en las
investigaciones mas recientes del componente fonico en el campo de ELE, anélisis de errores
y analisis de errores fonéticos (nivel segmental y suprasegmental) y los estudios que exploran
el tratamiento didactico de la fonética en el aula de ELE. Este apartado incluye trabajos
desarrollados desde el 2015 hasta la fecha, considerados importantes por su relevancia en el
respectivo campo y por la limitada informacién de investigaciones respecto a las categorias

antes planteadas.

4.1 Analisis de errores

Los documentos revisados en la categoria de ‘andlisis de errores’ presentan
procedimientos para identificar los errores mas frecuentes desde el analisis de corpus de
aprendientes de ELE y como esto beneficia a la ensefianza de espafiol como LE/L2. Las
similitudes metodoldgicas (taxonomias de andlisis, estadistica descriptiva, software, entre
otras) surgen por la necesidad de comparar las lenguas, analizar la interlengua de los
aprendientes con una L1 poco comun y beneficiar y facilitar la identificacion de errores para la

practica docente.

En este apartado se encuentra el articulo de Goksenli (2017) Andlisis contrastivo de
errores en el aprendizaje de E/LE de alumnos de lengua materna alemana y turca. Se destaca
por evidenciar donde se origina la dificultad a la hora de aprender espafiol en aprendientes
austriacos y turcos procedentes de dos grupos linglisticos (aleman y turco) y poner de
manifiesto si existe alguna relacion con sus lenguas maternas. Los resultados demuestran que
los errores que cometen los turco-hablantes y los germano-hablantes surgen por la diferencia

con las reglas gramaticales de su lengua materna, lo cual lleva a que los errores puedan ser



fosilizables y en su mayoria sean errores intralinguales. Cabe resaltar que el corpus que sirvié

de base para este estudio consiste en 200 examenes escritos.

Por otro lado, la investigacion de Angarita (2020) Caracterizacion de los errores mas
frecuentes en las producciones orales de un grupo de nifios hablantes de E/L2, se centra en
identificar los errores mas frecuentes a nivel gramatical, léxico y fonético en las producciones
orales de trece participantes de edades tempranas entre los seis a los diez afios. Angarita recopila
un corpus de muestras orales para caracterizar la interlengua de la poblacion meta a partir del
analisis de los errores y plantea recomendaciones para el tratamiento de los errores en los nifios
hablantes de espafiol.

En esta investigacion se destacan los instrumentos de recoleccion de datos y analisis de
corpus en su adaptacion a las taxonomias de analisis de errores. Se retomaron las propuestas de
Dulay, (1982), Fernandez (1995) y Blanco y Nogueroles (2014). Del primero se tomaron cuatro
criterios: omision, adicion, falsa seleccion y falsa ordenacion. De Fernandez (1990), las
categorias para la clasificacion de aspectos léxicos, gramaticales y discursivos. De Blanco y
Nogueroles (2014) la categorizacion de aspectos fonéticos. Finalmente, de Corder (1981),
Fernandez (1990), Baralo (2004) y Alexopolou (2010) las consideraciones de la interlengua.

Finalmente, Leon (2021) en su investigacion Analisis de errores morfosintacticos en un
corpus escrito de aprendientes sordos estudia un corpus escrito producido por 29 informantes
usuarios de la lengua de sefias colombiana (LSC). Este corpus consta de 96 textos que recaban
la expresion escrita en torno al perfil biografico, corto animado, historieta y portada de revista.
Como metodologia se implement6 el Andlisis de errores (AE) y la Linguistica de corpus,
ademas de contemplar la creacién de una taxonomia de analisis morfosintactico y una sub
taxonomia de errores en el paradigma verbal. Adicionalmente, resalta el uso de software de
andlisis que facilit6 la codificacion y fiabilidad de los resultados. Los resultados muestran que

los errores se inscribieron en los niveles: ‘palabra’ y ‘palabra oracion’ desde aspectos 1éxicos,
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semanticos y morfologicos. También, tras la complejidad de la categoria gramatical ‘verbo’ se
implemento el disefio de una sub taxonomia Unicamente para esta categoria. Por otro lado,
admite la exclusién de un Analisis contrastivo (AC) por la complejidad del analisis de una

lengua gesto-visual, y la tendencia a que esta poblacion sea proclive al bilingliismo.

De acuerdo con el analisis de los documentos se logra evidenciar que los instrumentos
mas utilizados en estas investigaciones son las muestras de corpus orales y escritos de los
aprendientes con una L1 coman. Por otra parte, es evidente que el enfoque predominante en
estas investigaciones es la implementacion del Anélisis de errores (AE) y Anélisis contrastivo
(AC), este ultimo, tiene un uso mas comun, por lo cual se debe hacer hincapié en sus hipotesis,
pues afirman que los errores en la interlengua del aprendiente son el resultado de la transferencia
de la primera lengua, es decir, pueden explicarse como un intento de transferir patrones de su

primera lengua a la lengua que se aprende.

4.2 Analisis de errores fonéticos

En este apartado se inscribe el articulo de Blanco y Nogueroles (2013) Descripcion y
categorizacion de errores fonicos en estudiantes de espafiol/L2. Validacion de la taxonomia de
errores AACFELE. Este es uno de los articulos mas destacados, ya que propone una taxonomia
que facilita la identificacion del error fonético. Este trabajo tiene por objeto someter a prueba
la validez y eficacia de la taxonomia de errores AACFELE, para lo cual lleva a cabo dos tareas

fundamentales: la recogida de los errores fonicos y la categorizacion de tales errores.

Mediante el anlisis sistematico, se comprueba la dificultad que genera la clasificacion
de fendmenos implicados en la pronunciacion de un sonido, para lo cual se redefinieron y
describieron las categorias de analisis propuestas. Como resultado, se comprueba que la

taxonomia AACFELE permite etiquetar y describir errores fonicos de naturaleza muy diversa.
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Para ello, se categorizaron los errores cometidos por estudiantes de espafiol de nueve
nacionalidades diferentes, ademas, de acuerdo con la investigacion muchos de los errores
descritos surgen como consecuencia del fendmeno de coarticulacion o el efecto del contexto, y

poco tienen que ver con la falta 0 no de equivalencia entre los dos sistemas fonicos.

En la investigacion de Rodriguez (2022) Los errores de pronunciacion de aprendientes
checos de ELE y su potencial pedagdgico en la formacion de profesores, la autora hace énfasis
en mostrar la utilidad del andlisis de errores de pronunciacion en la formacién de profesores de
ELE y uno de sus mayores aportes en el campo es el contraste entre checo y espafiol a nivel

fonético-fonologico a través del AC.

Rodriguez (2022) recoge un corpus desde la lectura de Draculay los nifios de Juan José
Millas, teniendo en cuenta referentes como el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER)
y el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) para realizar actividades de toma de
conciencia de los errores en los estudiantes. Centra su investigacion en el analisis contrastivo
entre el checo y el espafiol a partir de una lista de errores de pronunciacion previamente
establecida y comparandola con los efectos que obtiene de su instrumento. Como resultado,
confirma su hipoétesis inicial en cuanto a las frecuencias de errores en dos listas diferentes (una
lista pre-andlisis y otra lista pos-analisis). Cumple con el objetivo de mostrar el potencial
pedagdgico de los errores de pronunciacion y se comprueba la utilidad del analisis de errores.

También, suma un aporte metodoldgico para el tratamiento didactico del error en la entonacion.

Llamas y Gonzéalez (2021) llevaron a cabo la investigacion Analisis de errores fonéticos
y ortogréaficos en la interlengua espafiola de hablantes lituanos. Pioneros en la descripcion
fonética y ortografica de la interlengua espafiola de aprendientes con L1 lituano. Realizaron un
andlisis de corpus de 33.206 palabras en producciones orales y 24.771 en producciones escritas

de 88 aprendientes. El analisis de este corpus comprende todos los niveles del MCER vy realiza
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una descripcion para establecer hipdtesis sobre el grado de fosilizacion de diferentes

desviaciones linguisticas.

Este estudio se inscribe en la linea del AC, para el cual se disefiaron seis pruebas escritas
y seis pruebas orales basadas en el PCIC. Como resultado, encontraron un total de 1.702 errores
fonéticos (vocélicos, consonanticos, silaba tonica) en la muestra oral, su porcentaje de
frecuencia es de cada cien palabras por categoria de error y por nivel del MCER. En cuanto a
los errores ortograficos, se hallé un total de 3.489 errores (Unidn/separacion de palabras,
vocales, consonantes, acentuacion, puntuacion, confusion mayusculas y mindsculas). Unos de
los aportes de esta investigacion son las consideraciones al tratamiento del error, de acuerdo
con Llamas y Gonzales (2021) “los nativos lituanos pueden beneficiarse de tareas especificas
con las que trabajen las relaciones fonema-grafia y convenciones graficas que, por presentarse
de manera diferente en lituano y espafiol, generan no solo errores de ortografia sino también de

pronunciacion” (p.71).

Por su parte, Garcia (2017) realiza una comparacion de dos lenguas que aparentemente
no presentan problemas en la adquisicion linguistica. En su trabajo Analisis de errores fonicos
en aprendices italianos de espafiol identifica las dificultades que enfrentan los estudiantes
italianos en la adquisicién del espafiol como lengua extranjera a través del AC. En cuanto a la
recoleccion de las muestras de corpus, uso la lectura de un fragmento de Historias del Kronen
de J.A. Marias (1994) y como instrumento de analisis de las muestras, uso el registro fonoldgico

inducido de M. Monfort y A. Juarez Sanchez (1989).

En sus resultados considera que los errores con mayor frecuencia son errores de
adiciones, sustituciones, omisiones, inversiones y distorsiones. Se comprueba que el italiano,
en general, emplea una energia considerablemente mayor en la articulacion de los sonidos que

el espafiol, que se traduce en una mayor tension y el error que mas ha Ilamado la atencion es el
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excesivo alargamiento vocalico en posicion tonica. Por otra parte, a traves de la lectura de
Historias del Kronen de J.A. Marfias (1994) considera importante resaltar los aspectos
prosodicos como la entonacion y el acento. De acuerdo con Garcia (2017) “cuando las palabras
van aisladas, todas tienen acento, pero cuando se insertan dentro de un texto en una secuencia
hablada, se perciben silabas tonicas y silabas sin acento” (p.37). Finalmente, en esta
investigacion no se hace una consideracion al tratamiento didactico del error. Cabe resaltar que
para la recoleccion de corpus oral se emplea la lectura de cuentos o fragmentos y esto es un

aspecto similar en algunas de las investigaciones encontradas en este apartado y el anterior.

Finalmente, el Analisis de errores fonicos en la interlengua oral de hablantes de espariol
de origen egipcio. Estudio tedrico y analisis acustico, escrito por Ashamallah (2022), también
se inscribe en la linea del AC tradicional para anticipar los errores de pronunciacion en la
interlengua oral de los aprendientes de origen egipcio y dotar, a todo aquel interesado en las
dos lenguas en cuestion, de los conocimientos necesarios para la eleccion de propuestas

didacticas para la ensefianza del componente fonico.

Este trabajo integra el andlisis fonético-fonologico del arabe (especificamente la
variedad del Cairo) y la variedad centro nortefia de la peninsula ibérica, que consideran como
espafol estandar. Emplearon pruebas de discriminacion desde un corpus que consiste en la
lectura de una lista de palabras sueltas: una lista de palabras en el caso del acento y una lista de
frases para los demas elementos suprasegmentales. Para la recoleccion del corpus, el
aprendiente debe escuchar cada palabra 2 veces con intervalos de 2 segundos y escoger la
correcta. En cuanto a la sistematizacion de los datos recogidos, empled el programa de
GoldWave y Amper y para el analisis acustico el programa Praat. Se debe resaltar que la
investigacion esta vertebrada por el AC tradicional, por lo cual, en sus resultados se afirma que

las predicciones del analisis contrastivo demuestran la influencia de la lengua materna en la
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actitud exitosa o fallida del aprendiente, esto también definido como un comportamiento

acertado o desviado en el manejo del componente fonico del espafiol.

Los documentos analizados coinciden en la utilidad del analisis de errores
(independientemente de los enfoques y taxonomias usadas) ya que se centra en la identificacion,
descripcion y prediccion de los errores en las producciones de los estudiantes para reflexionar
y responder a las dificultades en el espafiol y su contraste con otras lenguas. Al igual que en el
apartado anterior, predomina el uso del AC como soporte para el analisis de errores en la
interlengua de los aprendientes. Por otra parte, se debe hacer hincapié en que no se encuentran
investigaciones centradas Unicamente en el analisis de errores de corte suprasegmental, lo que

causa interés en el vacio investigativo.

4.3 Consideraciones sobre el tratamiento de la fonética en el aula de ELE

En esta linea se encontro el articulo de Torrero (2020), La ensefianza de la entonacion
en la clase de E/LE: propuesta de secuenciacion didactica. Este trabajo se centré en proveer
soluciones para la incorporacion de la didactica de la entonacion en el aula de ELE. Se destaca
por el disefio de una secuencia didactica que se inspira en el modelo de cuatro fases del PCIC
y por la creacion de material para la ensefianza-aprendizaje de un elemento de la prosodia del
espafol. Como resultado, la secuencia didactica ha permitido distinguir diferentes niveles de
aprendizaje de la entonacion y logra discriminar un nivel en el que se focalice la atencién sobre
la percepcidn, se trabaje uniformemente para permitir que el aprendiente acceda al nivel de la
“reproduccion/produccion” con menos dificultad y para que su comprension auditiva sea mas

completa.

Por otro lado, otro trabajo enfocado en la entonacion es el articulo Claves para trabajar
la entonacion irdnica con alumnos de ELE de Sempere (2019). Desarrolla una propuesta

didactica que ayude a percibir/ producir la entonacién irénica a los estudiantes de espafiol como
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lengua extranjera (ELE). En esta investigacion se resalta el uso de PRAAT como herramienta
para analizar datos, el cual, es un programa informético de acceso libre que permite hacer
analisis acusticos, procesamientos estadisticos de datos, edicion y manipulacion de audio,
mediciones acusticas, modifica de la velocidad de habla y la forma de la curva melddica (lo que

facilita la identificacion de la entonacién interrogativa, exclamativa y declarativa).

Sempere (2019) disefia de una secuencia didactica en la que se prioriza la definicion y
caracteristicas distintivas de la ironia como: indicadores no linglisticos y linguisticos. Los
alumnos son expuestos a explicaciones explicitas y grabaciones que contienen pautas
fonologicas: realizan una percepcion mecénica y luego son conscientes de las distintas curvas
melddicas en las cuales deben identificar la ironia. Este trabajo se centra en los aspectos fonicos
y especialmente en los entonativos (Lahoz Bengoechea, 2012; Padilla Garcia, 2015). Ademas,
tiene en cuenta también otros aspectos como el componente pragmatico y el componente

cultural.

Por otro lado, uno de los proyectos que conforman este apartado y se ocupa de otros
rasgos suprasegmentales, ademas de la entonacion, es el trabajo de Hernandez (2015) Fonética
en ELE: los elementos suprasegmentales y su aplicacion en el aula. El propdsito de esta
investigacion es resaltar la importancia de los elementos prosddicos en la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera. Esta investigacion presenta una serie de ejercicios, actividades y
técnicas de correccion, mediante el tratamiento de la prosodia y su aplicacion en el aula desde
los criterios del MCER y el PCIC. Realiza una division por fases de las actividades y de los
rasgos suprasegmentales de acuerdo a los niveles de referencia. Por ejemplo, el acento lo divide
en tres fases: fase de percepcion o sensibilizacién (Al-A2), fase de imitacion o produccion (A2-
B1) y fase de produccion libre (B1-B2), asi mismo con la entonacion, el ritmo y la pausa.

Finalmente, en esta investigacion se resalta el papel del docente, quien debe dominar las
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destrezas basicas de la ensefianza de elementos prosddicos en ELE, la fonética articulatoria y

la fonética acUstica.

Uno de los aportes que se consideran significativos sobre el ritmo como rasgo
suprasegmental, es el trabajo de Carrasco (2021) Aplicacion didactica de la teoria del ritmo
silabico para el aprendizaje del ritmo del espafiol hablado en el aula de ELE. Este articulo
parte desde la premisa del espafiol como lengua de ritmo silabico que puede ser aprovechable
para ilustrar a los estudiantes de ELE sobre el caracter ritmico del espafiol y las diferencias con

el suyo propio.

Este trabajo propone una secuencia didactica que tiene como objetivo la correcta
pronunciacion en cuanto a dotar el habla de una tendencia silabica perceptible. Compara y
vincula aspectos de la teoria musical (el tiempo de las notas musicales: negras, corcheas,
semicorcheas, etc) con los segmentos silabicos de la lengua. Se aconseja que los alumnos
acompaien con palmadas flojas los pulsos inacentuados o “pulsos” (silabas sin golpe de voz) y
con palmadas fuertes los pulsos acentuados o “acentos” (silabas con golpe de voz). Como
resultado de lo anterior, concluye que dicha préactica es de gran utilidad didactica en clase de
ELE para adquirir una nocién intuitiva del percibido ritmo silabico del espafiol y mejorar la

calidad de la produccion oral del espafiol.

Tabla 1. Cuadro de los antecedentes organizados cronoldgicamente

Tipo Nombre Autor Afio
Acrticulo Los errores de pronunciacion de aprendientes checos de | Cristina Rodriguez 2022
ELE y su potencial pedagdgico en la formacién de Garcia
profesores.
Tesis Anélisis de errores fonicos en la interlengua oral de Kamal Merziq 2022

hablantes de espafiol de origen egipcio. Estudio teérico | Ashamallah
y andlisis acustico

Acrticulo. Aplicacién didactica de la teoria del ritmo sildbico para | Rafael Martinez 2021
el aprendizaje del ritmo del espafiol hablado en laaula | Carrasco
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de ELE
Avrticulo. Anélisis de errores fonéticos y ortograficos en la Jesus Mariano Llamas 2021
interlengua espafiola de hablantes lituanos Sevilla y Ana Maria
Gonzalez Martin
Articulo. La ensefianza de la entonacion en la clase de E/LE: Rocio Torrero Diaz 2020
propuesta de secuenciacion didactica
Tesis Caracterizacion de los errores mas frecuentes en las Diego Alejandro 2020
producciones orales de un grupo de nifios hablantes de | Angarita
E/L2
Trabajo de Analisis de errores morfosintacticos en un corpus de Luz Dary Leén Wintaco | 2019
grado aprendientes sordos
Articulo. Claves para trabajar la entonacion irénica con alumnos | Inés Sempere Sempere | 2019
de ELE
Articulo. Analisis contrastivo de errores en el aprendizaje de Ebru Yener Goksenli 2017
E/LE de alumnos de lengua materna alemana y turca
Trabajo de Analisis de errores fonicos en aprendices italianos de Maria Garcia Carbajosa | 2017
grado espafiol (nivel B2)
Trabajo de Fonética en ELE: los elementos suprasegmentales y su | Veronica Hernandez 2015-
master aplicacion en el aula Pierna 2016
Articulo Descripcion y Categorizacion de Errores Fonicos en Ana Blanco Canales y 2013
Estudiantes De Espafiol/L2. Validacion de la Marta Nogueroles
Taxonomia de Errores AACFELE Lépez

Tras el analisis de estos documentos se destaca que el tratamiento didactico para la

fonética en el area de ELE, en general, es escaso. Finalmente, se considera que graduar los

rasgos suprasegmentales de la lengua (entonacion, acento, pausa y ritmo) por niveles permite

alcanzar un mayor nivel de precision en cuanto a la didactizacion, evaluacién y medicion de las

competencias linguisticas. Estos rasgos pueden y deben ser trabajados tanto en niveles iniciales

de la lengua como en niveles avanzados.
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5. Justificacién

De acuerdo con lo planteado en los dos anteriores apartados, se visibiliza la carencia de
documentos de ensefianza y de investigacion centrados en la prosodia y la falencia en la
ensefianza de este componente. Frente a lo anterior y teniendo en cuenta que la ensefianza de la
fonética ha sido uno de los aspectos menos tratados en ELE/L2, esta investigacion trata de
posicionar la pronunciacion fuera de su papel de “la cenicienta en la ensefianza de idiomas”

(Santamaria, 2013) a través de un analisis de los errores prosodicos.

De cara al futuro esta investigacion beneficia al campo de ELE mediante la
sensibilizacion de los docentes de espafiol como lengua extranjera sobre la importancia de los
errores fonéticos suprasegmentales de sus estudiantes. La realizacion de un analisis de los
errores permite enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera ya
que los provee de informacion acerca de las necesidades de los aprendientes y la forma en la
que ellos interpretan y resuelven aquello considerado como ‘error’. Es decir, la identificacion
de los errores puede ayudar a enriquecer la practica docente y las producciones orales de los

aprendientes.

Ademas, esta investigacion permite visibilizar algunas de las carencias sobre la
instruccion fonética en la ensefianza y la ausencia de material didactico para el tratamiento de
los rasgos segmentales y suprasegmentales, para lo cual, incentiva a las instituciones, docentes
y otros entes educativos a la creacion de manuales, propuestas formativas, unidades y
secuencias didacticas para el tratamiento de la fonética y especificamente del componente

suprasegmental.

A su vez, la metodologia que se usa en esta investigacion emplea una serie de

instrumentos para la sistematizacion y el analisis de las muestras del corpus oral CAELE/2 en
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tanto retoma y adapta la propuesta de AACFELE de Blanco y Nogueroles (2013) para el analisis
de los errores suprasegmentales. Lo anterior, con el fin de proporcionar recursos de mayor
impacto, tanto para el analisis de errores fonéticos como para el disefio de herramientas para
los docentes en el campo de ELE en el caso de que sean utilizadas en sus clases y/o en futuras

investigaciones.

Finalmente, este estudio va en linea con el campo de investigacion en la maestria de
espafiol como lengua extranjera y segunda lengua del Instituto Caro y Cuervo. Lo anterior
resulta importante en tanto proporciona aportes significativos sobre el error fonético para: el
disefio de material didactico, la creacion de modelos de correccion fonética, implementacion y
disefio de taxonomias en investigaciones futuras, entre otras, para aquellos futuros maestrantes,

docentes y lectores interesados en el area de la fonética y la didactica de la prosodia.
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6. Marco teorico

En este apartado se presenta la conceptualizacion de la fonética y la fonologia como
campo de estudio de la lengua espafiola y su referencia en el Marco Comin Europeo de
Referencia (MCER) y el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Luego se desarrollan
los conceptos de prosodia y los componentes de los rasgos suprasegmentales como: la
entonacion, el acento, la pausa y el ritmo. Después, se presenta la definicién de linguistica de
corpus, la clasificacion del error y las taxonomias de analisis seleccionadas para esta
investigacion. Finalmente, el ultimo apartado corresponde a algunas consideraciones sobre la

didactica de la prosodia en el aula de ELE.

6.1 La fonética y la fonologia en ELE
En este segmento se define la fonética y la fonologia desde Quillis (2010) y se apuntan
algunas consideraciones de la fonética en el Marco comun europeo de referencia (MCER) y el

Plan curricular del Instituto Cervantes (PCIC) como referentes para la ensefianza de lenguas.

Anteriormente, la fonética y la fonologia eran dos ramas de la linglistica que se
estudiaban como ciencias independientes. En la actualidad, se estudian como parte de un todo
de la lengua, es decir, el valor y desarrollo de la fonologia y la fonética se condicionan
mutuamente. La fonética, estudia los elementos sonoros de una lengua, la realizacién concreta
del sonido desde la competencia fénica de la comunicacion y desde el punto de vista de su
constitucion acustica y su percepcion. La fonologia comprende la descripcidn de los inventarios
de fonemas de una lengua y el sonido desde un nivel abstracto o mental, por ejemplo, en
espafiol, podemos encontrar la descripcion de elementos como /6/, /tfl, /&/, consonantes

oclusivas /p/, It/, Ik/ etc. (Quillis, 2010).
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Los términos fonética y pronunciacion se entremezclan a menudo y pueden generar
confusion entre los profesores durante el abordaje de esta competencia. Establecer estas
diferencias no es menos imperativo: la fonética, estudia los sonidos del habla humana, la
realizacion y percepcidn fisica de los signos que componen la lengua y, de acuerdo con Carb6
(2003), la pronunciacion esté orientada a la produccion correcta de los elementos segmentales
y suprasegmentales de la lengua, ademas, es una especialidad dentro de las destrezas orales y

se enmarca en la ensefianza de la expresion oral.

Por otro lado, se hace una revision del concepto de fonética en el campo de ELE desde
referentes como el MCER y el PCIC. Se debe recordar que el MCER dispone de un apartado
especifico para la descripcion graduada de las competencias comunicativas que debe adquirir
el aprendiente. En las competencias linguisticas se encuentra la fonoldgica, en su descripcion
supone el conocimiento y la destreza en la percepcion y la produccién de: unidades de sonido,
rasgos fonéticos que distinguen fonemas, la composicion fonética de las palabras, fonética de

las oraciones (prosodia) y la reduccion fonética.

DOMINIO DE LA PRONUNGIACION

G2 | Como C1.

G1 | Varia la entonacién y coloca el énfasis de la oracién correctamente para expresar matices sutiles de significado.

B2 | Ha adquirido una pronunciacion y una entonacion claras y naturales.

Su pronunciacién es claramente inteligible, aunque a veces resulte evidente su acento extranjero v cometa errores de

B1 R .
pronunciacion esporddicos.

Su pronunciacion es generalmente bastante clara y comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero v los

A2 | o L
interlocutores tengan que solicitar repeticiones de vez en cuando.

Su pronunciacién de un repertorio muy limitado de palabrasy frases aprendidas la pueden comprender con cierto
A1 | esfuerzolos hablanies nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingilistico al que pertenece el
usuario o alumno.

Figura 1. Dominio de la pronunciacion (MCER,2002, 5.2.1.4)

El MCER delimita algunas de las destrezas que debe poseer el alumno y hace énfasis

en el dominio de la pronunciacién, sin embargo, no es tan extenso como las descripciones de
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otros niveles de la lengua. Esta informacion es complementada, en parte, por el PCIC con
nuevos aspectos del nivel fonico como el concepto de disposicion (base) articulatoria del

espafiol.

A. Disposicion (base) articulatoria del espariiol

B. Plano suprasegmental C. Plano segmental

s« 1. La silaba = 1. Las vocales del espafiol
= 2. El acente en espafiol — 1.1. Modificaciones contextuales
— 2.1. El acento léxico — 1.2. Secuencias vocalicas
— 2.2. El acento oracional — 1.3. Fenomenos dialectales
— 2.3. El acento enfatico = 2. Las consonantes del espafiol
= 3. Distribucion y tipos de pausas — 2.1. Variantes contextuales
— 3.1. El grupo fonico — 2.2. Consonantes agrupadas
— 3.2. El tempo — 2.3. Variantes dialectales

= 4, El ritmo en espafiol
5. La entonacion en espafiol
— 5.1. Las formas entonativas basicas

— 5.2. Las modalidades expresivas y
afectivas

Figura 2. Disposicion (base) articulatoria del espafiol (PCIC, 2007)

En el PCIC se visibiliza la complejidad de la ensefianza de la pronunciacion en cuanto
a que habla sobre la adquisicion de nuevos habitos perceptivos y articulatorios, la ensefianza de
las variedades del espafiol, el desdoblamiento individual, las dificultades comunicativas que la
prosodia representa, entre otras. De acuerdo con lo anterior, se afirma que “en circunstancias
poco favorables, lograr una expresion oral aceptable, fluida y apropiada puede quiza resultar un
propdsito inalcanzable, mientras que conseguir una buena pronunciacién, en cambio, puede ser

una tarea perfectamente realizable” (PCIC, 2007).

A pesar de las actualizaciones en el PCIC, esta informacion no discrimina matices en el

inventario de la competencia fonoldgica, en consideracion, realiza una divisién en etapas
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globales: fases de aproximacion, etapa A: niveles Al-A2; fase de profundizacién, etapa B: B1-
B2; y fase de perfeccionamiento, etapa C: C1-C2 que se enfoca en la toma de conciencia, por
parte del estudiante, de las caracteristicas de la pronunciacién del espafiol. Por otro lado, no se
hallan pardmetros para evaluar la pronunciacion y se le relega al docente la opcién de
determinar qué aspectos considera de mayor importancia. Por ello, en la didactica del
componente fonico o no se toma en cuenta o, en concordancia con Pacagnini, (2011), se suele
limitar a ejercicios de lectura en voz alta (con correccion simultanea), ejercicios conductistas

de repeticion (“escuche y repita”) y ejercicios de transcripcion fonética o fonologica.

6.2 La prosodia

Este primer fragmento del apartado trata sobre el desarrollo ontolégico de la fonologia.
Para empezar, el componente fonico de la lengua hace parte fundamental de la comunicacion
humana y detrds de este se albergan diversas perspectivas teoricas sobre el desarrollo
fonologico: en qué momento los sonidos tienen una funcion distintiva para el nifio o si el
desarrollo fonoldgico se solapa entre la etapa linglistica y el balbuceo. Algunas de estas teorias
son las propuestas por Jakobson, la teoria de la fonologia natural y la teoria prosodica de

Waterson.

En el campo de la adquisicion y del aprendizaje de los sonidos de una lengua extranjera
(LE), los estudiantes suelen realizar producciones orales que incluyen elementos que no
pertenecen al espectro de sonidos propios de la LE que aprenden, en otras palabras, se dan
procesos de distincion e interferencia fonética entre la lengua materna y la lengua meta. En
Flege (1981, 1991, 1995) se menciona que los sonidos que el estudiante percibe en la LE se
ajustan a una clasificacion como: idénticos, semejantes o nuevos, a partir del grado de similitud
fonética, de las diferencias articulatorias y acusticas, entre la LM del estudiante y la LE que éste

aprende (Citado en Sandes, 2010).
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Por lo anterior, en esta investigacion se retoma la teoria de Watterson (1971-1981) a
pesar de considerarse una teoria estructuralista, ya que reformula el orden de adquisicion en las
teorias conductistas y estructuralistas. Esta teoria se centra en como la percepcion, produccion
y distincion de elementos prosddicos se desarrollan en estadios tempranos del habla. El
desarrollo fonoldgico supone la distincién, poco definida, de caracter suprasegmental hasta
distinciones mas definidas de caracter segmental, es decir, se adquieren inicialmente los rasgos
prosodicos del habla antes que los segmentos. De acuerdo con Watterson (1971-1981) a medida
que el nifio va desarrollandose ira percibiendo y produciendo con mayor exactitud (mas en
consonancia con el habla adulta) primeramente aquellos rasgos fonéticos ya establecidos en su

repertorio y luego aquellos que distingue por una marcada articulacion o por su frecuencia.

Desde esta investigacion no se plantea conocer el orden de adquisicion linguistica. La
teoria de Watterson sirve para poner en primer plano la importancia de la prosodia en los
procesos de adquisicion (similares a los de aprendizaje) de una LE/L2. Lo anterior desde una
mirada positiva para la reivindicacion de la prosodia en el aula de ELE, ya que es uno de los
aspectos que primero perciben los aprendientes y uno en los cuales presentan mayores

inconvenientes comunicativos en todos los niveles: basico, intermedio y avanzado.

Desde los planteamientos de Gil (2007) se reconoce la prosodia como un conjunto de
rasgos de gran valor comunicativo que no suelen describirse tedricamente a profundidad.
Concuerda con otros autores en que la prosodia sigue siendo un tema de poca relevancia e
interés en los estudios de fonética en todas las lenguas (no solo en la lengua espafiola). Por otra
parte, describe a los rasgos prosodicos o rasgos suprasegmentales como “unidades fonicas
dotadas de valor fonologico que no se cinen a los limites del segmento” (p.77), haciendo énfasis
en la disparidad terminol6gica de ambos. Relaciona estos rasgos con las variaciones en la

longitud / duracion, la intensidad /sonia y frecuencia /tonia o tono. Ademas, considera que
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algunos de estos rasgos son constitucionalizados desde la base de articulacion de la lengua o el
dialecto, el contexto social en el que se emite e incluso pueden convertirse en indices de

actitudes o sentimientos, es decir, poseer caracteristicas paralinglisticas y extralinglisticas.

En concordancia con lo anterior, Cortés (2002) presenta a la prosodia como el estudio
de fendmenos fénicos denominados suprasegmentales. Describe las caracteristicas del sonido
que interfieren en la prosodia correlacionandola con la terminologia acustica: el tono/la
frecuencia, la intensidad/amplitud, armonia/timbre, duracién/cantidad. Ademas, afirma que los
rasgos suprasegmentales de mayor relevancia son la acentuacion y la entonacién. Desde Cortés,
se puede obviar el foco que tiene la entonacion en cuanto a la didactizacion que destaca en su
trabajo. Si bien se mencionaba que los rasgos suprasegmentales no eran una prioridad en la
ensefianza de ELE, algunos trabajos que se centran en la ensefianza de la prosodia suelen usar
solamente la entonacion como objeto de estudio y practica (como se ve reflejado en la revision

bibliogréafica, ya que los demas rasgos prosddicos suelen estar relegados).

6.3 Componentes de los rasgos suprasegmentales

El término suprasegmental implica la existencia de elementos que recaen sobre mas de
un segmento a la vez. Cuando se habla de rasgos prosddicos o suprasegmentales, usualmente
se refiere a unas caracteristicas del habla que afectan las producciones orales, tales como el
acento, la entonacion, el ritmo, y la pausa. Por lo anterior, en esta investigacion se realiza una
descripcion de teorias y conceptos de estos elementos: la entonacién a partir de Cantero (2002)
y Cortés (2002); consideraciones sobre el acento a la luz de Gil (2007) y Cortés (2002); y

finalmente, se define la pausa desde Gil (2007) y el ritmo desde los aportes de Padilla (2015).

6.3.1 Entonacion

A partir de Cantero (2002) la entonacion es un fendmeno que constituye las variaciones

de tono en el discurso oral, es el principal transmisor de la expresividad y la emocion. Desde su
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estudio afirma que el habla esta dotada por un tono y un timbre; en el caso del timbre, forma
una serie de “segmentos” mas o menos diferenciados; en el caso del tono, una melodia
interrumpida solo por los segmentos sordos. Para Cantero, la entonacion es mediada por cuatro
caracteristicas del sonido que determinan informacién valiosa del hablante, estos como son: el
tono, la intensidad, el timbre y la duracion

Lo anterior presenta algunos matices en cuanto a estas caracteristicas, pues pueden
contrastar con las definiciones de otros autores que cuestionan el carécter linguistico de la
entonacion. Al tratarse de un fendmeno no segmentable (debido a que, hasta el momento, el
segmento sigue siendo la unidad de andlisis mas importante y la base de todos los fendmenos
fonicos), no hay posibilidad de analizar el significante que pudiera constituir, pero contrasta en
que la entonacidn tiene una funcion expresiva o una transmision no codificada de emociones.

En Cortés (2002), se plantea una ruta conceptual para discriminar la nocion de
entonacion, destacando que es un fendmeno netamente linguistico, fonolégico y que, en
concordancia con otros autores, el hablante-oyente hace una interpretacion de las variaciones
de dicho parametro dependiendo de factores intrinsecos o extrinsecos. Por otro lado, considera
que la entonacién posee un significado fonoldgico inherente, es decir, aporta significado léxico-
gramatical al enunciado y hace analisis en unidades simples (incluso en monosilabos como ¢no?
y si) y compuestas. Ademas, afirma gque se aprende la entonacion de otros hablantes y de forma
arbitraria dependiendo del contexto de produccion e interpretacion del individuo.

El grupo de trabajo de Font-Rotchés y Cantero (2008) realizan tres modelos entonativos
que resultan posibles para su aplicacion didactica: modelo de la entonacion declarativa o neutra,
modelo de entonacion interrogativa y modelo de entonacidén enfatica o exclamativa. Este

modelo logra enriquecer en gran medida la presente investigacion.
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PRIMER PICO
DECLINACION
DECLARATIVA
“Ha llegado Maria." INFLEXION
PRIMER PICO
INTERROGATIVA DECLINACION
“¢Ha llegado Maria?”
|
a INFLEXION
PRIMER PICO
DECLARATIVA ENFATICA INFLEXION
“iHa llegado Maria!"
OTROS PICOS

Figura 3.Modelos entonativos (Font-Rotchés y Cantero, 2008: 15y ss.)

6.3.2 Acento

El acento es un fenémeno de prominencia, en el que se produce con mayor relieve o
intensidad una determinada silaba para distinguir unos sonidos sobre otros. En el espafol
encontramos dos tipos de acentos: el ortografico; expresado en la transcripcion fonética con el
simbolo [‘] antepuesto en la vocal acentuada (Gil, 2007, p 282.); y el prosodico, en el cual nos
enfocamos en este estudio. Desde la fonologia generativa se constituye el acento desde la frase,
segun Cortés (2002) “primero se crea la frase con sus palabras y silabas; después a cada silaba

se le asigna o no acento, segun las reglas de generacion ritmico-acentual” (p.16).

Cortés (2002) llama “unidad basica de analisis” a la diferenciacion entre vocales tonicas
y atonas que conforman el acento propio de la palabra fénica. Recalca que todas las palabras
con un significado pleno tienen acento y estan conformadas por una vocal ténica o acentuada y

una o varias vocales atonas o inacentuadas.
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Para Cortés (2002) las palabras semanticamente plenas con acento se combinan con
palabras funcionales y &tonas, estas constituyen grupos fénicos y se les considera como
unidades ritmicas y entonativas de bajo nivel. Ademas, se concentra en contrastar y clasificar
los diferentes acentos: acento léxico/acento sintactico o de frase, acento prosddico/acento

ortografico, acento primario/acento secundario y acento distintivo/acento enfatico.

Gil (2007) reafirma la idea de que la percepcion del acento es para el oyente y sugiere
que el acento esta asociado, al igual que la entonacion, a la combinacion de duracion, intensidad
0 tono en la produccién oral. Menciona que el acento en espafiol es de corte morfolégico y que
puede variar en las construcciones ya que el acento recae en cualquier silaba de una palabra.

Divide el acento de palabra en cuatro categorias: agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrijulas.

6.3.3 Pausa y ritmo

La pausa puede entenderse como una interrupcion breve en la produccion de habla. En
la escritura, es representada por los signos de puntuacion que sirven para limitar las frases,
enunciados nominales, verbales y oracionales. En las producciones orales se definen pausas de
diferentes tipos: pausas de cambio, debidas a los “turnos” de habla, pausas dentro de un solo
turno, las pausas como titubeos, entre otras.

Gil (2007) recoge dos tipos de pausas: las “pausas intencionadas” de las que el hablante
es consciente y las “pausas no intencionadas” en las que el hablante no tiene control de ello. En
estas dos categorias encontramos las pausas vacias, en donde el interlocutor no produce ningdn
sonido, y llenas, en donde el interlocutor realiza apoyos sonoros como: ‘mmm’, ‘ehh’, ‘amm’.

Dentro de las pausas intencionadas (relacionadas con propositos gramaticales o
retoricos) se encuentran las pausas virtuales vacias, admisibles, pero no imprescindibles
(ejemplo: maria (#) y su hijo (#) se fueron en un taxi) y las pausas obligatorias, en donde el

hablante las realiza para estructurar el enunciado y mantener el sentido de la produccién.
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En las “pausas no intencionadas” se encuentran las pausas virtuales de duda o
planificacion del mensaje, tambien llamadas “pausas cognitivas”. En estas, el hablante titubea
sobre como continuar el mensaje y pueden ser vacias o llenas (por ejemplo: lo hizo con mucha...
(#) elegancia, me ha costado... tres euros). Ademas, en las pausas no intencionadas tambien
se clasifican las “pausas obligatorias o fisiologicas” que son necesarias para respirar y
normalmente son pausas vacias (Gil, p.300).

Por otro lado, el ritmo comprende la frecuencia con que un aspecto se repite. En la
masica, por ejemplo, esta relacionado con la frecuencia de intervalos y sonidos que se
transmiten y que son capaces de producirse con las partes del cuerpo, instrumentos, entre otros.
En la lengua, el ritmo es un fenGmeno perceptivo basado en la produccion de algunos
fendmenos fonicos que se repiten (Gil, 2007).

Los fendmenos fonicos como el acento y la entonacion estan relacionados con el ritmo
y los pies en las palabras fonicas. Como una ampliacion de esto, se compara el espafiol de ritmo
isosilabico con el inglés de ritmo isocrdnico, en el ejemplo de Roach, (1983:102. citado en

Padilla, 2015):

(1
1 2 3 4 5
‘Walk 'down the 'path to the ‘end of the ca'nal

las silabas ténicas 1 y 2 no estdn separadas por ninguna silaba atona; las
silabas 2 y 3, por una; las silabas 3 y 4, por dos; y las silabas 4 y 5, por tres;
pero entre los acentos tdnicos, independientemente del numero de silabas
atonas, deberia haber més o menos la misma distancia temporal.

El ritmo en espafiol, por el contrario, es isosilabico®. Por lo tanto, en una
frase como:

@

142,33 4-8§ 6 7 8 910
Blan-ca no es-ta-mi-ran-do al del ¢émic

la regularidad ritmica no viene marcada por la distancia entre los acentos
tonicos (en negrita), sino por la duracién de las silabas, que tiende a ser mas
o menos similar, independientemente de si son tonicas o 4tonas.

Figura 4. Comparacion del ritmo isosilabico con el isocrénico (Padilla, 2015)
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De acuerdo con Cantero (2002) el ritmo en espafiol esta constituido por la sucesion de
palabras fénicas con una tendencia al esquema paroxitono (predomina en un 80% las palabras
graves), en donde las vocales son el centro de la fonacion del sonido y los constituyentes fénicos

fundamentales del discurso (figura 5).

vocal vocal vocal

I | 1 | L1  P—
consonante consonante consonante consonante

Zona * Zona Zona ¢ Zon_a
marginal ' marginal marginal

Ndcleo Nucleo Ndcleo
silabico silabico silabico

marginal

Vocal ténica
(acento paradigmatico)

Elemento atono Palabra léxica

I Nucleo J

Palabra fonica

Figura 5. Constituyentes del ritmo (Cantero, 2002)

Se propone que la pausa y el ritmo son fendmenos inherentes frente a la segmentacion
en la oracion y que estas segmentaciones pueden o no ser esperadas o comunes, es decir, que
pueden variar la pausa y el ritmo dependiendo de la pronunciacion del hablante (justificado en
cada situacion) y no por reglas preestablecidas sobre un ritmo especifico en el espafiol. Cantero
(2002) propone que los limites fonéticos precisos de la palabra fonica no son determinantes

como lo son para la silaba (p.57), es decir, que no hace falta una precision acustica, ya que el
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oyente puede percibir los blogques fonicos de las unidades Iéxico-gramaticales que conoce, y
que incluso, la falta de precision acustica del discurso, en algunos casos, garantiza el éxito
comunicativo.

Por lo anterior, esta investigacion tiene en cuenta aquellas pausas que los interlocutores
realizan en enunciados en los que no existe normalmente correspondencia entre los grupos
fonicos y la estructura sintactica. Tambien se tienen en cuenta aquellas pausas que interfieren
en la comprensién y produccion de frases o palabras que pierden su valor lingiistico. Todo lo
anterior catalogado como discurso entrecortado, por ejemplo:

“Escribir un libro de fonética # es wun trabajo entretenido

Escribir... un # libro de # fonética es # un # trabajo entretenido”

Ademas, dentro de la segmentacion en las oraciones, la division en silabas producida en
este ambito morfologico puede verse alterada por la aplicacion de las reglas de resilabeo. De
acuerdo con Laoz-Bengoechea (2015) el resilabeo desdibuja las fronteras entre palabras y se
presenta como una dificultad el acceso al Iéxico para los alumnos que no dominan dicho
fendmeno de reestructuracion y pronunciacion. El resilabeo en el espafiol es generalizado en
todos los contextos posibles, es cuando la coda de una silaba se vincula al ataque de la silaba
siguiente. De acuerdo con Hualde (1989, p.822) existen dos reglas de resilabeo: la primera
corresponde a acabados que incorpora una consonante o semiconsonante final de silaba a la

silaba siguiente si ésta empieza por vocal:

klib. a. me. ri. ki no --> Kklo. ba. me. ri. kA no

sub. or. di. na. do ---> su. bor. di. na. do

La segunda regla de resilabeo expuesta por Hualde (1989) se explica asi:
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“opera cuando en una secuencia de dos silabas, la primera termina por vocal y la
segunda empieza también por vocal. En este caso la secuencia de dos silabas se reduce a
una (véase Navarro Tomas 1977: 69-72 y 148-58): da lugar a la reduccion de la vocal o
vocales menos abierta de las que quedan en la misma silaba y a la simplificacion de

secuencias de vocales idénticas:

(5) su. a. mis. tad ---> sua. mis. ta
ke. ri. do. a. mi. go ---> ke. ri. doa. mi. go

pa. ra. al. bé r. to ---> pa. ral. bér. to" (Hualde, p.823)

6.4 Linguistica de corpus

La Linguistica de corpus (LC) es una metodologia para el analisis de la lengua. Los
principios metodoldgicos que subyacen a ella estdn apoyados en técnicas estadisticas y
computacionales para la sistematizacion, recoleccion y analisis de corpus (Bernal-Hincapie,
2018). El corpus es la recoleccion de muestras reales con fines especificos, sistematizadas con
parametros especificos como: edad, nivel de estudio, nacionalidad, entre otras, que sirven para

optimizar su especificidad.

La LC puede ser aplicada desde un enfoque cualitativo o cuantitativo. Esta metodologia
permite que el investigador observe y describa las muestras de lengua valiéndose de
herramientas informéaticas que arrojan patrones linguisticos de uso (gramatical, léxico,
discursivo, fonético, entre otros). En el &mbito de la ensefianza de segundas lenguas, estos
corpus son usados como herramientas de investigacion que permiten detectar y reconocer los

usos y estructuras mas frecuentes en la lengua.
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Esta investigacion se vale de este recurso de sistematizacién de muestras del corpus
CAELE/2- Corpus de Aprendientes de Espafiol como Lengua Extranjera y Segunda-, el cual se
ha usado para diferentes proyectos. Esta investigacion usa en concreto veintinueve muestras
orales de los niveles Al y A2 de espafiol de los aprendientes para identificar los errores

suprasegmentales mas frecuentes.

6.5 El error: clasificacién y taxonomia de analisis

En este apartado se realiza un andlisis comparativo sobre la conceptualizacion del

error. Posteriormente, se analizan las taxonomias empleadas para el andlisis del error.

6.5.1 El error

En el aprendizaje de una lengua extranjera, generalmente se consideraba “error” a un
incumplimiento de la norma, que de acuerdo con Alexopoulou (2005) representaba el “pecado”
que se suponia debia enmendarse de inmediato, dado que era un signo de fracaso (p. 103). En
la actualidad, el error ha sido abordado desde diferentes perspectivas y ocupa un lugar
primordial en los estudios relativos a la adquisicién/aprendizaje de una segunda lengua o lengua
extranjera.

Desde un punto de vista didactico el error ha jugado diferentes papeles: en los métodos
tradicionales, como gramatica y traduccion, el error debia ser corregido de manera inmediata,
era severamente penalizado, representaba el fracaso en el aprendizaje de una lengua y también
llegd a ser visto como la formacién de malos habitos debido a la interferencia de la lengua
materna (como en el método audiolingual).

Con el surgimiento de los métodos comunicativos (en donde se prioriza al alumno en el
proceso de aprendizaje) y los aportes del analisis de errores (AE), se empez0 a considerar que
el error no es algo que hay que evitar o castigar, sino, que es un rasgo esencial para la
comprension del comportamiento linglistico, la interlengua y del proceso de aprendizaje del

estudiante.
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Corder (1981) y Fernandez (1995) consideraban el error como una transgresion a la
norma, y a su vez, un elemento que representa un rasgo obligatorio de la interlengua en el
aprendizaje de una segunda lengua. Corder, expone una importante distincion entre “error”,
“falta” y “lapsus” que Norrish (1983) ha codificado de la siguiente manera:

a) Un error es una desviacion sistematica que no puede ser corregida por el aprendiente.
b) Una falta o equivocacion es una desviacion inconsistente y eventual que puede ser
corregida por el aprendiente.

c) Un lapsus es una desviacién debida a factores extralinguisticos, como fallos de
memoria, estados fisicos, por ejemplo, cansancio y condiciones psicoldgicas. (Citando

en Alexopoulou, 2005)

Vazquez (2010) considera los errores individuales como errores transitorios y los
colectivos como caracteristicas de un grupo de aprendientes que comparten la misma LM. Estos
altimos, son errores fosilizados en donde la LM posee mas rasgo de resistencia en la
regularizacion de las normas de la lengua meta. Desde los aportes de Vazquez se destaca el
concepto del error transitorio y fosilizado; el primero, aparece en determinadas etapas de
aprendizaje y suele desaparecer; el segundo, aparece como reglas aprendidas y correctamente

aplicadas que son usadas en situaciones que no implican su uso.

Las consideraciones sobre el tratamiento del error pueden asumirse desde dos
perspectivas. La primera, desde una corriente tradicional en donde el error se entiende como un
fendmeno que debe eliminarse apoyado desde el control minucioso del profesor, la
memorizacién y la repeticion. La segunda, con un valor positivo en la medida en que funciona
como signos para identificar la situacion de la interlengua del aprendiente y controlar el proceso

de aprendizaje mediante estrategias para su tratamiento didactico y abordaje (Fajardo, 2015).

Aquello considerado como “error” requiere de una base de técnicas y estrategias que

permitan profundizar en su identificacidn, reflexién y tratamiento o correccion. Alexopoulou
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(2005) enmarca la importancia y utilidad de la correccion del error en un contexto de instruccién
formal. En el caso del alumno, le permite identificar sus deficiencias y realizar hip6tesis sobre
su interlengua. En el caso del docente, le permite controlar la efectividad de sus técnicas de
ensefianza, identificar qué contenidos y procedimientos de los mismos pueden ser re evaluables
y cuestionar constantemente su propio accionar docente.

Finalmente, esta clasificacion le permite a esta investigacion delimitar lo que es
considerado como “error”, ya que, a pesar de ser un elemento fundamental que caracteriza la
interlengua de los aprendientes solo se tendra en cuenta las desviaciones consideradas como
“errores” y no las faltas o lapsus en el analisis suprasegmental de las muestras orales del corpus

CAELE/2.

6.5.2 Taxonomia para el analisis de errores

El error ha sido abordado desde la linguistica contrastiva en la cual se destacan los
estudios de la interlengua, el Analisis contrastivo (AC) y el Analisis de errores (AE). EI AC, se
concentra en comparar la lengua materna del aprendiente y la lengua meta que desea aprender
y como este andlisis interfiere en el aprendizaje de una segunda lengua y en la interlengua del
mismo. De acuerdo con Rigamonti (2006) el objetivo de ello, era crear una gramatica
contrastiva para predecir las dificultades del aprendiente y con ello, tomar conciencia de los
puntos mas complejos de la lengua meta.

En concordancia con lo anterior, Rigamonti (2006) expone en su taxonomia (figura 6)
aspectos como: el desdoblamiento, estructuras que se presentan en una Unica formaenlaLly
en dos formas en la LE; forma nueva, una estructura que en la lengua materna no existe aparece
en la lengua meta; forma ausente, una estructura que pertenece solo a la lengua materna y que
no tiene ningun tipo de correspondencia en la L2; forma convergente, dos estructuras de la
lengua materna se corresponden a una sola estructura de la lengua meta; y finalmente,

correspondencia, de estructuras idénticasen la L1 yenla L2 (p.14).
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TiPO DE DIFICULTAD

L.1: ITALIANO,
[LE: ESPANOL

ERRORES DE ESTUDIANTES DE
NIVEL A2

1. Desdoblamiento

ser/estar;
por qué/porque;
haber/estar; muy/mucho;
pero/sino; preguntar/ pedir

preposiciones a/en;
omision de la « a » delante de com-
pl. directo de persona;

2. Forma nueva D= - - — = X S
venir/1r; traer/llevar;
pretérito perfecto / pretérito in-
definido
3. Forma ausente X —————— O | articulo delante del adj. posesivo
. X
4. Forma g o
X el auxihar
convergente v
creer en/creer que;
5. Correspondencia | X — — — — — — X pensar en / pensar + infinitivo;

numeros

Figura 6. Adquisicion al E/LE de la tabla titulada jerarquia de dificultad de Larsen- Freeman y Long
(Rigamonti, D. 2006: 13 ss.)

En el AC se destacan los tipos de dificultad: desdoblamiento, rasgo que se presenta

y correspondencia, estructuras idénticasen la L1y la LE.

como Unica formaen la L1 y en dos formas en la LE; forma nueva, rasgo que en la L1 no existe
y en la LE si; forma ausente, rasgo que usa constantemente el aprendiente que solo esta en la

L1 yno en la LE; forma convergente, dos estructuras de la L1 que aparecen como una en la LE;

El AE nace de la polémica del concepto de Gramatica universal expuesta por Chomsky
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en los afios sesenta. Se consideraba que el aprendiente al estar en contacto con otras lenguas
puede comprobar y reformular hipotesis sobre el funcionamiento de la lengua y que la lengua

materna no juega un papel significativo. Ademas, se muestra que no solo los errores del




aprendiente sino también sus estrategias de aprendizaje suministran informaciones a través de
las que es posible enumerar las principales dificultades de un estudiante de lengua extranjera
(Sandes, 2010).

De acuerdo con Dulay, Burt y Krashen (1985) se considera que el AE nace en oposicion
del AC con el fin de aclarar la causa de los errores del aprendiz que no se podian prever ni
explicar. El AE se destaca principalmente por analizar y catalogar el error, no necesariamente
como una falta desde el alumno, sino como un proceso necesario en la interlengua del mismo.
Lo anterior derivo a la creacion y adaptacion de diversas taxonomias (Vazquez 1991, Gargallo

1993 y Fernandez 1998).

Por otro lado, nos referimos a la taxonomia AACFELE Adquisicion y aprendizaje del
componente fonico del espafiol como lengua extranjera/segunda lengua realizada por Blanco
y Nogueroles (2013). En ella realizan la descripcion del error fonico, en donde resalta la poca
relevancia que posee dentro de los estudios en didactica de lenguas extranjeras, pues afirma que
el interés del error fonico decae desde que el aprendiente logra comunicarse de manera basica
o0 conoce la relacion grafia-sonido. Este proyecto recoge los criterios descriptivos, pedagogicos,
etiologicos-linglisticos, gramaticales y comunicativos. Se concentra en el etiquetado de los
errores en corpus, establecer diferencias significativas entre los tipos de errores y detectar zonas

concretas de dificultad (la taxonomia AACFELE esta adjunta en el anexo 3).

6.6 Consideraciones sobre la didactica de la prosodia
En este apartado tomaremos como referencia algunas metodologias para la ensefianza
de la prosodia. Se tienen en cuenta las consideraciones sobre las producciones de los rasgos

suprasegmentales de autores ya mencionados.

En el auge de modelos estructuralistas y conductistas la pronunciacion llegé a ser una

de las competencias linglisticas mas importantes en la ensefianza/aprendizaje de una LE. Sin
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embargo, con la llegada de los enfoques comunicativos la prosodia empezé a recibir menos
atencion tanto en las aulas como en los manuales didacticos. Actualmente, algunos de los
meétodos de pronunciacién mas usados han sido el método fono-articulatorio y el método verbo-

tonal.

El método fono-articulatorio, esta basado en la fonética articulatoria clasica. De acuerdo
con Padilla (2015) se enfoca en que la pronunciacién debe centrarse en la ensefianza y la
correccion de los sonidos de la LE y que la articulacion consiste en las descripciones
articulatorias que pueden ayudar a la pronunciacion del aprendiente (p.72). Este método fue
altamente criticado por su poca practicidad, ya que las descripciones articulatorias no eran

faciles de explicar y la correccion y repeticion del sonido no siempre implicaba un aprendizaje.

El método verbo-tonal, justifica la adquisicion inconsciente del sistema fonico de una
lengua argumentando que la intelectualizacion de la correccion fonética perjudica la percepcion
auditiva. Es un modelo de correccion fonética que pone de antemano la capacitacion formativa
del docente en cuanto a la fonética, reivindica el papel de la pronunciacion de los rasgos
suprasegmentales, propone no mezclar la ensefianza de la lengua oral con la escrita, enmarca la
importancia de la percepcidn y estimulacion de los sonidos (oido-cerebro) y promueve que la
ensefianza de la lengua extranjera debe ser a través de la misma LE (Padilla, 2015). Algunos
verbo-tonalistas centran su labor en la correccidn de los sonidos de la lengua meta, otros dan

prioridad a los fendmenos prosddicos: acentuacion, ritmo y entonacion.

Estos métodos de la ensefianza de la prosodia estan enfocados en la ensefianza de la
adecuada articulacion mediante ejercicios de repeticion mecanica para la
recepcion/memorizacion del elemento. Trasladar todas las reglas, técnicas e ideas al aula
representa un reto para los profesores que no cuentan con una adecuada formacion fonética

(especialmente en el caso de la implementacion del método verbo-tonal). Estos métodos tienen
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sus bases en el estructuralismo y el conductismo, intentan excluir por completo la lengua
materna en el aula y utilizan como técnica de diagndstico el andlisis contrastivo. No muy
alejados de la realidad, se inscriben en esta linea manuales con apartados sobre el tratamiento
de la fonética con actividades poco atractivas y centradas en la forma (escuchar, repetir, corregir

y perfeccionar).

En contraste con los métodos anteriores, Padilla (2015) propone un enfoque fono-
cognitivo que consta de seis fases: la presentacion del modelo, presentacion de las curvas
entonativas como primer acercamiento al componente (sensibilizacion); la percepcion
mecanica, una percepcion inconsciente de los modelos; produccion mecanica, llamado también
“articular sin pensar” (entrenamiento); la reflexion y contraste, la introspeccion desde la LM
del estudiante y la lengua meta (reflexion); percepcion consciente, mediante la implementacion
de ejercicios de percepcion activa (correccion); y la produccion consciente, con un amplio

abanico de actividades para practicar los modelos aprendidos (produccion/experimentacion).

Dentro de las propuestas relacionadas al tratamiento didactico de los rasgos prosodicos
(vease antecedentes, consideraciones sobre el tratamiento de la fonética en el aula de ELE), se
debe resaltar que muchos de los autores se centran Unicamente en la ensefianza de la entonacion.
Si bien se ha retratado anteriormente que el componente prosddico tiene poca relevancia en el
aula y en los manuales de ensefianza, solo se ha logrado encontrar trabajos mayormente
relacionados con el tratamiento de la entonacion en ELE, ya que aspectos como el acento, la

pausa y el ritmo poseen mucha menos importancia y abordaje.

Desde los apuntes de Gil, la ensefianza del acento tiene en cuenta que los aprendientes
hacen transferencias léxicas y gramaticales tanto como en la acentuacién. Por ello, sugiere
algunas etapas de sensibilizacion y familiarizacion con el acento y las normas que lo regulan.

Si bien muchos estan de acuerdo en que el acento no se ensefia, sino que se adquiere mediante
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la percepcion inconsciente, los estudiantes suelen encontrar variacion en el significado de las
palabras de acuerdo a su acento y esto puede dificultar la comprension. Por ejemplo, en el caso
de las palabras tritonicas como: célebre, celebre, celebré, aunque desde una mirada Iéxica estas
unidades pueden agruparse en una misma familia léxica, la realidad fonética es que poseen tres

significantes independientes a pesar de que compartan los mismos segmentos.

Finalmente, la pausa y el ritmo se presentan como componentes de facil percepcién y
asimilacion, sin embargo, tienen un nivel de complejidad alto para su ensefianza especialmente
cuando el docente aborda temas como: la comprension del ritmo desde un esquema paroxitono,
la compresion silabica y los patrones ritmicos del espafiol, la metrica tradicional, entre otros.
Los estudios sobre la didactica del ritmo son escasos; al ser uno de los rasgos que menos resalta
en el componente suprasegmental, posee menos tratamiento en el aula de los que podria
pensarse. Por lo anterior, se resalta el trabajo de Carrasco (2021) Aplicacion didactica de la
teoria del ritmo silabico para el aprendizaje del ritmo del espafiol hablado en la aula de ELE

expuesto en el apartado de antecedentes.
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7. Marco metodologico

7.1 Enfoque y disefio de investigacion

En este apartado se explican los mecanismos metodologicos usados para el
planteamiento y desarrollo de la investigacion. Se aborda implementando un enfoque mixto que
combina el método cuantitativo y cualitativo. Los métodos mixtos representan un conjunto de
procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el
analisis de datos cuantitativos y cualitativos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). En su
integracion y discusion conjunta, se obtiene informacion de ambos enfoques para tener un

panorama mas amplio y completo de los datos.

Esta investigacion toma como metodologia mixta el Disefio anidado o incrustado
concurrente de modelo dominante (DIAC). Esta modalidad permite recolectar datos
cuantitativos y cualitativos de manera simultanea, lo que proporciona una vision mas amplia de
los datos estudiados. Ademas, en este método se observa una mayor predominancia en alguno
de los dos enfoques (cualitativo o cuantitativo) lo que facilita la seleccion del mismo, ya que

esta investigacion se centra esencialmente el enfoque cuantitativo, mas que en el cualitativo.

CUAN CUAL
cual o cuan
¥+ ¥
Andlisis de Andlisis de
resultados e interpretacion resultados e interpretacion

Figura 7. Disefios anidados concurrentes de modelo dominante (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2014, p. 560)
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De acuerdo con Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) el método que posee menor
prioridad es anidado o incrustado dentro del que se considera central. Esta investigacion se
enfoca en la frecuencia, sistematizacién y categorizacion del error suprasegmental, no
especialmente en la busqueda de su naturaleza o descripcion. Por esto, el enfoque cualitativo es
anidado o incrustado dentro del cuantitativo. Sin embargo, los datos que arroja el analisis
cualitativo pueden responder a diferentes preguntas de investigacién respecto al método

primario sin transgredir o desmeritar el analisis de los datos de cualquiera de los dos métodos.

7.2 Fases de la investigacion

Las fases de investigacion se organizan en cinco momentos: la seleccion del corpus y
sus respectivos niveles, la recoleccion de muestras bajo el método de Linguistica de corpus, la
transcripcion de las muestras orales del corpus a texto, el disefio y adaptacion de los
instrumentos de analisis de datos, la identificacion y caracterizacion de los errores, y finalmente,
las conclusiones de la investigacion que incluyen los alcances, recomendaciones y limitaciones

de la misma.

En primer lugar, se escogen las muestras del corpus CAELE/2 por la facilidad de las
muestras orales que se obtienen en la base de datos del instituto Caro y Cuervo. Por otro lado,
se seleccionaron los niveles A1 y A2 ya que, retomando la teoria de Watterson, se desea poner
en primer plano la importancia de la prosodia en los procesos de aprendizaje de una LE/L2 (ya

que es uno de los aspectos que primero perciben los aprendientes) en los niveles iniciales.

En segundo lugar, se sistematizan las muestras bajo el método de la Lingiistica de
corpus (LC), teniendo en cuenta algunos metadatos como: la lengua materna, segundas lenguas,
lenguas extranjeras, nacionalidad, origen de nacimiento, el nivel del aprendiente, el nimero de
la muestra y la edad (tabla 2). Esta sistematizacion de las muestras es dada por los lineamientos

que ya posee el proyecto de Corpus de Aprendientes de Espafiol como Lengua Extranjera y
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Segunda Lengua (CAELE/2). Por lo cual, simplemente se organiza la informacion prioritaria y

necesaria para esta investigacion.

En tercer lugar, se realiza la transcripcion de las muestras orales del corpus CAELE/2
de los niveles Al y A2 mediante el protocolo de transcripcion ortogréafica CLICC (2018). Lo
anterior, con el propoésito de seleccionar y destacar algunos de los errores de las muestras
realizando el etiquetado correspondiente para mayor claridad en el proceso de lectura y analisis

del error (anexo 2).

En cuarto lugar, se realiza el disefio y la adaptacion del instrumento de analisis de datos:
Taxonomia de analisis de errores suprasegmentales (TAES). El instrumento TAES parte de la
taxonomia AACFELE propuesta por Blanco y Nogueroles (2013). En AACFELE se caracteriza
al error segun: la naturaleza linguistica, el tipo de elemento que se ve afectado, los procesos
subyacentes al error y el efecto en la comunicacién. Por el contrario, en la creacion y adaptacion
de TAES se tiene en cuenta el criterio linglistico prosddico; en donde resaltan los elementos
suprasegmentales; el criterio etiolégico, que tiene en cuenta Unicamente el componente
intralinglistico; el criterio subyacente al error; y finalmente, el criterio comunicativo o el efecto

en la comunicacion.

En quinto lugar, se realiza el proceso de identificacion de los errores en el que se
construye un formato para la sistematizacion y frecuencia de aparicion del error, haciendo uso
de herramientas de software libre como Excel. Teniendo en cuenta la adaptacion del
instrumento TAES para el analisis de datos, se caracteriza y determina el error suprasegmental
mas frecuente. El analisis de errores suprasegmentales se realiza desde una unidad compuesta
por dos o mas palabras, lo que en gramatica se denomina como ‘frase’, teniendo en cuenta los

modelos entonativos (desde la frase) de Cantero (2008) y los aportes de Cortés (2002) en donde
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afirma que “primero se crea la frase con sus palabras y silabas; después a cada silaba se le asigna

0 Nno acento, segln las reglas de generacién ritmico-acentual” (p.16).

En sexto lugar, se realiza el anlisis de los resultados. En este apartado se inscribe la
discusion de la investigacion en donde se contrastan los resultados obtenidos con las

investigaciones expuestas en el capitulo de antecedentes y en el marco tedrico.

En séptimo lugar, se tienen en cuenta los aportes del marco tedrico en cuanto a la
didactizacion de algunos rasgos suprasegmentales y las propuestas para la didactizacion de la
prosodia en las aulas de ELE de los antecedentes y estudios previos a esta investigacion en el
apartado de discusion. Finalmente, se establecen las conclusiones relacionadas a las areas con
mayor frecuencia de error que arroje el analisis de las muestras y se exponen las limitaciones,
alcances y recomendaciones respecto al analisis de errores y las consideraciones al tratamiento

del error.

Z
°

Fases de investigacion
Seleccidn del corpus CAELE/2 y de los niveles Al y A2
Sistematizacion de las muestras bajo el método de LC.
Transcripcion de las muestras orales a texto
Disefio y adaptacion del instrumento TAES
Identificacion y caracterizacion de los errores
Analisis de los resultados
Recomendaciones para el tratamiento didactico

N[N [N | B |W (N -

Figura 8. Fases de investigacion

7.3 Corpus y muestras de la lengua
Como se habia mencionado anteriormente, se realiza un analisis del corpus CAELE/2,
del cual se escogen las muestras orales de los niveles A1 y A2. EIl numero total de lenguas

maternas son siete (7), las muestras del corpus seleccionado cuentan con L1 en: turco (5), arabe

45



(1), dari (1), aleman (1), portugués (1), francés (1) y holandés (1). Algunos cuentan con una
segunda lengua como el arabe, pastun e inglés. El rango de edades de los aprendientes esté entre

los 24 y 48 afios.

Tabla 2. Sistematizacion de metadatos: caracterizacion de informantes

ID de la|Edad | Nacionalid | Pais de | Lengua Segunda | Lenguas Nivel de

muestra ad nacimient | Materna Lengua Extranjeras | espafiol
0

ELEMOO0001 Turca Turca Turco NA Espafiol; Al

; Inglés

ELEMO0002 | 48

ELEMOO0003 Turca Turca Turco NA Arabe; Al

; Kurdo;

ELEMOO0004 | 37 Espafiol

ELEMOO0008 Turco Turco Turco NA Kurdo; Al

; Espafiol

ELEMOO0009

; 48

ELEMOO0010

ELEMOO0014 Turco Turco Turco Arabe Inglés; Al

; Tailandes;

ELEMOO0015 Espafiol

; 46

ELEMOO0016

ELEMOO0021 Turca Turca Turco NA Espafiol Al

: 32

ELEMO0022

ELEMO0023 Afgano Afgano Dari Pastun Inglés; Hindi; | A2

; Persa; Arabe;

ELEMOO0024 | 27 Espafiol

ELEMOO0029 Alemana | Alemana | Aleman NA Espafiol; A2

; Inglés

ELEMOO0030

ELEMO0031

: 26

ELEMOO0032

ELEMOO0046 Brasilefia | Brasilefia | Portugués | NA Espafiol; Al

; Inglés

ELEMOO0047

: 27

ELEMOO0048
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ID de la|Edad | Nacionalid | Pais de | Lengua Segunda | Lenguas Nivel de
muestra ad nacimient | Materna Lengua Extranjeras | espafiol
0
ELEMOO0049 Francés Francés Francés Inglés Espafiol A2
: NA
ELEMOO0050
ELEMOO0051 Holandés | Holandés | Holandés | Inglés Espariol Al
ELEMO0052
ELEMOO0053
29

7.4 Instrumentos y técnicas de recoleccién y analisis de datos

Partimos de las matrices como la tabla de metadatos de las muestras, el protocolo para
transcripcion de las muestras orales del corpus CAELE/2 (anexo 1) y el instrumento de anélisis
de datos para la caracterizacion, clasificacion y sistematizacion del error suprasegmental bajo

la adaptacion del instrumento TAES (anexo 4)

7.4.1 Tabla de metadatos
Esta tabla es una recopilacion de los metadatos de los informantes ya antes arrojada por
el corpus CAELE/2, en el que se tiene en cuenta: ID de la muestra, edad del informante,
nacionalidad, pais de nacimiento, lengua materna, segunda lengua, lenguas extranjeras y nivel
de espafiol (tabla 2). La caracterizacion de la poblacion evidencia las realidades sociales y
culturales de los aprendientes, estas permiten obtener conocimientos fiables del estado actual

en que se establece la toma de datos y brinda informacidn para clasificarlos.

7.4.2 Transcripcion de las muestras

Se realizan las transcripciones de las muestras mediante el protocolo de transcripcion
CLICC. Este recoge la transcripcidn oral desde los items preestablecidos del protocolo tales
como: marcas de participantes y grabacion, marcas de enunciado y turnos de habla y fendmenos

de registro oral. A través del mismo, se logré la identificacion de algunos de los errores
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suprasegmentales. Este instrumento tiene en cuenta la sistematizacion de las muestras del

corpus: el nimero de muestra, nivel y tiempo de duracion de la grabacidn (anexo 2).

7.4.3 Instrumento de andlisis de datos: taxonomia para el andlisis de errores

Teniendo en cuenta que uno de los objetivos de esta investigacion radica en la propuesta
de una taxonomia para el analisis de los errores suprasegmentales, a continuacion, se presenta
su disefio y la justificacién de la eleccion de dichas categorias de analisis. Como se menciona
en apartados anteriores, esta taxonomia analiza los errores desde cuatro criterios de analisis: el
criterio linglistico, el criterio subyacente al error, el criterio etiolégico y el criterio
comunicativo o efecto en la comunicacion.

El primero, el criterio linguistico (fonético-fonoldgico) tiene en cuenta los rasgos
suprasegmentales como: la entonacion, desde los modelos entonativos de Cantero (2002), el
acento desde el analisis silabico-palabra y la pausa y ritmo, que destacan elementos como el
discurso entrecortado y el resilabeo. Dentro del discurso entrecortado se tiene en cuenta la
realizacion de pausas cortas o largas, virtuales, y la modificacion de las pausas llenas que sean
transferencias de la LM de los informantes. Por otro lado, en resilabeo se tienen en cuenta sus
dos (descritos en el apartado 6.3.3) y el resilabeo incorrecto producido por la separacion de las
silabas y las pausas vacias cortas entre una secuencia discursiva como ejemplo: deportes-de-
estadia-temprano, que no corresponden con los patrones ritmos del espafiol, es decir, con el
ritmo isosilabico paroxitono.

En el segundo, el criterio subyacente al error, se eligieron las categorias mas adecuadas
para los elementos prosddicos antes mencionados de la taxonomia AACFELE. Teniendo en
cuenta esas consideraciones, el criterio subyacente al error consta de las siguientes categorias:

e Insercion: presencia injustificada de un elemento que no corresponde. Afecta a
rasgos como el ritmo mediante la adicion de pausas 0 apoyos sonoros, que, a

pesar de ser estrategias de comunicacion, afectan el discurso.
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e Elision: ausencia de un elemento que deberia aparecer. Afecta elementos como
la pausa por el no resilabeo y en algunos casos tambien afecta al acento en
palabra.

e Sustitucion: eleccién de un rasgo incorrecto en un determinado contexto. Se
trata, en la mayoria de los casos, de la sustitucion de una entonacién
interrogativa por una declarativa o viceversa. También afecta a elementos como
el acento en palabras biacentuales.

e Modificacion: modifica el elemento o su estructura. Afecta principalmente el
resilabeo en el uso de apoyos sonoros por la transferencia de la LM o la L2,
También afecta en su mayoria el acento prosddico en la palabra.

En el tercero, el criterio etioldégico propuesto por Alexopoulou (2006), se analiza la
naturaleza del error. Se tiene en cuenta Unicamente el componente intralinguistico, donde se
destacan algunas estrategias de comunicacibn como la sobregeneralizacion o
hipergeneralizacion y la simplificacion o la aplicacion incompleta de las reglas. EI primero,
descrito como la realizacion del mecanismo de generalizacion en donde se aplica una regla a
partir de estructuras que se perciben como semejantes; a pesar de ser empleada la regla, su uso
no corresponde. El segundo, propuesto como un ‘opuesto’ al anterior, se trata de una aplicacion
parcial de reglas que ya existen en la interlengua del aprendiente; refleja el fracaso por parte del
estudiante para desarrollar plenamente una estructura conocida.

Por otro lado, se excluye el criterio interlinglistico en el que se tienen en cuenta la
procedencia del error desde la L1 y la L2 ya que no se pretende realizar un analisis de las
lenguas maternas de todos los informantes y no se tiene en cuenta el AC en esta investigacion,
esto, como una de las limitantes del proyecto ya que los informantes cuentan con siete (7)

lenguas maternas diferentes y algunos con L2 como el arabe, pastun e inglés.
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Finalmente, el criterio comunicativo o efecto en la comunicacion tiene en cuenta las
siguientes categorias: impide la comunicacién, dificulta la comunicacion, y no dificulta la
comunicacion. Estos efectos estan relacionados con la presencia de obstaculos en el contexto
donde se genera la comunicacion, ya sea por la presencia/ausencia de elementos
correspondientes al nivel prosddico-suprasegmental que dificultan la comprension del
enunciado, o en menor medida, por situaciones externas al analisis suprasegmental como
diferencias culturales, ideologias, prejuicios, estereotipos, miedos, la comodidad del

emisor/receptor, entre otros, que puede representar un efecto en la comunicacion (anexo 4).

Validacion de la taxonomia de analisis de errores

Para garantizar la validez y fiabilidad del instrumento se realizé una evaluacion a través
de juicio de expertos (anexo 6). De acuerdo con Robles y Rojas (2015), “el concepto de experto
es bastante polisemico” ya que su correcta aplicacién depende de los criterios de seleccion y
del namero adecuado de los mismos y son ellos quienes pueden dar informacion, evidencia,
juicios y valoracion al respecto de los instrumentos.

Este ejercicio fue llevado a cabo del 14 de marzo del 2024 al 3 de abril del mismo afio,
por 3 expertos. Este proceso resalta que los expertos aportaron desde sus areas de conocimiento
elementos importantes en la consolidacion de la version final del instrumento, con la cual se
adelantd el proceso de analisis de errores suprasegmentales en las muestras del corpus
CAELE/2.

El primer experto es licenciado en filologia e idiomas inglés y egresado de la maestria
Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera del Instituto Caro y Cuervo, cuenta con trece
afios de experiencia en ensefianza de ELE, disefio de material didactico, ensefianza de inglés y
ensefianza en ambientes virtuales. Es relevante para este analisis ya que representa uno de los

referentes dentro del estado del arte para el andlisis de errores y realizo su trabajo desde los
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componentes fonético-fonoldgicos. Actualmente trabaja como profesor de inglés en la
Universidad Pedagdgica, SENA y tutor en el Consejo Britanico.

La segunda experta es magister en Formacion de profesores de espafiol como lengua
extranjera, cuenta con una experiencia de doce afios en ELE, linglistica de corpus y
computacional, variacién, sociolingliistica y pragmatica docente-investigadora de la maestria
en Ensefianza de espafiol como lengua extranjera y segunda lengua del ICC. Sus observaciones
y puntuacién aportaron de manera significativa en el producto final de la taxonomia y revel6
una de las grandes limitaciones de esta investigacion.

Finalmente, la tercera experta, es magister en Ensefianza de espafiol como lengua
extranjera y segunda lengua, quien cuenta con una experiencia de dieciséis afios en el campo
de ELE/2, didactica, pedagogia, disefio de materiales, disefio curricular y evaluacion. de la
Maestria en Ensefianza de ELE/L2 del ICC y coordinadora de cursos de espafiol para
extranjeros. Contribuyé significativamente en la evaluacion del instrumento por su trayectoria
en el campo y por su trabajo de grado relacionado al anélisis de errores.

Cada uno de los evaluadores presenté su percepcion sobre el instrumento segin una
escala de 1 a 4 desde cuatro criterios: suficiencia, claridad, coherencia y relevancia. Después
de obtener la opinidn de los expertos, se decide establecer una medicién confiable de los cinco
conceptos recolectados, con el fin de determinar el grado de suficiencia, claridad, coherencia
y relevancia que presentaron los trece items sometidos a validacion. De esta manera, se logra
llegar al concepto general respecto al instrumento. A continuacion, se presentan los datos que

hacen referencia a la media y a la desviacion estandar de cada criterio (tabla 3).

Tabla 3. Promedio en cada uno de los criterios de validacion del instrumento

Criterio Media

Suficiencia 3,88
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Claridad 3,65

Coherencia 3,8

Relevancia 3,92

En la suficiencia, se destaca que la media estuvo en M=3,88 lo cual para una escala de
1 a 4 es alto. Desde el criterio de claridad, cuyo promedio estuvo en M= 3,65, el cual también
resulté ser alto, se aprobaron las sugerencias de las expertas desde el componente de ritmo, en
donde se incluyen categorias como la “resilabificacion” y “discurso entrecortado”, lo cual
facilito definitivamente la identificacion, categorizacion y descripcién del error.

En cuanto a la coherencia, la media estuvo en M=3,8, se encontro importante redisefiar
la categoria de criterio etiolégico a criterio subyacente al error, comprendiendo que la
taxonomia AACFELE, describe el error desde componentes como la sustitucion, insercion,
elision y omision, que corresponde mas adecuadamente a la caracterizacion del error fonético-
fonologico. Por ultimo, la relevancia, tuvo como resultado M=3,92 que permitio confiar en la
matriz elaborada y potenciar algunos de sus elementos desde la mirada de los evaluadores. Entre
tanto, se puede afirmar que fue comun a los expertos dar aval al tratamiento de la evaluacién

desde la perspectiva que se manejo en el instrumento.
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8. Resultados

En este apartado se presenta el andlisis de datos correspondiente a las muestras del
corpus CAELE/2 desde la taxonomia TAES (anexo 4). La clasificacion de los resultados se
divide en los siguientes apartados: Resultados generales de las categorias y criterios propuestos
en la taxonomia, Resultados por nivel (A1-A2) respecto a los criterios de la taxonomia,
Resultados de pausa y ritmo por nivel, Resultados de entonacion por nivel, Resultados de acento
por nivel y finalmente, Otros hallazgos, relacionados con la lengua LM de los informantes. Esta
investigacion centra su foco en las unidades potencialmente compuestas por dos o més palabras,
lo cual llevo a determinar que en una frase podrian encontrarse errores de diversas naturalezas
y que la clasificacion del error debia convertirse en una revision sistematica y minuciosa, como
se puede observar en la tabla 4.

Tabla 4. Andlisis de errores desde la frase

Muestra | Realizacion del informante Descripcion de error Codigo
ELEMOO0051 |¢que / eh [av] ca, cam- Realizacion de pausa virtual corta|PyR |Dec-Pv |IN |Sp |Sic
biargg-ias / de-tu / ehh [av] |con apoyo vocélico entre el
estadia-aqui? / adjetivo y verbo. Estrategia de
busqueda del elemento
ELEMOO0051 |;qué eh [av] ca, cam-biargg- | Produccion pausada por resilabeo
ias / de-tu / ehh [av] estadia- [incorrecto por separacion de las
aqui?/ silabas. No corresponde con los
patrones ritmicos del espafiol. PyR |Rb-Ri [MO|Sh|Sic
ELEMOO0051 |;qué eh [av] ca, cam-biargg- |Realizacion de pausa virtual corta|PyR [Dec-Pv [IN |Sp|Sic
ias / de-tu / ehh [av] estadia- | con apoyo vocalico entre el
aqui?/ adjetivo posesivo y sustantivo.
Estrategia de busqueda del
elemento
ELEMOOO051 |¢qué eh [av] ca, cam-biargg- |Modificacion de la acentuacion |1 Sib MO |Sp [Sic
ias / de-tu / ehh [av] estadia- |en la palabra, el acento prosédico
aqui?/ debe recaer en la pendltima
silaba, no en la antependltima.
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ELEMOO0O051 |¢qué ehh [av] / cambérias Produccién pausada por resilabeo
/eess, dees-pai, de-este-pais? |incorrecto. No corresponde con
[SS: aspirar] los patrones ritmicos del espafiol. |PyR |Rb-Ri |MO|Sb |Sic

8.1 Resultados generales de las categorias y criterios

Se sistematizaron y caracterizaron las muestras a partir del analisis de errores
suprasegmentales con la taxonomia previamente adaptada. El resultado del andlisis cuantitativo
de esta investigacion evidencié seiscientos ocho (608) errores del corpus CAELE/2, que cuenta
con 29 muestras orales, de 61 minutos con 06 segundos de grabacion, entre los niveles Al y
A2. Uno de los resultados mas relevantes radica en la categoria suprasegmental en la que se
encuentra mayor frecuencia de error que corresponde a los elementos de pausa y ritmo (figura

8).

Categoria suprasegmental

Acento (1)
5.8%

Entonacion (E)
39.0%

Pausa y ritmo
55.3%

Figura 9. Recuento de la categoria suprasegmental

El error mas frecuente se encuentra en la categoria de pausa y ritmo gque cuenta con el
55.3% de frecuencia (figura 8). El andlisis cuantitativo refleja que el 55.3% representa 336

errores de un total de 608 errores que se identificaron, sistematizaron y categorizaron.
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Posteriormente, la segunda categoria que representa el mayor nimero de errores, después de
pausa y ritmo, es la entonacion con un 39.0% que representa 237 errores de un total de 608.
Finalmente, la categoria que representa el menor numero de errores suprasegmentales
identificados, es la categoria de acento. Estos errores representan el 5.8%, es decir, 35 errores
de un total de 608.

Por otro lado, se tiene en cuenta que las subcategorias muestran parte de la naturaleza
del error de las categorias suprasegmentales. Dentro de las subcategorias se encuentran: en
entonacién, la entonacién declarativa, la declarativa enféatica y la interrogativa; en acento, el
acento en palabra; y finalmente, en pausa y ritmo, el discurso entrecortado (pausa virtual, pausa
obligatoria y modificacion de la pausa llena) y el resilabeo (el no resilabeo y el resilabeo
incorrecto).

Subcategoria suprasegmental
250

200
150
100

50

0 0,3%

Declarativo Discurso En palabra Interrogativa Resilabeo  Declarativo
(D) entrecortado (Sib) (Int) (Rb) Enfético (De)
(Dec)

Recuento de Categoria

Figura 10. Recuento de la subcategoria suprasegmental

Por lo anterior, se destaca que la subcategoria con mayor nimero de errores es discurso
entrecortado (figura 9), con un 34.2% de frecuencia y representa un conteo de 208 errores de
un total de 608. Posteriormente, la entonacion interrogativa cuenta con un porcentaje de 29.3%
de frecuencia, que equivale a 178 errores de 608. Finalmente, otra de las categorias que

corresponden a pausa y ritmo, que suma en gran medida a que esta categoria sea la que tenga
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mayor nimero de errores, es la de resilabeo. Cuenta con un porcentaje de 21.1% de frecuencia
y equivale a 128 errores registrados de un total de 608.

En relacion con la clasificacién del criterio subyacente al error, se recuerda que
este recoge algunos términos para explicar el error desde el enunciado del estudiante. La figura
10 muestra que el criterio en el que se hallan mayor nimero de errores es la insercion con un

total de 351 de errores que representa el 57,7% de un total de 608.

Criterio subyacente al error

Elision (EL)

Insercion (IN)
Modificacion
(MO)

Sustitucion
(SU)

200

Figura 11. Recuento del criterio subyacente al error

De acuerdo a lo anterior, se estima que la categoria de insercion representa una tercera
parte de los errores con un 31,1%, que son 189 errores. Este resultado puede compararse con la
categoria suprasegmental, en donde el mayor nimero de errores se presentan en la categoria de
pausa y ritmo. En cuanto a las categorias restantes, sustitucion representa un numero de errores
cercano a la categoria de insercion con un 29,9% y un total de 182; elision, representa un 12,0%
con un total de 73 errores; y finalmente modificacion, representa un 27,0% con un total de 164

errores.
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Criterio etiologico

Simplificacion

Sobregeneralizacion

Figura 12. Recuento del criterio etioldgico

El conteo dentro del criterio etiolégico (figura 11) permite determinar la naturaleza de
los errores desde el uso de la L1 y la L2 y entrega una posible explicacion de acuerdo a las
estrategias del estudiante. Sin embargo, cabe recordar que esta categoria expone Gnicamente el
criterio intralingual, para lo cual, arroja una division casi exacta de la clasificacién en cuanto
a las categorias de sobregeneralizacién y simplificacion, que corresponden a estrategias
comunicativas del estudiante. La primera cuenta con un 51,8% que representa el conteo de 314

errores y la segunda cuenta con un 48,2% que representa el conteo de 294 errores.

Criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

Impide la comunicacién
1.0%

No dificulta la comunicacion
46.4% Dificulta la comunicacion

Figura 13. Recuento del criterio comunicativo o efecto en la comunicacion
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Finalmente, respecto a los resultados generales de las categorias planteadas en la
taxonomia, se recogen los resultados del criterio comunicativo o efecto en la comunicacion
(figura 12). Cabe resaltar que la mayoria de los errores se encuentran en las categorias: dificulta
la comunicacién, con un 52,6% Yy representa un total de 320 errores; y no dificulta la
comunicacion, con un 46,4% que representa un total de 282 errores. La categoria impide la
comunicacion, posee una frecuencia de 1,0% que representa un total de 6 errores. Esto como
un dato valioso del analisis de errores suprasegmentales que se desarrolla en el apartado de

discusion

8.2 Resultados por nivel (A1-A2).

En este apartado se propone identificar la frecuencia de aparicion de errores frente al
metadato de nivel de lengua (A1/A2), en contraste con los criterios de la taxonomia. Para esto
se presentan los resultados en el nivel Al desde la categoria suprasegmental, la subcategoria
suprasegmental, el criterio subyacente al error, el criterio etioldgico y el criterio comunicativo

0 efecto en la comunicacién y luego, el mismo procedimiento con los resultados en el nivel A2.

8.2.1 Errores en Al

Respecto a los resultados generales 397 errores se enmarcan en el nivel Al de las

muestras orales del corpus CAELE/2.
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Al: Categoria suprasegmental

Acento (1)
6.0%

Entonacion (E)

Pausa y ritmo (PyR)

Figura 14. Recuento del nivel Al: categoria suprasegmental

El error mas frecuente en el nivel Al se encuentra en la categoria de ‘pausa y ritmo’
que cuenta con un 62,9% de frecuencia. El analisis cuantitativo refleja que el 62,7% representan
249 errores de un total de 397 errores identificados en el nivel Al. Posteriormente, la segunda
categoria que representa el mayor namero de errores, después de pausa y ritmo, es la entonacion
con un 31,2% que representa 124 errores del total de 396. Finalmente, la categoria con menor
namero de errores suprasegmentales es el acento, estos Ultimos representan el 6.0%, es decir,

24 errores de un total de 397.
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Al: subcategoria suprasegmental

150

100

50

1,0%

Enpalabra  Declarativo Interrogativa Declarativo Discurso Resilabeo
(Sib) (D) (Int) Enfatico (De) entrecortado (Rb)
(Dec)

Figura 15. Recuento del nivel Al: subcategoria suprasegmental

Por otro lado, se destaca que la subcategoria con mayor nimero de errores es discurso
entrecortado (figura 14), con un 37.8% de frecuencia y un conteo de 150 errores sobre 396 en
total. Otra de las categorias que corresponden a pausa y ritmo y que suma en gran medida a que
esta categoria sea la que tenga mayor nimero de errores es la de resilabeo, que cuenta con una
frecuencia del 24.4% y que equivale a 97 errores registrados de. Posteriormente, la entonacion
interrogativa cuenta con un porcentaje de 22.2% de frecuencia, que equivale a 88 errores. Las
subcategorias siguientes con un namero de frecuencia menor, entonacion declarativa y
declarativo enfatico y los errores en acento en palabra, no presentan un nimero significativo

de errores, para lo cual suman un 15,6% entre todas las categorias.
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Al: criterio subyacente al error

Modificacion
(MO)

Sustitucion
(SU)

Elision (EL)

Insercién (IN)

Figura 16. Recuento del nivel Al: criterio subyacente al error

La figura 15 muestra que el criterio en el que se hallan mayor nimero de errores es la
insercion con 136 errores que representa el 34,3 % correspondientes al nivel Al. Los resultados
de las categorias restantes son elision con una representacion del 12,3% (49 errores),
modificacion con un 30,2% (120 errores); sustitucion con 92 errores que representan 23,2% de

frecuencia; y finalmente elision con un 12,3% de frecuencia (49 errores).

A1l: criterio etioldgico

Sobregeneralizacién
46.1%

Simplificacion
53.9%

Figura 17. Recuento del nivel Al: criterio etiolégico

61



El conteo dentro del criterio etiologico del nivel Al (figura 16) arroja una division
menos exacta que en el criterio etioldgico del resultado general. La clasificacion, en cuanto a
las categorias de sobregeneralizacion y simplificacion, que corresponden a las
estrategias comunicativas que usan los estudiantes, se dividen de la siguiente manera, la primera
cuenta con un 46,1% que representa 183 errores y la segunda cuenta con un 53,9% que

representa 214 de un total de 397 errores registrados en el nivel Al.

Al: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

Impide la comunicacion
1.0%

No dificulta la comunicacién
50.4%

Dificulta la comunicacién
48.6%

Figura 18. Recuento del nivel Al: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

Finalmente, respecto a los resultados del nivel Al en relacion con los criterios
planteados en la taxonomia, se recoge los resultados del criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion (figura 17). Cabe resaltar que la mayoria de los errores se encuentran en las
categorias: no dificulta la comunicacién con un 50,4% y una representacion de 200 errores; y
dificulta la comunicacion con un 48,6% que representa un total de 193 errores de de los 389
registrados, como conclusidn, estos resultados no representan una diferencia significativa en
los resultados generales. La categoria impide la comunicacién, posee una frecuencia de 1,0%
que representa un total de 4 errores. Este Ultimo resultado demuestra que los 4 errores

registrados en los resultados generales hacen parte Gnicamente del nivel Al.
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8.2.2 Errores en A2

Respecto a los resultados generales se sistematizaron y caracterizaron un total de 608

errores, de los cuales 211 se registran en el nivel A2 del corpus CAELE/2.

A2: categoria suprasegmental

Acento (I)
5.2%

Pausa y ritmo (PyR)
41.2%

Entonacion (E)

Figura 19. Recuento del nivel A2: categoria suprasegmental

El error mas frecuente en el nivel A2 se encuentra en la categoria de entonacion. Este rasgo
suprasegmental refleja un 53,6% de frecuencia que representa 113 errores. Posteriormente, la
segunda categoria que representa el mayor namero de errores es el rasgo de pausa y ritmo con
un 41,2% de frecuencia que representa 87 errores de un total de 211. Finalmente, la categoria
que representa el menor nimero de errores suprasegmentales, al igual que en el nivel Al, es la

categoria de acento, estos Ultimos representan el 5.2%, es decir, 11 errores de un total de 211.
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A2: subcategoria suprasegmental
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Declarativo (D) Discurso En palabra (Sib) Interrogativa  Resilabeo (Rb)
entrecortado (Int)
(Dec)

Figura 20. Recuento del nivel A2: subcategoria suprasegmental

Dentro de la subcategoria suprasegmental el mayor nimero de errores se encuentra en
la entonacion interrogativa (figura 14) con un 42,7% de frecuencia y que corresponde a 150
errores de un total de 211. La segunda categoria que representa el mayor nimero de errores,
después de la entonacion interrogativa, es el discurso entrecortado con un 26,5% (56
errores). La siguiente categoria que corresponde al rasgo suprasegmental de pausa y ritmo es
el resilabeo con el 14,7% de frecuencia y 31 errores registrados. Finalmente, la categoria que
representa el menor nimero de errores suprasegmentales dentro de la subcategoria es la

entonacion declarativa y acento.

A2: criterio subyacente al error

Elision (EL)

Sustitucion
(su)
Modificacion
(MO)

Insercién (IN)

Figura 21. Recuento del nivel A2: criterio subyacente al error
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La figura 20 muestra que el criterio subyacente al error sugiere, a diferencia del nivel
Al, que en la categoria en la que se hallan mayor nimero de errores es en sustitucion, lo que
enfatiza en el hecho de que en este criterio se encuentra un nimero significativo de errores de
entonacioén interrogativa. Por lo anterior, el criterio de sustitucién posee 93 errores lo que
representa el 44,1%. Las siguientes categorias se ven asi: insercion con un 23,7% de frecuencia
y un total de 50 errores; modificacion representado con un 20,9% de frecuencia y un total de 44

errores y finalmente elisién con 24 errores y 11,4% de frecuencia.

A2: criterio etioldgico

Simplificacion

Sobregeneralizacién

Figura 22. Recuento del nivel A2: criterio etioldgico

El conteo de los errores en el criterio etiologico del nivel A2 (figura 21) arroja una
divisidn menos exacta que en el del nivel Al, se presupone un alejamiento de ambas categorias.
La clasificacion, en cuanto a las categorias de sobregeneralizacion y simplificacién se ven asi:
la primera cuenta con un 54,0% (114 errores) y la segunda con un 45,5% representado por 96

errores de un total de 211 errores registrados en el nivel Al.
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A2: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

No dificulta la comunicacion
41.0%

Dificulta la comunicacién
59.0%

Figura 23. Recuento del nivel A2: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

Respecto a los resultados que se recogen en el criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion (figura 22) del nivel A2 cabe resaltar que el total de los errores se encuentra en
las categorias: dificulta la comunicacion con un 59% y un total de 125 errores; y no dificulta la

comunicacion con un 41% y 86 errores de un total de 211 errores registrados.

8.3 Resultados de pausa y ritmo por nivel

Este apartado propone identificar la frecuencia frente a la categoria suprasegmental de
ritmo en relacion con los niveles analizados. Para lo cual se presentaran los resultados de los
niveles A1 y A2 desde la frecuencia en la la subcategoria suprasegmental, el criterio
subyacente al error, el criterio etiolégico y el criterio comunicativo o efecto en la

comunicacion.
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8.3.1 Errores de pausa y ritmo en Al
Respecto a los resultados generales se logré sistematizar y caracterizar un total de 608

errores, de los cuales 397 se registran en el nivel Al del corpus CAELE/2. Entre los 397

registrados en dicho nivel 249 corresponde a la categoria suprasegmental de pausa y ritmo.

Pausa y ritmo nivel Al: subcategoria
suprasegmental
200

150

100

Discurso Resilabeo (Rb)
entrecortado (Dec)

Figura 24. Recuento de pausa y ritmo nivel Al: subcategoria suprasegmental

Se recuerda que el error mas frecuente en el nivel Al se encuentra en la categoria de
‘pausa y ritmo’ que cuenta con un 62,7% de frecuencia, 249 errores de un total de 397 errores
identificados en el nivel Al algunos de estos errores se muestran en la tabla 5. Dentro de la
subcategoria de pausa y ritmo se registra que el discurso entrecortado abarca el 61,0% con 152
errores, en contraste con el resilabeo que representa un 39,0%, es decir, 97 errores para un total

de 249 (figura 23).

Tabla 5. Andlisis de errores. Ejemplos de los errores de pausa y ritmo en Al

ELEMOOQO001|Al |después ehh [av] / élla |Realizacion de apoyos y pausas  |PyR [Dec- |IN [Sp|Sic
ehh [av] / se bafa largas entre el adverbio y el Pv
pronombre personal. Estrategia de
busqueda del elemento. Puede
dificultar la comprension
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héce hacén, hacén / transferencias de la LM u otra LE
desayuna, ¢desayina? |del aprendiente.
mmm

ELEMOOQ001|Al |él/ehh [av]/ cepillar, |Pausa larga vacia, con apoyo PyR |Dec- |IN |Sb|Sic
sé cepilla, cepillar. ehh |vocalico entre el articulo, el Pv
[av] pronombre personal y verbo.

ELEMOO001|Al |entoncess/ ento- Realiza apoyos vocalicos que no [PyR |Dec- |MO|Sb (Sic
entocess, ehmm [av] [corresponden al espafiol. Estas son Pn

Por otro lado, el criterio conmayor nimero de errores sigue siendo la insercién, en este
los errores se encuentran mas relacionados a la insercion de elementos que no corresponden al
enunciado y afectan principalmente al discurso entrecortado mediante la adicion de apoyos
vocalicos y pausas virtuales cortas o largas (entre palabra-palabra), que a pesar de ser estrategias
de comunicacion afectan el enunciado y su comprension. La modificacion, por otro lado, esta
relacionada a las pausas llenas de transferencia de la L1 y al resilabeo incorrecto en donde las
producciones son pausadas por un patrén ritmico que no corresponde al del espafiol (figura 24).

Asi, el criterio de insercion posee 54,2% (135 errores), modificacion 39,8% (99 errores) y

elision 6% (15 errores).

Pausa y ritmo nivel Al: criterio subyacente al error

Insercion (IN) 547%

—

39,8%

—

Elision (EL) | 6,0%
0

Figura 25. Recuento de pausa y ritmo nivel Al: criterio subyacente al error

Modificacion
(MO)

50 100 150
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La clasificacion en cuanto a las categorias de sobregeneralizacion y simplificacion
muestran que la primera cuenta con un 60,2% con 150 errores de un total de 249, lo que indica
que los errores de pausa y ritmo suelen estar mas relacionados a la estrategia de simplificacion,
en su mayoria en el discurso entrecortado, en donde el aprendiente no logra aplicar las reglas
que ya conoce Y estan establecidas en su interlengua, como resultado se da la insercion de
pausas o los alargamientos vocélicos injustificadas. La segunda cuenta con un 39,8% que esta
representado por 99 errores de un total de 211 errores registrados en el nivel Al, los cuales
estan mas relacionadas con la categoria de resilabeo y la produccion sobregeneralizada del

resilabeo incorrecto y el no resilabeo (figura 25).

Pausa y ritmo nivel Al: criterio etioldgico

Sobregeneralizacion
39.8%

Simplificacion
60.2%

Figura 26. Recuento de pausa y ritmo nivel Al: criterio etioldgico

Respecto a los resultados que se recogen en el criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion (figura 26) sobre pausay ritmo en el nivel A1, el total de los errores se encuentran
en las categorias no dificulta la comunicacion, con un 56,6% y un total de 141 errores; dificulta
la comunicacion, con un 42,6% y 106 errores de un total de 249 errores registrados;
y finalmente, se evidencia que los errores de pausa y ritmo frente a la categoria impide la

comunicacion sélo afectan al 0,8% de los errores registrados. Esto implica que los errores de
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pausa y ritmo, especialmente los relacionados al discurso entrecortado ‘no dificultan la

comunicacion’ Pero si representan un error relevante en este nivel.

Pausa y ritmo nivel Al: criterio comunicativo

Impide la comunicacién
0.8%

Dificulta la comunicacién
42.6%

No dificulta la comunicacién

Figura 27. Recuento de pausa y ritmo nivel Al: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

8.3.2 Errores de pausa y ritmo en A2
Entre los errores registrados en el nivel A2, el rasgo de pausa y ritmo aparece con un

41,2% de frecuencia y se representa mediante 87 errores de un total de 211 registrados en este

nivel.

Pausa y ritmo A2: subcategoria suprasegmental

80
60
40

20

Discurso Resilabeo (Rb)
entrecortado (Dec)

Figura 28. Recuento de pausa y ritmo nivel A2: subcategoria suprasegmental
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El error més frecuente en el nivel A2 es entonacion, sin embargo, la categoria pausa y

ritmo también reflejan un alto porcentaje de errores como se puede observar en los ejemplos de

la tabla 6. Dentro de la subcategoria de pausa y ritmo se registra que el discurso entrecortado

abarca el 64,4% que refiere a 56 errores en contraste con el resilabeo que representa un 35,6%,

es decir, 31 errores para un total de 87 errores registrados en pausa y ritmo (figura 27).

Tabla 6. Andlisis de errores. Ejemplos de errores de pausa y ritmo en A2

Muestra Nivel Realizacion del Descripcion de error Cadigo
informante
ELEMOO0006 |A2 es un, es un / ehh [av]|Realizacion de pausa virtutal PyR |Dec- [IN |Sb |Dic
actor ;comedy? corta con apoyo vocalico entre el Pv
articulo indefinido y el
sustantivo. Esto como una
estrategia de bUsqueda del
elemento gramatical.
ELEMOO0023 |A2 ella-¢es-la empleada |Realiza una entonacion E [Int SU |Sb |Dic
de la —ficina? interrogativa. Esto como
estrategia de comunicacion para
confirmar hipétesis
ELEMOO0030 |A2 tiene-pero-rubio / ehh |Realizacidn de pausa virtual PyR |Dec- [IN |Sp |Dic
[av] a,0jos / azules/ |corta con apoyo vocalico entre el Pv
mmm [av] / piel / adverbio y el adjetivo. Estretegia
muy-ehh [av] blanco |de basqueda.

Por otro lado, en A2 el criterio subyacente al error en el que se halla mayor nimero de

errores sigue siendo la insercion (figura 28). En el nivel A2 los errores de pausa y ritmo parecen

reducirse, pero no desaparecen. Al igual que en Al, los errores de insercién estan mas

relacionados al discurso entrecortado y los errores de modificacion estan relacionados mas a

las pausas llenas de transferencias de la L1 y al resilabeo incorrecto. Asi, el criterio de

insercion posee 57,5% (50 errores), el de modificacion 35,6% (31 errores) y la elisién 6,9% (6

errores).
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Pausa y ritmo A2: Criterio subyacente al error

Insercion (IN)

Modificacion
(MO)

Elision (EL)

0 10 20 30 40 50
Figura 29. Recuento de pausa y ritmo nivel A2: criterio subyacente al error

Por otro lado, las categorias de simplificacion y sobregeneralizacion muestran que la
primera cuenta con un 82,8% y 72 errores de un total de 87, esto indica que los errores de pausa
y ritmo suelen estar mas relacionados con la estrategia de simplificacion y en su mayoria en el
discurso entrecortado. La segunda aparece con un 17,2% y 15 errores de un total de 87 las
cuales estan mas relacionadas con la categoria de resilabeo y la produccién sobregeneralizada

del resilabeo incorrecto y el no resilabeo (figura 29).

Pausa y ritmo nivel A2: criterio etioldgico

Sobregeneralizacion
17.2%

Simplificacién
82.8%

Figura 30. Recuento de pausa y ritmo nivel A2: criterio etiologico
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Respecto a los resultados que se recogen en el criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion de pausa y ritmo en el nivel A2 (figura 30), el total de los errores se encuentran
en las categorias: no dificulta la comunicacion con un 70,1% y 61 errores y, dificulta la
comunicacion con un 29,9% representado en un total de 26 errores. Finalmente, no se

evidencian errores en la categoria impide la comunicacion

Pausa y ritmo nivel A2: criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion

Dificulta la comunicacién
29.9%

No dificulta la comunicacion
70.1%

Figura 31. Recuento de pausa y ritmo nivel A2: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

8.4 Resultados de entonacion por nivel

Este apartado propone identificar la frecuencia de error en la categoria suprasegmental
de entonacion en relacién con los niveles analizados anteriormente. Se presentaran los
resultados en el nivel A1l y A2 desde la frecuencia en la subcategoria, el criterio subyacente al

error, el criterio etioldgico y el criterio comunicativo o efecto en la comunicacion.

8.4.1 Errores de entonacion en Al

Los errores registrados en el nivel Al respecto al rasgo de entonacion corresponde a

un 31,2% que equivale a 124 errores de un total de 397.
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Entonacion en Al: subcategoria suprasegmental
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Figura 32. Recuento de entonacién nivel Al: subcategoria suprasegmental

Se recuerda que la categoria de entonacion en el nivel Al corresponde a la segunda con

mayor numero de errores (la primera es pausa y ritmo). Ademas, en la subcategoria de

entonacion se inscriben: la entonacion interrogativa, la entonacion declarativa y la entonacion

declarativa enfatica. En el nivel Al se registra que la entonacion interrogativa posee 71% de

frecuencia de error, que refiere a 88 de 124 errores registrados en este nivel. Posteriormente, la

entonacion declarativa refleja 34 errores que representan el 27.4% y finalmente, la entonacion

declarativa enfética, la cual posee un 1.6% de frecuencia y refleja solo 2 errores (figura 31).

Esto como un dato importante se desglosa en la Discusion, ya que al igual que la

subcategoria de discurso entrecortado en ritmo, la entonacion interrogativa posee el mayor

namero en ambos niveles como se puede identificar en los ejemplos de la tabla 7.

Tabla 7. Andlisis de errores. Ejemplos de errores en entonacion A1y A2

Muestra

Nivel

Realizacion del informante

Descripcion de error

Codigo

ELEMOO0001

Al

entoncess / en-entocess,
emm [av] hace hacén, hacén
| desaylina, ¢desayund?
mmm

Sobregeneralizacién de la entonacion
interrogativa. Realizacion que dificulta
la comprension o reformulacion del

discurso

E

Int

SU (Sb

Dic
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ELEMOO0021| Al | ¢en persona?, lapersona./ | Realiza una entonacion interrogativa. |E|Int|SU|[Sb|Dic
¢en persona emm? [av] / | Esto como estrategia de comunicacion
[RF: puerta] / [RF: silla] en para confirmar hipétesis
persona-se levan,

Por otro lado, el criterio en el que se halla mayor nimero de errores es sustitucion, en
este, los errores que se encuentran relacionados con la sustitucion de la entonacion declarativa
0 neutra por la interrogativa. Sustitucion cuenta con 90 errores que representan un 72, 6% de
frecuencia; elision, por otro lado, posee el 26,6% de frecuencia y 33 errores de 124 (figura 32).
Los errores de elision estan méas relacionados a la omision de uno de los puntos (declinacion,
inflexion o primer pico) de la entonacion declarativa. Finalmente, el criterio de modificacion

posee 1 error que representa 0,8% de frecuencia.

Entonacion en Al: criterio subyacente al error

Sustitucion
(sv)

Elision (EL)

Modificacién
(MO)

0,8%

Figura 33. Recuento de entonacidn nivel Al: criterio subyacente al error

En los hallazgos referentes al criterio etioldgico en la entonacion del nivel Al, las
categorias de sobregeneralizacion y simplificaciébn muestran que la primera cuenta con un
65,3% y 81 errores. Esto refiere a que los errores de entonacion suelen estar mas relacionados
a la estrategia de sobregeneralizacion especialmente de la entonacion interrogativa. La segunda

cuenta con un 34,7% de frecuencia con la representacion de 43 errores de un total de 124, los
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cuales estdn mas relacionados con la categoria de entonacion declarativa y la simplificacion de

sus puntos: primer pico, declinacion e inflexion (figura 33).

Entonacién Al: criterio etioldgico

Simplificacion

Sobregeneralizacion

Figura 34. Recuento de entonacion nivel Al: criterio etiol6gico

Respecto a los resultados que se recogen en el criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion de la entonacion en el nivel Al (figura 34), el total de los errores se encuentran
en las categorias: dificulta la comunicacion, con un 67,7% Yy representa un total de 81 errores
y, no dificulta la comunicacion con un 32,3% y 40 errores. Finalmente, no se evidencian errores
en la categoria impide la comunicacién. Por lo anterior, los errores de entonacion,
especialmente los de entonacion interrogativa registrados en la categoria dificultan la

comunicacion, representan una dificultad relevante en este nivel.

Entonacion de Al: criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion

No dificulta la comunicacion

Dificulta la comunicacion

Figura 35. Recuento de entonacion nivel Al: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion
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8.4.2 Errores de entonacién en A2

Cabe recordar que el error més frecuente en el nivel A2 se encuentra en la categoria de

entonacion. Este rasgo suprasegmental refleja un 53,6% de frecuencia con 113 errores Algunos

de los ejemplos de errores en entonacion del nivel A2 se pueden observar en la tabla 7.

Tabla 8. Andlisis de errores. Ejemplos de entonacidn interrogativa

Muestra |Nivel Realizacion del Descripcion de error Cadigo
informante

ELEMOO0049 | A2 |(EI dia mas feliz es cuando|Realiza una entonacion interrogativa.|E|Int [IN [Sb [Dic
yo mee / ¢caso? (Yo me|Estocomo estrategia de comunicacion
caso? ¢en Francia? para confirmar hipdtesis

ELEMOO0031 | A2 |y fuen-mii examen dee[Realiza una entonacion interrogativa.|E|Int [IN [Sb [Dic
¢estado? en Alemania de|Esto como estrategia de comunicacion
¢derecho? para confirmar hipotesis

A diferencia del nivel Al, la subcategoria de entonacion solo presenta errores en la

entonacion interrogativa y la entonacion declarativa. Respecto a la entonacion declarativa

enfatica, no se halld ninguna muestra donde se evidencia, a su vez representa un uso

minoritario, como se refleja en el nivel AL. En el nivel A2 se registra que la entonacion

interrogativa posee 79,6% de frecuencia de aparicion, que refiere a 90 de 113 errores

registrados en este nivel. Posteriormente, la entonacion declarativa refleja 23 errores que

representan el 20.4% (figura 33).
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Entonacion en A2: subcategoria
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Figura 36. Recuento de entonacién nivel A2: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

Al igual que en el nivel Al, el criterio en el que se halla mayor nGmero de errores es en
sustitucion. En este, los errores se encuentran relacionados con la sustitucion de la entonacion
declarativa o neutra por la interrogativa. Sustitucion posee 92 errores que representan 81,4% de
frecuencia; elisién, presenta 18 errores que corresponden al 15,9%; finalmente los errores de

modificacion son solo 3 que equivalen al 2,7% de frecuencia de aparicién.

Entonacidén en A2: criterio subyacente al error

Sustitucion
(SU)

Elision (EL)

Modificacién
(MO)

100

Figura 37. Recuento de entonacion nivel A2: criterio subyacente al error

Respecto al criterio etioldgico en la entonacion del nivel A2, las categorias de

sobregeneralizacion y simplificacion muestran que la primera cuenta con un 87,6% y que 99
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errores de un total de 113, esto refiere a que los errores de entonacion suelen estar mas
relacionados con la estrategia de sobregeneralizacion especialmente de la entonacion
interrogativa y que representan una mayor dificultad en este nivel. La segunda cuenta con un
12,4% de frecuencia y 14 errores los cuales estdn mas relacionados con la categoria de
entonacién declarativa y la simplificacion de sus puntos: primer pico, declinacion e inflexién

(figura 37).

Entonacion en A2: criterio etiologico

Simplificacién
12.4%

Sobregeneralizacion

87.6%

Figura 38. Recuento de entonacion nivel A2: criterio etiol6gico

Finalmente, los errores que se hallan en entonacion en A2 correspondientes al criterio
comunicativo o efecto en la comunicacion (figura 38) se encuentran en las categorias: dificulta
la comunicacion, con un 87,6% y 99 errores; y no dificulta la comunicaciéon con un 12,4% y 14
errores de un total de 113. Para terminar, no se evidencian errores en la categoria impide la
comunicacion. Al igual que en el nivel Al, los errores de entonacion, especialmente los de
entonacion interrogativa registrados en la categoria dificultan la comunicacion, representan una

dificultad relevante en este nivel.
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Entonacion en A2: criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion

No dificulta la comunicacion

Dificulta la comunicacion

Figura 39. Recuento de entonacion nivel A2: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

8.5 Resultados de acento por nivel.

Este apartado propone identificar la frecuencia de la categoria suprasegmental de acento
en relacion con los niveles analizados. En la tabla 8 se pueden identificar algunos de los errores
en esta categoria. Por otro lado, se recuerda que solo existe una subcategoria en acento (palabra)
ya que al analizar el acento en la frase no se logra distinguir mediante la percepcion los errores
de acento sin que no se sean a su vez errores de entonacion o pausa y ritmo. Los resultados de
acento en los dos niveles indican que los errores mas comunes se encuentran en las palabras
graves con 23 errores, seguidos de las palabras agudas con 10 errores y 1 error en una palabra
esdrajula.

Tabla 9. Andlisis de errores. Ejemplos de errores en acento

Muestra |Nivel| Realizacién del informante Descripcion de error Cadigo

ELEMOO0001| Al |después / ella ehh [av] hacé|Sustitucion de acentuacion en la
ehh... jugo [INN] mmm [av]|palabra, producto de una falsa
[SS: chasquido] ioga, ioga, ioga /|seleccion de la conjugacion verbal
ioga (hacé en lugar de hace)

Sib |SU |Sp |Dic
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ELEMOO0002| A1l [Sunombre él/sunombre es Elsa| Modificacion de acentuacion en la
Pataquie / nacid6 madrid /[palabra, el acento prosédico
diesocho de Jalio eh [av]|corresponde a la segunda silaba

/decinueve setenta-setenta y seis.

Sib |MO|Sp |Sic

ELEMOO0006| A2 |Garcia Marquéz, es unehh [av]|modificacion de la acentuacion en|l |Sib |SU [Sp [Sic
cescribir? la palabra, el acento prosédico
recae en pendltima silaba. Palabra
biténica.

ELEMOO0029| A2 |Después / se sientan al-séfa, y /|Modificacion de la acentuacion en|l |Sib |MO|Sp |[Sic
¢{Creo que son crispetas? la palabra, el acento prosédico

recae en la Gltima silaba.

Comprendiendo lo anterior, se presentan los resultados, del criterio subyacente al error,
el criterio etioldgico y el criterio comunicativo o efecto en la comunicacion en los niveles Al

y A2.

8.5.1 Errores de acento en Al
Respecto a la categoria de acento, estos Ultimos representan el 6.0%, es decir, 24 errores

de un total de 397 registrados en este nivel.

Acento de Al: criterio subyacente al error

Modificacién
(MO) 83,3%

—

16,7%

F

0 5 10 15 20

Sustitucién
(SU)

Figura 40. Recuento de acento nivel Al: criterio subyacente al error
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Los criterios en los que se hallan errores son modificacion y sustitucion, el primero
posee un 83,3% de frecuencia representada por 20 errores. En cambio, la categoria de
sustitucion, que posee el 16,7% de frecuencia y 4 errores (figura 39) y esta mas relacionada a

eleccion de un rasgo incorrecto en un determinado contexto.

Acento en Al: criterio etiologico

Simplificacién
45.8%

Sobregeneralizacion
54.2%

Figura 41. Recuento de acento nivel Al: criterio etiol6gico

Respecto al criterio etiolégico de acento en nivel Al, las categorias de
sobregeneralizacion y simplificacion muestran que la primera cuenta con un 54,2% de
frecuencia y13 errores de un total de 24, esto debido a que los errores de acento suelen estar
relacionados con la generalizacion de laregla o la hipercorreccion (acento en la pentltima silaba
ya que el espafiol es una lengua mayormente paroxitona). La segunda categoria cuenta con un
45,8% de frecuencia de aparicion y 11 errores de un total de 24, los cuales estan mas
relacionados con la realizacion de una regla que se encuentra en su interlengua (el acento

paroxitono) y que eventualmente no usan (figura 40).
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Acento en Al:criterio comunicativo o efecto en la comunicacién

Impide |a comunicacién
8.3%

Dificulta la comunicacion

12.5%

No dificulta la comunicacion
79.2%

Figura 42. Recuento de acento nivel Al: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

Finalmente, los resultados que se recogen en el criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion (figura 41) del acento en el nivel Al la categoria dificulta la comunicacién posee
un 79,2% con un total de 19 errores, esto debido a la hipercorreccion de algunos casos de errores
de acento; dificulta la comunicacion, con un 12,5% y 3 errores; finalmente, la categoria impide
la comunicacién tiene un 8.3% con un total de 2 errores, debido al cambio de significado en las

palabras bitonicas y tritonicas.

8.5.2 Errores de acento en A2

Los errores inscritos en la categoria de acento en el nivel A2 representan el 5.2%, es decir, 11

errores de un total de 211.
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Acento en A2: criterio subyacente al error

Modificacion
(MO)

Sustitucion
(Su)

Figura 43. Recuento de acento nivel A2: criterio subyacente al error

Al igual que en el nivel Al, los criterios en los que se hallan errores son modificacion y
sustitucion. En modificacion los errores que se encuentran relacionados con forma errénea en
que se acentla la unidad de palabra. La categoria de modificacion, la cual posee un 90,9% de
frecuencia y corresponde a 10 errores. En cambio, la categoria de sustitucion tiene el 9,1% de
frecuencia y con 1 error (figura 41), estd mas relacionado con la eleccion de un rasgo incorrecto

en un determinado contexto.

Acento en A2: criterio etiologico

Sobregeneralizacion
45.5%

Simplificacion

Figura 44. Recuento de acento nivel A2: criterio etiologico
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Respecto al criterio etioldgico de acento en nivel A2, las categorias de simplificacion y
sobregeneralizacion muestran que la primera cuenta con un 54,5% de frecuencia representada
por 6 errores de un total de 11, esto, al igual que en el nivel Al, refiere a que los errores de
acento suelen estar relacionados con la generalizacion de la regla o la hipercorreccion. La
segunda cuenta con un 45,5% de frecuencia y 5 errores de los cuales estan mas relacionados
con la aplicacion de una regla que se encuentra en su interlengua y que eventualmente no usan

(figura 42).
Acento en A2: criterio comunicativo o efecto en la comunicacion

Dificulta la comunicacién
9.1%

No dificulta la comunicacion

54.5%

Impide la comunicacion
36.4%

Figura 45. Recuento de acento nivel A2: criterio comunicativo o efecto en la comunicacién

Finalmente, los resultados que se recogen en el criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion (figura 43) del acento en el nivel A2: la categoria no dificulta la comunicacion
posee un 54,5% con un total de 6 errores; impide la comunicacién con un 36,4% un total de 4

errores; finalmente, dificulta la comunicacién representa un 9,1% con 1 error.

8.6 Otros hallazgos

La siguiente tabla (tabla 9) resume los hallazgos frente a la lengua materna de las

muestras que se registran en la tabla de los metadatos. Se recuerda que esta investigacion no
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tiene en cuenta el AC, por lo cual, esto es solo una aproximacion a los resultados que se

muestran respecto a los rasgos suprasegmentales y las subcategorias de los mismos (solo se

muestran las tres primeras categorias) en los que hay un mayor nimero de errores

relacionados a las lenguas maternas.

Tabla 10. Mayor namero de errores en las L1

Muestra Lengua NUmer Rasgo suprasegmental con Subcategoria con mayor nimero de
materna/Ni | o total mayor nimero de errores frecuencia
vel de
errores
ELEMOO0001; Turco/ Al 230 e Pausayritmo: 134 e Discurso entrecortado: 88
ELEMO0002 errores. 58,3% de errores. 38,3% de frecuencia.
ELEMO0003; - . ) 0
ELEMO0004 frecuenglg. ¢ Resilabeo: 46 errores. 20% de
ELEMO0008; e Entonacion: 76 frecuencia.
ELEMO0009; errores. 33% de e E. Interrogativa: 41 errores.
ELEMO0010 frecuencia. 17,8% de frecuencia.
ELEMO0014; .
ELEMO0015. e Acento: 20 errores.
ELEMO0016 8,7% de frecuencia.
ELEMO0021;
ELEMO0022
ELEMOO0006; Arabe/A2 47 e Pausay ritmo: 22 e Discurso entrecortado: 20
ELEMOO006: errores. 46,8% de errores. 42,6% de frecuencia.
ELEMO0007: . ;
frecuencia. e E. Interrogativa: 16 errores.
e Entonacion: 20 34,0% de frecuencia.
errores. 42,6% de e A.en palabra: 5 errores. 10,6
frecuencia. % de frecuencia.
e Acento: 5 errores.
10,6% de frecuencia.
ELEMO0023; Dari/A2 46 e Entonacion: 32 e E. Interrogativa: 31 errores.
ELEMO0024 errores. 69,6% de 67,4% de frecuencia.
frecuencia. e Discurso entrecortado: 12
e Pausay ritmo: 14 errores. 26,1% de frecuencia.
errores. 30,4% de e Resilabeo: 2 errores. 4,3 de
frecuencia. frecuencia.
ELEMOO0029; | Aleman/ A2 84 e Pausay ritmo: 41 e E. Interrogativa: 30 errores.
ELEMO0030; errores. 48,8% de 35,7% de frecuencia.
ELEMOO0031; . . ) 0
ELEMO0032 frecuenqlg. ® Resilabeo: 24 errores. 28,6%
e Entonacion: 39 de frecuencia.
errores. 46,4% de e Discurso entrecortado: 17
frecuencia. errores. 20,2% de frecuencia.
e Acento: 4 errores.
4,8% de frecuencia.
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ELEMO0046; Portugués/ 70 Pausa y ritmo: 43 e E. Interrogativa: 25 errores.
ELEMO0047; Al errores. 61,4% de 35,7% de frecuencia.
ELEMO0048 : .
frecuencia. e Discurso entrecortado: 22
Entonacion: 26 errores. 31,4% de frecuencia.
errores. 37,1% de e Resilabeo: 21 errores. 30% de
frecuencia. frecuencia.
Acento: 1 error. 4,8%
de frecuencia.
ELEMO0049; | Francés/ A2 34 Entonacién: 22 e E. Interrogativa: 13 errores.
ELEMO0050 errores. 64,7% de 38,2% de frecuencia.
frecuencia. e E. Declarativa: 9 errores.
Pausa y ritmo: 10 26,5% de frecuencia
errores. 29,4% de e Discurso entrecortado: 7
frecuencia. errores. 20,6% de frecuencia.
Acento: 2 errores.
5,9% de frecuencia.
ELEMO0051; | Holandés/ Al 97 Pausa y ritmo: 72 o Discurso entrecortado: 42
EE'I-_EE'\,\’;I%%%%%? errores. 74,2% de errores. 43,3% de frecuencia.
frecuencia. o Resilabeo: 30 errores. 30,9 %
Entonacién: 22 de frecuencia.
errores. 22,7% de e E. Interrogativa: 22 errores.

frecuencia.
Acento: 3 errores.
3,1% de frecuencia.

22,7% de frecuencia.
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9. Discusién

En este apartado se contrastan los resultados obtenidos con las investigaciones
expuestas en el capitulo de antecedentes y en el marco tedrico. Partimos de los apartados
relacionados con el papel de la prosodia en el aula de ELE, ya que, como se ha mencionado
antes, existen tres grandes problematicas dentro de la didactica de la fonética: la primera, que
el aprendizaje y adquisicion de los rasgos prosddicos del espafiol son considerados un proceso
automatico; la segunda, es la poca atencion a la formacion docente en cuanto a la fonética y su
tratamiento didactico; y finalmente, los escasos recursos y materiales didacticos dirigidos a la

adecuada produccion de la prosodia del espafiol en el mercado.

Cortés (2002) y Boquete (2014) concuerdan con que el profesor debe poseer una
formacion en fonética y didactica de la prosodia, partiendo del conocimiento de los métodos
enfocados las necesidades de los alumnos y finalizando en la integracion de estas herramientas
en actividades practicas y coherentes. Por otro lado, Gil (2007) confirma esta idea e invita a

fonetistas a disefiar métodos didacticos que le sean Utiles al docente en su tarea.

Recientemente, autores como Torrero (2020) afirman que, respecto a la entonacion,
tanto los profesores como los estudiantes no dan suficiente importancia a los elementos
prosodicos, a veces por desconocimiento o porque consideran su ensefianza-aprendizaje un
proceso complejo en el aula (p.4). En concordancia con Hernandez (2015-2016), afirma que
algunos profesores de espafiol cuentan con gran preparacion pedagdgica y tecnoldgica, pero
carecen de los conocimientos y teorias basicas de la fonética y la fonologia (p.26) aspecto por
el cual, prescinden de incluir estos elementos en el aula de ELE. Por su parte, Carrasco (2021)
concuerda en que los rasgos suprasegmentales son relevantes en el aula de ELE, especialmente

el ritmo, a pesar de ser un elemento preceptivo o tendencial (p.4). En linea con lo anterior, estos
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autores proponen diferentes propuestas didacticas que surgen por la necesidad del tratamiento

de los rasgos suprasegmentales de la lengua y la atencion al material (tabla 11).

Tabla 11. Propuestas didacticas para el tratamiento de los rasgos suprasegmentales

Tipo Nombre Autor Afio
Articulo. Aplicacion didactica de la teoria del ritmo sildbico para | Rafael Martinez 2021
el aprendizaje del ritmo del espafiol hablado en la aula | Carrasco
de ELE
Articulo. La ensefianza de la entonacion en la clase de E/LE: Torrero Diaz, Rocio 2020

propuesta de secuenciacion didactica

Articulo. Claves para trabajar la entonacion irénica con alumnos | Inés Sempere Sempere | 2019
de ELE

Trabajo de Fonética en ELE: los elementos suprasegmentales y su | Veronica Hernandez 2015-

master aplicacion en el aula Pierna 2016

Tras el analisis de estos documentos y las conclusiones de autores como Cantero (2002),
Cortes (2002), Gil (2007), Boquete (2014), Padilla (2015) entre otros, se destaca que el
tratamiento didactico para la fonética en el area de ELE, en general, es escaso. Estos autores,
y los inscritos en la creacion de materiales didacticos, resaltan la necesidad de estudiar los
componentes fénicos, trabajarlos en clase y disefiar propuestas didacticas que traten de
proporcionar a los estudiantes la oportunidad de reflexionar sobre sus propias producciones y
realizar un evidente tratamiento explicito de la fonética. Ademas, se le sugiere al docente
enfocarse en actividades de préctica auditiva y formular actividades que lo ayuden a percibir/

producir estos rasgos.

Como un avance significativo para la creacion de material, esta investigacion realiza un
andlisis de los errores suprasegmentales mas comunes en un corpus CAELE/2 mediante el
instrumento de analisis de datos TAES. El instrumento TAES (Taxonomia de andlisis de errores
suprasegmentales), es el resultado de la adaptacion de la taxonomia AACFELE y la taxonomia
de Alexopoulou, citada en el apartado de Marco metodoldgico. TAES tiene en cuenta: los

rasgos suprasegmentales como: entonacion, acento y, pausa y ritmo; el criterio etioldgico,
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Unicamente el componente intralinglistico; el criterio subyacente al error, en los cuales se
inscribe las categorias de insercion, elision, sustitucion y modificacion; y finalmente, el criterio
comunicativo o el efecto en la comunicacién. A partir del disefio de esta taxonomia se reflejan

algunas de las conclusiones relacionadas con el analisis sistematico y complejo.

Se recuerda que se analizaron 29 muestras orales transcritas a texto, de 7 aprendientes,
mediante la linglistica de corpus y el analisis de errores. De acuerdo con la sistematizacion y
la caracterizacién de las muestras, los resultados evidenciaron un total de 608 errores entre las
categorias de pausa y ritmo, entonacion y acento. Con el propdsito de responder a la pregunta
de investigacion: ¢Cuales son los errores suprasegmentales mas frecuentes en niveles iniciales
Al y A2, registrados en el corpus de aprendientes CAELE/2? Se destaca que el error mas
frecuente se halla en el rasgo suprasegmental pausa y ritmo en la categoria discurso

entrecortado.

De acuerdo con los resultados, los errores inscritos en la subcategoria de discurso
entrecortado estan relacionados principalmente con la insercion de pausas virtuales de duda o
planificacion del mensaje (ademas de las pausas obligatorias y aquellas pausas llenas que no
corresponden con la lengua meta), pausas que los interlocutores realizan en enunciados en los
gue no existe normalmente correspondencia entre los grupos fonicos y la estructura sintactica
(Gil, 2007). La categoria de discurso entrecortado refleja que en el nivel Al es en donde incide

este error en contraste con el nivel A2.

Esto puede deberse a que, en el caso del ritmo y la entonacion, el estudiante de niveles
iniciales percibe de manera eficaz los rasgos suprasegmentales de la lengua. Sin embargo, al
esperar que en el proceso se adquieran estos rasgos de forma natural y no poseer un tratamiento
didactico en el aula, se les dificulta su correcta produccion. De acuerdo con Waterson (1971-

1981) el desarrollo fonoldgico supone la distincion poco definida de caracter suprasegmental a
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distinciones mas definidas de caracter segmental. Es decir, se adquieren/aprenden inicialmente
los rasgos prosddicos del habla que los segmentos o rasgos intrinsecos razon por la cual valdria

la pena comenzar a trabajar estos elementos desde los niveles basicos.

El resultado de la categoria pausa y ritmo no concuerda con las investigaciones previas
referidas en el apartado de antecedentes, ya que esta categoria y la subcategoria de discurso
entrecortado no se tienen en cuenta en otras investigaciones. Sin embargo, Blanco y Nogueroles
(2013) exponen errores de ritmo que muestran una naturaleza diferente. Algunos de los errores
que se encuentran en esta categoria estan relacionados con la modificacion del ritmo en los
rasgos segmentales tales como: “la delimitacion del comienzo de los vocablos por medio de
un golpe de glotis en las vocales iniciales por un lado, y de la aspiracion en las oclusivas
sordas iniciales” (p.211) y otros, relacionados a la variacion en la categoria de entonacion como:
“En el habla enfatica, modificacion de la entonacion a favor de un tono mads animado y

enfatico” (p.213).

En el articulo de Blanco y Nogueroles (2013) no se encuentra una delimitacion clara sobre
los rasgos suprasegmentales en cuanto a la categoria del ritmo. Si bien, se menciona que el ritmo
esta relacionado con los otros rasgos suprasegmentales tales como la entonacién y el acento, las
categorias de pausa y ritmo poseen unas caracteristicas propias diferenciadoras que en Blanco y
Nogueroles (2013) no se encuentran delimitadas y por ello entremezclan los errores de rasgos
suprasegmentales con los segmentales. Esto puede deberse a la poca exploracién frente a los rasgos
suprasegmentales del espafiol en la época, pues se recuerda que esta investigacion fue realizada en

el afio 2013.

Respecto a los errores de pausa y ritmo de la subcategoria resilabeo, la cual esta
relacionada principalmente con la alteracion del ritmo por la union de silabas, desde las
categorias de no resilabeo y resilabeo incorrecto, cuenta con un porcentaje de 21.1% de

frecuencia y equivale a 128 errores de un total de 608 registrados. Como se menciona en
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apartados anteriores, existen dos reglas de resilabeo en espafiol: la primera, corresponde a
acabados que incorpora una consonante o semiconsonante final de silaba a la silaba siguiente
si esta empieza por vocal; la segunda regla de resilabeo opera cuando en una secuencia de dos
silabas, la primera termina por vocal y la segunda empieza también por vocal (Laoz-

Bengoechea, 2015).

Al igual que en la subcategoria discurso entrecortado, el resultado de la subcategoria
resilabeo no concuerda con la mayoria de las investigaciones previas referidas en el apartado
de antecedentes relacionados al analisis de errores fonéticos. Sin embargo, se logra evidenciar
en Blanco y Noguerales (2013) que los aprendientes realizan una “modificacion del ritmo y
pronunciacion silaba por silaba, en lugar de agrupar estas silabas en palabras y grupos fonicos”
(p.218), este error lo clasifica como una modificacion del ritmo, lo cual se asemeja a los errores del

corpus CAELE/2.

A nivel didactico, siendo este uno de los resultados menos esperados en la investigacion,
se invita a reflexionar sobre su incidencia del error en los niveles iniciales, la ausencia de material
didactico y la profundizacién sobre este componente por parte de los docentes. El trabajo de
Carrasco (2021) sirve como ejemplo para emplear estrategias didacticas en el aula de ELE que
pueden ser aprovechables para introducir el ritmo mediante la combinacion de la musica con el
idioma. Ademas, en importante mencionar que este trabajo parte de la necesidad de los

estudiantes frente a la adecuada pronunciacién del espafiol.

Los resultados de pausa y ritmo relacionados a la subcategoria de discurso entrecortado
y resilabeo comprueban ser un resultado poco convencional en relacién con los resultados
expuestos de los antecedentes. Estas investigaciones, centradas en el nivel segmental de la

lengua, no incluyen la categoria de ritmo como un elemento relevante y tampoco incluyen las
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categorias de discurso entrecortado y resilabeo como se ve expuesta en la taxonomia propuesta

para esta investigacion (tabla 11).

Por otro lado, los modelos entonativos que propone Font-Rotchés y Cantero (2008) los
cuales se tuvieron en cuenta para el disefio de la taxonomia TAES son tres: entonacién
declarativa o neutra, entonacion declarativa enfatica y entonacion interrogativa. Los resultados
de entonacion, en cuanto a la subcategoria de entonacion interrogativa, cuentan con un

porcentaje de 29.3% de frecuencia, que equivale a 178 errores de 608.

Estos resultados no concuerdan con los resultados hallados en la investigacion de
Blanco y Nogueroles (2013) los cuales indican que en las producciones de hablantes chinos
realizan una “modificacion del énfasis en los enunciados interrogativos por una excesiva
atencion en la zona inicial y desatencion en la inflexion final, la zona entonativas mas rica”
(p.219). Los errores de entonacion interrogativa en el corpus CAELE/2 se ven afectados no
por la modificacion de la entonacién sino por la sustitucion de la entonacion declarativa o
neutra por la entonacion interrogativa en los enunciados y por el uso sobregeneralizado de la

regla.

Ademas, se debe resaltar que Blanco y Nogueroles (2013) no hacen énfasis en la
adquisicion de los rasgos prosodicos ni en los niveles del corpus de aprendientes que analizan,
sino en la validacion y alcance de la taxonomia AACFELE y en que esta les permita identificar,
caracterizar y sistematizar el error en cualquiera de los niveles y en cualquiera de las lenguas.
Para esto eligen un corpus con miles de datos, gran disparidad de lenguas y con aprendices-

locutores de distintos niveles de aprendizaje.

Los errores de entonacion interrogativa tienen mayor incidencia en el nivel A2. Estos
se dan por la constante reafirmacion del aprendiente para obtener retroalimentacion del receptor

y lo realizan de manera reiterada como una estrategia de comunicaciéon que marca el uso
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sobregeneralizado de la regla. De acuerdo con Cantero (2008) respecto al uso de la entonacién
interrogativa, “se emplea este rasgo entonativo para marcar los contornos cuyo enunciado
constituye una ‘pregunta’ y se emplea si la forma gramatical del mismo es adecuada vy el

contexto lo permite, pero también es usada para marcar diferencias pragmaticas” (p. 138).

Por lo anterior, el uso de la estrategia comunicativa y cognitiva de sobregeneralizacion
para la confirmacion de la correcta produccion, puede verse como un uso pragmatico del
estudiante en intercambios comunicativos. Esto puede generarle mas comodidad en tanto reciba
una retroalimentacién o confirmacion de la comprension del enunciado por parte de su receptor.
Sin embargo, el uso de la entonacion interrogativa se considera un error: si no es la intencion
comunicativa del interlocutor, dificulte la comunicacion y la use de manera sobregeneralizada

en contextos en los que no se requiere.

Respecto a la subcategoria de entonacion declarativa, cuenta con una frecuencia del
9,4% que representa 57 de un total de 608. Estos resultados no concuerdan con los resultados
de Blanco y Nogueroles (2013) en cuanto a que se muestran como una modificacion de la
intensidad, altura o duracion de entonacion, ya que estos aspectos no se tienen en cuenta en el
instrumento TAES disefiado para esta investigacion. Sin embargo, los errores concuerdan en su
naturaleza en los puntos (primer pico, inflexion, declinacion) de determinada entonacién como:
“...oscilaciones melddicas intrasilébicas, principalmente, en las silabas tonicas y en el primer pico
de la curva melddica” (p.218). Lo anterior demuestra que la entonacion declarativa puede verse

afectada por la elisién de los puntos de la entonacion.

Finalmente, en la subcategoria de entonacién declarativa enfatica solo se hallaron 2
errores con 0.3% de frecuencia en el nivel Al. Se debe destacar que la mayoria de los
aprendientes no hacen uso de esta entonacion y que estos dos errores surgen por una sustitucion

de la entonacion declarativa por la declarativa enfatica. Esto muestra que posiblemente no la
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usan por desconocimiento o por la falta de contextos en los que pueden usarla. Segin Cantero
(2002), la entonacion enfética se caracteriza por una linea melddica que no sigue el esquema
normal y que cuenta con diversos picos y declinaciones. Puede ser declarativa enfatica (final

descendente), interrogativa enfatica (final ascendente) (p.174).

Estos resultados pueden variar en relacion con los resultados de la investigacion de
Blanco y Nogueroles (2013) ya que afirma que los informantes realizan una “modificacion de
la zona tonal de los enunciados declarativos, con una realizacion més alta que lo habitual en
espanol, aproximdndose al entonema declarativo (.) en chino” (p. 218). Estos errores estan
clasificados, en el actual proyecto, como una modificacion del ritmo y no como una

modificacion de la entonacion declarativa o declarativa enfatica.

Por otro lado, la categoria de acento presenta el menor ndmero de errores
suprasegmentales identificados; estos coinciden con el 5.8% de frecuencia, es decir, 35 errores
de un total de 608. Como se menciona anteriormente, esta categoria solo toma en cuenta el
acento en la palabra, ya que en el acento en frase no existe una linea clara para determinar si

esos errores hacen parte de otras categorias (entonacion y ritmo).

Gil (2007) se centra especialmente en definir que el acento en espafiol es de corte
morfoldgico, es decir, que puede variar en las construcciones en tanto recae en cualquier silaba
de una palabra (como se dijo antes, en palabras léxicas con significado pleno) y que estas
pueden denominarse como palabras: agudas, graves, esdrijulas y sobreesdrdjulas. Los
resultados de esta investigacion concuerdan con otras investigaciones de corte fonético, ya que
los errores de acento pueden percibirse con mas frecuencia que otros errores de corte
suprasegmental. Los errores de acento de otras investigaciones pueden observarse en la tabla

12.
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Tabla 12. Cuadro comparativo de resultados de ‘acento’ en investigaciones de AE y AC en fonética

Gonzélez Martin.

hablantes lituanos

Autor Titulo Resultados
Jesus Mariano | Analisis de errores fonéticos | En cuanto al rasgo prosédico acento: se muestra que,
Llamas Sevilla y |y ortograficos en la | respectoa lacategoria de silaba tonica, en Al: se hayan
Ana Maria | interlengua espafiola de | 0,16% de frecuencia de errores; en A2, 0,04% de

frecuencia; en B2, 0,07%; y finalmente, en C1 0,01%.

fonicos en estudiantes de
espafiol/L2. Validacién de la

Maria Garcia | Analisis de errores fonicos | En cuanto a la categoria de acento: se encuentra que, en
Carbajosa en aprendices italianos de | posicién inicial de palabra, hay error en la palabra
espafiol (nivel B2) [inkorpora] (1) y en posicion interior de palabra, se
encuentra errores en [péro] (2).
Kamal Merziq | Analisis de errores fonicos | Respecto a los errores de acento destaca: en la
Ashamallah en la interlengua oral de | acentuacion oxitona, el informante presenta 9 errores
hablantes de espafiol de | (cuatro bisilabicas, dos trisilabicas, una tetrasilabica y
origen egipcio. Estudio | dos pentasildbicas); en acento paroxitono, el
tedrico y analisis acustico informante presenta 11 errores (tres trisilabicas, cuatro
tetrasilabicas y cuatro pentasilabicas); en el acento
proparoxitono, el informante presenta 7 errores (cuatro
trisilabicas y tres pentasilabicas); y en la acentuacion
superproparoxitona el informante presenta 5 errores
(tres tetrasilabicas y dos pentasilabicas)
Blanco y | Descripcion y | En hablantes de ruso: Ausencia de acentuacién de las
Nogueroles categorizacién de errores | formas verbales, especialmente las monosilabas:es,

son, ve, vi 0 hay. Ausencia de acentuacion de: la
particula negativa no, del articulo indeterminado un

taxonomia  de  errores | y las formas simples de los numerales (dos, tres)
AACFELE (p.210)
En hablantes de inglés: En los cognados, insercién
del grado no débil de acento (primario o
secundario) a una vocal siguiendo el patron inglés.
(p.213)

En hablantes de griego: Desplazamiento del acento de
intensidad de las palabras provenientes del griego, que
han pasado al espafiol con el énfasis en una silaba
diferente, pronunciando, por ejemplo, SINtaxis en
lugar de sinTAXis. (p.213)

Respecto a la clasificacion de los errores dentro del criterio etioldgico, el cual,

corresponde al nivel intralingual, arroja una division casi exacta de la clasificacion en cuanto a
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las categorias de sobregeneralizacion y simplificacion, que corresponden a estrategias
comunicativas del estudiante. Alexopoulou (2006) propone que la estrategia de
sobregeneralizacion es descrita como la aplicacion reiterada de una regla a partir de estructuras
que se perciben como semejantes. Por otro lado, simplificacion se trata de una aplicacién parcial
de reglas que ya existen en la interlengua del aprendiente y refleja el fracaso por parte del

estudiante para desarrollar plenamente una estructura conocida.

La categoria de sobregeneralizacién cuenta con un 51,6% que representa el conteo de
314 errores. Estos errores estan mas relacionados con el uso sobregeneralizado de la entonacion
interrogativa y el uso de pausas virtuales con apoyos vocalicos relacionadas con el discurso
entrecortado. La categoria simplificacion cuenta con un 48,4% que representa el conteo de 294
errores y estos errores estan mas relacionados a la categoria de entonacion declarativa, tras la
elision de algunos puntos (inflexion, primer pico, declinacion) y pausay ritmo, relacionado con
las producciones pausadas por el resilabeo incorrecto y el no resilabeo. Los resultados de esta
investigacion no concuerdan con los resultados de investigaciones previas, ya que no se

encuentra una relacion entre los rasgos suprasegmentales y el criterio etiologico intralingistico.

Respecto a la clasificacion de los errores dentro del criterio comunicativo o efecto en la
comunicacion la mayoria de los errores se encuentran en las categorias: dificulta la
comunicacion, con un total de 320 errores; y no dificulta la comunicacion, con un total de 282
errores. La categoria impide la comunicacion, posee un total de 6 errores.

Como se menciond anteriormente, estos efectos estan relacionados con la presencia de
obstaculos en el contexto donde se genera la comunicacion, ya sea por la presencia/ausencia de
elementos correspondientes al nivel prosodico-suprasegmental que dificultan la comprension
del enunciado, o en menor medida, por situaciones externas al analisis suprasegmental como

diferencias culturales, ideologias, prejuicios, estereotipos, miedos, la comodidad del
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emisor/receptor, entre otros, que puede representar un efecto positivo o negativo en la
comunicacion.

Frente a los resultados de la investigacion de Blanco y Nogueroles (2013) del cual se
extrae este criterio, cabe resaltar que dentro de los errores de corte suprasegmental no clasifica
a ninguno de estos como: impide la comunicacion (Noc), dificulta la comunicacion (Dic) o no
dificulta la comunicacién (Sic); sino como: “foénico, no relacionado con inventario ni
distribucién (Ft)”. Respecto a esto, Blanco y Nogueroles (2013) afirman que el pardmetro
Segun la naturaleza linguistica resulta muy poco relevante en el caso de errores de intensidad
y entonacion, que han quedado clasificados en su mayor parte en el subapartado Otros (p.220).
Es decir, que los errores en el nivel suprasegmental no entran en el criterio comunicativo y
conviene preguntarse si realmente estos errores no intervienen en la comunicacion.

Por lo anterior, es comln encontrar errores en las producciones orales, que dificultan
alcanzar una buena competencia comunicativa, como resultado de un dominio insuficiente de
la prosodia. De acuerdo con algunos autores, el error a nivel fonico puede resultar tan relevante
como un uso gramatical o léxico inadecuado (Sosa, 1999; Canellada y Kuhlmann, 1987; Cortés,
2002 como se citd en Boquete, 2014). Respecto a los resultados de esta investigacion, se puede
afirmar que los errores de corte suprasegmental relacionados a las categorias de entonacion,
acento, pausa y ritmo no impiden la comunicacion, pero si la dificultan, lo que lleva a pensar
gue es necesario un tratamiento mas profundo y explicito en el aula.

Por otro lado, en lo que refiere a los errores por nivel, se destaca que la categoria con
mayor nimero en el nivel Al es pausa y ritmo y la subcategoria con mayor nimero de errores
es discurso entrecortado con un 37.8% de frecuencia y un conteo de 150 errores sobre 396,
seguida por la categoria de resilabeo, que cuenta con una frecuencia del 24.4% y que equivale
a 97 errores. En el nivel A2 la categoria con mayor nimero de errores es entonacién y la

subcategoria suprasegmental el mayor nimero de errores se encuentra en la entonacién
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interrogativa con un 42,7% de frecuencia que corresponde a 150 errores de un total de 211. La
segunda categoria que representa el mayor nimero de errores, después de la entonacion
interrogativa, es el discurso entrecortado con un 26,5% (56 errores).

De acuerdo con lo anterior, se puede ver que los errores de pausa y ritmo son mas
frecuentes en los niveles iniciales de la lengua especialmente en el nivel Al. Estos errores
pueden darse por multiples razones como: la limitada o casi nula instruccion de los rasgos
suprasegmentales del espafiol en el aula; por algunos aspectos relacionados con la interlengua
del aprendiente como la fluidez, la falta de confianza o un léxico limitado, ya que muchas de
las pausas estaban relacionadas a la busqueda de elementos gramaticales o Iéxicos; y
finalmente, por algunos aspectos relacionados al contraste de lenguas, en donde hay variaciones
del ritmo que se presentan como transferencias de la L1 del aprendiente, ya que existen lenguas
isosilabicas como el espafiol o isocrénicos como el inglés.

Respecto a los errores que se inscriben en el nivel A2, se logra observar una alta
tendencia en la entonacion interrogativa y una reduccion en cuanto a la categoria de pausa y
ritmo. Como se menciona anteriormente, los errores en la categoria de entonacion interrogativa
se dan especialmente por la reiterada confirmacion (positiva o correctiva) del enunciado, esto
como una estrategia de comunicacion y sobregeneralizacion de la regla. Lo anterior surge como
una habitualidad en los aprendientes, sin embargo, conviene preguntarse si es el uso de la
entonacion interrogativa una estrategia de comunicacién solamente o los aprendientes son
conocedores de los usos especificos de este rasgo suprasegmental con lo cual podrian evitar el
uso reiterado.

Ademas, como se logra ver en los resultados del nivel A2 los errores inscritos en la
categoria de pausa y ritmo son menos frecuentes, pero no desaparecen. Esto como uno de los

resultados importantes en cuanto al nivel suprasegmental, pues si bien se reducen los errores en
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un nivel més alto (A2 en contraste con Al), conviene preguntarse si realmente estos
desaparecen en los niveles intermedio y avanzado o son errores que se fosilizan.

Estos resultados por nivel no concuerdan con los resultados de algunas de las
investigaciones previamente revisadas. En Blanco y Nogueroles (2013) encontramos errores de
ritmo y entonacion, pero no se describe con exactitud el nivel en el que se inscribe el error.
Como se menciona anteriormente, esta investigacion se enfoca en la funcionalidad y alcance de

la taxonomia AACFELE y no en la basqueda de la naturaleza del error, las implicaciones y/o

caracteristicas del error por nivel, sino por lengua.

Finalmente, en la tabla 13 se muestran algunas caracteristicas diferenciadoras en cuanto

a los resultados de trabajos de analisis de errores fonéticos (con mayor énfasis en los rasgos

segmentales) como el de Llamas y Gonzales (2021), Rodriguez (2022) y Ashamallah (2022).

Tabla 13. Cuadro comparativo de resultados de investigaciones de AE y AC en fonética

Autor

Titulo

Resultados

Jests Mariano

Analisis de errores

Los datos obtenidos sumaron un total de 81 pruebas escritas (24.771

espafiol (nivel B2)

Llamas Sevilla | fonéticos y palabras) y 56 orales (33.206 palabras)
y Ana Maria ortogréficos en la | Errores Fonéticos: en la muestra oral se han hallado un total de 1.702
Gonzélez interlengua errores (vocalicos, consonanticos, silaba ténica). Su porcentaje de
Martin. espafiola de frecuencia, cada cien palabras por categoria de error y por nivel.
hablantes lituanos | En lo referente a las desviaciones fonéticas compartidas con nativos: la
pronunciacion
de /6/ como /s/ y la de /d/ como /t/, en posicion final. Los errores mas
comunes en la mayoria de aprendientes de ELE: son la pronunciacion de
/¥/ como /1/, 1a neutralizacion de vocales cercanas en apertura y la
monoptongacién y diptongacion de algunos grupos vocalicos. Ademas
de reflejarse desviaciones fonéticas, en el nivel ortografico se
encontraron otros errores comunes a aprendientes de ELE, como la
omisién o confusién con los simbolos de apertura y cierre de
exclamacion e interrogacion y el uso de la letra “n” o el grupo “ni” en
vez de la letra “ii”.
En cuanto al rasgo prosédico del acento:
Maria Garcia Analisis de errores | Historias del Kronen: se ha observado la ausencia de /d/ en posicién
Carbajosa fénicos en final de palabra, lo cual evidencia la escasez de palabras en espafiol con
aprendices dicho fonema en posicion final de palabra. Abundancia de realizaciones
italianos de de /b, d, g/ oclusivas en lugar de aproximantes en posicion intervocalica.

La diferente realizacion de /s/ en todas las posiciones de palabra.
Registro Fonolégico: Todos los errores analizados en el AC 'y errores
nuevos que han surgido tras la aplicacion y andlisis del tes, el Error méas
comun son los alargamientos excesivos de las vocales en posicién
tonica. Diferencias entre los
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espafoles e italianos: es la realizacion de /b, d, g/ en posicion
intervocalica. La diferente realizacion en espariol y en italiano de /s/.
mayor tension del fonema vibrante simple /r. tanto realizaciones de /4/
como de /j/. Tipologia de errores: adiciones, sustituciones, omisiones,
inversiones y distorsiones.

Validacion de la
Taxonomia de
Errores AACFELE

Kamal Merziq | Analisis de errores | Descripcion detallada de los aspectos de similitud y divergencia (desde
Ashamallah fénicos en la el AC) entre la lengua materna y la lengua meta en las consonantes,
interlengua oral de | vocales atonas, ténicas, diptongos, triptongos, hiatos, las conjunciones y
hablantes de y 0, reduccion silabica, alargamientos vocalicos, vocales homologas
espafiol de origen | tonicas entre palabras, entre otros. Respecto a los errores de acento
egipcio. Estudio destaca: la acentuacién oxitona, el acento paroxitono, proparoxitono y
tedrico y analisis superproparoxitona.
acustico
Ana Blanco Descripcion y El trabajo de descripcion y catalogacion de errores nos ha resultado de
Canalesy Categorizacién de | gran utilidad a la hora de plantearnos futuros trabajos fonicos. Muchos
Marta Errores Fonicos en | de los errores descritos surgen como consecuencia del fendmeno de la
Nogueroles Estudiantes De coarticulacién o el efecto del contexto, y poco tienen que ver con la falta
Ldpez Espafiol/L2. 0 no de equivalencia entre los dos sistemas fonicos. La lista de errores

objeto de clasificacion se ha confeccionado a partir de estudios muy
diferentes. Tal diversidad contribuye a aumentar (real o ficticiamente) la
variedad de errores posibles, lo que ha generado en muchas ocasiones
gran confusion y nos ha llevado a preguntarnos constantemente si
estariamos catalogando errores iguales como diferentes o viceversa.

Estas investigaciones se centran en el analisis de errores fonéticos, especialmente en los

aspectos segmentales de la lengua. Incluso el exhaustivo trabajo de Ashamallah (2021), desde

el AC del espafiol y el arabe egipcio, destaca la categoria del acento en la palabra y no en

construcciones discursivas. Sus resultados son un aporte significativo dentro de su proyecto,

sin embargo, no se encontro el analisis de errores en categorias como la entonacion y el ritmo

visibilizadas en su AC desde la estructura de ambas lenguas. Lo que lleva a reflexionar sobre

la necesidad de promover estudios fénicos con una metodologia de trabajo similar y, sobre todo,

que hagan uso de “modos de descripcion” semejantes. Por lo anterior, los resultados que se

inscriben en esta investigacion difieren en contraste con las investigaciones propuestas

anteriormente en el apartado de antecedentes.
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10. Conclusiones

A continuacidn, se presentan algunas conclusiones que parten de la pregunta problema,
los objetivos especificos de esta investigacion y los resultados que surgen del analisis de errores
suprasegmentales en el corpus CAELE/2 de nivel Al y A2. En primer lugar, se enuncian
algunas reflexiones en torno al disefio del instrumento TAES; en segundo lugar, se presentan
las conclusiones que surgen de los resultados y la discusién del analisis de errores
suprasegmentales; en tercer lugar, se exponen las limitaciones en el desarrollo de esta
investigacion; y finalmente, se presentan los alcances de los hallazgos de esta investigacion con
las recomendaciones y sugerencias a futuro.

Para comenzar, el instrumento TAES (Taxonomia de analisis de errores
suprasegmentales) tiene en cuenta los rasgos suprasegmentales como: ‘entonacion’ y las
subcategorias entonacion declarativa, interrogativa y declarativa enfatica; ‘acento’ desde ¢l
acento de palabra; y ‘pausa y ritmo’ con las categorias de resilabeo y discurso entrecortado.
Ademas, tiene en cuenta el criterio etioldgico o naturaleza del error, el criterio subyacente al
error, (en los cuales se inscribe la causa del error desde las categorias de insercion, elision,
sustitucion y maodificacion); y finalmente, el criterio comunicativo o el efecto en la
comunicacion.

El instrumento de analisis de datos es una taxonomia para el andlisis del error
suprasegmental que surgid de la necesidad de encontrar el error mas frecuente en el corpus
CAELE/2 de los niveles Al y A2. Esta investigacion centra su foco en el andlisis de frases, lo
cual llevo a determinar que una de las grandes conclusiones que se destacan a partir de la
adaptacion y disefio de taxonomias, es que en una frase podrian encontrarse errores de diversa
naturaleza (entonacion, acento, pausa y ritmo) y que la clasificacion del error debia convertirse

en una revision sistematica, minuciosa y compleja.
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Respecto a las dificultades durante el andlisis de datos, en los casos de elision en la
categoria de entonacion, las fronteras no estan siempre claras, pues en algunos casos se
interpretaba como una elision de los puntos entonativos (picos, declinaciones o inflexiones) y
no como una sustitucion de una entonacién por otra. Por otro lado, se destaca que las categorias
de resilabeo y discurso entrecortado, que fueron afiadidas luego de la validacion del
instrumento como sugerencia del jurado, se logro identificar con mayor exactitud el error en
pausa y ritmo a pesar de ser poco perceptible y en algunos casos dificil de clasificar.

En segundo lugar, respecto a los resultados, el andlisis cuantitativo de esta investigacion
contabilizo seiscientos ocho (608) errores en los niveles Al y A2 del corpus CAELE/2. Como
una de las conclusiones menos esperadas es que los errores de pausa y ritmo representan el
62,7% del total analizado. Estos estan relacionados a la categoria de discurso entrecortado que
evidencian una mayor frecuencia en el nivel Al. En contraste con nivel A2, se evidencia mayor
incidencia en la entonacion interrogativa.

Se destaca que los errores de pausa y ritmo pueden darse por multiples razones como:
la limitada o casi nula instruccion de los rasgos suprasegmentales del espafiol en el aula; por
algunos aspectos relacionados con la interlengua del aprendiente como la fluidez, la falta de
confianza o un léxico limitado, ya que muchas de las pausas estaban relacionadas a la busqueda
de elementos gramaticales o Iéxicos; y finalmente, por algunos aspectos relacionados con el
contraste de lenguas, en donde hay variaciones del ritmo que se presentan como transferencias
de la L1 del aprendiente.

Respecto a los errores que se inscriben en el nivel A2, relacionados a la categoria de
entonacion interrogativa, surgen especialmente por la reiterada confirmacion (positiva o
correctiva) del enunciado, esto como una estrategia de comunicacién y sobregeneralizacion de

la regla que puede identificarse como una habitualidad en los aprendientes. Por otro lado, los
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resultados del nivel A2 los errores inscritos en la categoria de pausa y ritmo son reducidos, pero

no desaparecen.

10.1 Limitaciones, alcances y recomendaciones a futuro

La clasificacion y andlisis de los errores en el corpus CAELE/2 result6 ser una tarea
exhaustiva, sistematica y minuciosa y por eso se propone que este analisis podria arrojar un
mayor nimero de errores mediante la inclusion de categorias mas especificas como duracion,
intensidad, tonia entre otras; o si incluso, podrian hallarse errores de otra naturaleza distintos a
los ya clasificados y asi, aumentar el nimero de errores encontrados en el corpus.

Otra de las limitantes podria presentarse en el nimero de lenguas inscritas en el corpus,
ya que al ser tan variadas y no profundizar en las mismas, conviene preguntarse si el analisis de
un corpus con una sola variedad podria arrojar diferentes resultados relacionados
especificamente con la lengua materna del aprendiente. Lo anterior, también confluye en la
limitante de la inclusion del componente ‘interlingiiistico’ en la investigacion. Realizar una
investigacion que pueda identificar el error de acuerdo a la transferencia de otras lenguas podria
arrojar resultados mas completos que puedan enfocarse en el AC. Sin embargo, la comparacion
de lenguas debe incluir una investigacion mas profunda sobre la estructura segmental y
suprasegmental de las lenguas contrastadas. Esto podria pensarse también como una
oportunidad para ampliar el campo de investigacion en el que se pretenda abordar el AC desde

los rasgos suprasegmentales del espafiol y otras lenguas.

Como se menciona en apartados anteriores, esta investigacion beneficia al campo de
ELE mediante la sensibilizacion de los docentes de espafiol como lengua extranjera sobre la
importancia del componente prosodico en el aula y el tratamiento didactico del mismo por
medio de datos cuantitativos. Ademas, la realizacion de un analisis de los errores permite

enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera ya que los provee
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de informacion acerca de las necesidades de los aprendientes y la forma en la que ellos

interpretan y resuelven aquello considerado como ‘error’.

Esta investigacion permite mostrar algunas carencias sobre la instruccién fonética y la
ausencia de material didactico para el tratamiento de los rasgos segmentales y suprasegmentales
a través de la discusion en donde se contraste el material didactico y los enfoques investigativos
a nivel fonético. De acuerdo con los resultados, podria pensarse en la inclusién de actividades
para trabajar el nivel suprasegmental (especialmente ritmo y entonacién) y con esto se pretende
incentivar a las instituciones, docentes y otros entes educativos a la creacion de manuales,
propuestas formativas para docentes, unidades y secuencias didacticas para el tratamiento

explicito de la fonética, especificamente del componente suprasegmental.

Por otro lado, la metodologia que se emplea para el disefio y adaptacion del instrumento
TAES vy la sistematizacion y el analisis de las muestras del corpus oral CAELE/2 proporciona
recursos de mayor impacto. El analisis de errores fonéticos y el disefio de herramientas para los
docentes en el campo de ELE, pueden ser empleados en aula y/o para el analisis de errores en

futuras investigaciones.

Una de las lineas de investigacion a futuro pueden orientarse hacia la delimitacion de
los errores en otros niveles. En cuanto a la categoria de pausa y ritmo queda el interrogante
sobre si estos errores desaparecen en la interlengua de aprendientes en de niveles intermedio y
avanzado o son un error que se fosiliza. Ademas, analizar si los errores relacionados a la
entonacion interrogativa son meramente una estrategia de comunicacion o los aprendientes son
conocedores de los usos especificos de este rasgo suprasegmental con lo cual podrian evitar el

uso reiterado.

Finalmente, en relacion con el componente didactico o tratamiento del error

suprasegmental, se sugiere que el docente conozca en lo posible los métodos mencionados en
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esta investigacion (fonoarticulatorio, verbo-tonal, fono-cognitivo) y otros, para considerar cuél
podria ser mas conveniente en su praxis. En relacion con lo anterior, se recomienda el método
mas reciente propuesto por Padilla (2015). Propone un enfoque fono-cognitivo que consta de
seis fases: la presentacion del modelo, la percepcion mecénica, la produccion mecénica, la
reflexion y contraste, la percepcion consciente y la produccién consciente, con un amplio

abanico de actividades para practicar los modelos aprendidos (produccion/experimentacion).

Para finalizar, se reitera la necesidad de abordar el componente suprasegmental desde un
enfoque investigativo que contribuya a la comunidad de ELE, ya sea desde el anélisis de errores
o la creacion de material a partir del analisis. Por lo anterior, esta investigacion espera ser
ampliada teniendo en cuenta los resultados y las profundizaciones abordadas a lo largo del

proyecto.
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12. Anexos

Anexo 1. Protocolo CLICC y ajustes a la transcripcion

Simbolo Descripcion Ejemplo

E: Sefiala la participacion del encuestador. En caso de Encuestador: E:

El: existir mas de un encuestador se agrega E y el Encuestador 2: E2:

E2: namero del encuestador (E1). Siempre deben ir
seguidos de dos puntos.

11: Indica la participacion de un informante. Se debe Informante 1: 11: Informante 2: 12:

12: poner |y el nimero que le corresponde, por ejemplo,
si solo hay un informante sera I1.

[X1] Interlocutor no reconocido. Su intervencion se debe E1l: Cuénteme Don *** ;Cuéntos afios
incluir entre corchetes. tiene? [X:] ya toca comer

[RF:] Ruido de fondo. La marca de [RF:] indica los ruidos I1: iba caminando y de repente se cay0
de fondo la grabacion. Los dos puntos aclaran la [RF: voces] una casa [RF: puerta] [RF:
naturaleza del ruido producido. Si existen varios viento] [RF: pitos] [RF: buses; carros]
ruidos se separan por ;

[INN] Ininteligible. Sefiala la imposibilidad de transcripcion | 11: Antes uno podia salir a cazar pero
por condiciones del audio o por la realizacion del ahora eso se volvio un complique porque
enunciado. [INN] y c6mo sale uno.

[NP] Marca el lugar de un nombre propio y se utiliza para | E1: Cuénteme Don [NP] ¢ Cuantos
guardar la confidencialidad de los informantes. afios tiene?

[Mdsica:] Musica continua. Se indican los tipos de intervencion | INF: [Musica: Guitarra] ... [Musica:
musical y se utiliza la marca al inicio y al final. Guitarra] INF: [Musica: Canto] Oh sefior

ten piedad [Mdsica: Canto]

(@) Transcripcion dudosa INF: Yo pensaba que estaba bien ((decir

lo de la finca))

[Corte] Indica el corte abrupto de la grabacion por motivos INF1: luego se pone en el macerador y
relacionados con las condiciones de la grabadora [Corte]

(terminacion del carrete, limite del audio, etc.)
Marcas de enunciados y turnos de habla

Signos de Se sigue la ortografia normativa para los signos de 11: Si, depende de la cantidad. Una

puntuacion | puntuacion (, /. /:/;/...) zaranda. ..

/ Pausa minima INF1: luego se pone en el macerador / y

I pausa INF1: luego se pone en el macerador y

se macera//
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[Silencio]

Silencio (lapso o intervalo de 5 segundos en
adelante).

E1: ¢Le gusta su barrio? I11: [Silencio]
Pues si/aunque es un poco inseguro//

+ Interrupcion por otro informante. Esta marca se debe | 11: iba caminando y de repente + 12: ;se
usar cuando la persona que interrumpe la cay0? y se puso a llorar
conversacion deja de hablar y este informante
continda con su intervencion.

&? Enunciados interrogativos E1: ¢Le gusta su barrio?

i! Enunciados exclamativos 11: iba caminando y se dio un jtotazo!
Vacilacion, suspension o entonacion suspendida. I1: voy a comer y...

Después de una oracion incompleta.

- Palabra incompleta o trunca I11: Me voy para Maniza-

--- Union entre palabras sin espacios definidos. Discurso | I11: Me-voy-para-mi-casa
entrecortado o resilabeo por variacién de ritmo.

Fenémenos de registro oral
Se debe respetar al maximo el habla hallada en las E: ¢En la cintura o aqui colgao? 11: Si
grabaciones. Si el hablante dice tumbao, en vez de hay rastrojo entra la gente a limpialo
tumbado se debe poner como lo dijo el informante.
Por ejemplo: enamorao, tumbao, limpialo
La acentuacion se debe marcar con tilde sobre la 12: Toca cernir el maiz
parte que el hablante destaca, aunque no coincida con
la acentuacion que corresponde generalmente. Por
ejemplo: Ahi, maiz, sabana.

[AV] Apoyo vocalico: mm, eh, ah, mjm, pff, bah Indica la | E1: ;Usted quiere decir que no lo
emision de marcadores discursivos para momentos de | conoce? 11: Mm [AV] / si/ tiene razén//
asentimiento, aprobacién, duda o negacion.

, Repeticion I11; Cuando estaba en la, en la, en la

misa.

[SS] Signos suprasegmentales [SS: onomatopeya] [SS: ENC1.: El sonido se parece al de un
soplido] [SS: suspiro] [SS: tos] [SS: risa] [SS: helicdptero toco toco toco [SS:
chasquido] Se debe poner justo después del SS. onomatopeyal].

Mayusculas | Todos los enunciados e intervenciones inician con 11: ¢Su casa es grande o pequefia? [HS:

mayuscula, a excepcién de las intervenciones de
habla solapada.

12: pequefita
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Anexo 2. Transcripciones de las muestras orales a texto

Muestra

Duracio

n

Transcripcion

ELEMO

0001

4:51

11: Ellos / casé&do. / ehh [av] este familia. / ehh [av] des / ella ehh [av] [SS:
puerta] ella acu / ehh [av] sé acueésta, ¢acuéstd?, y ehh [av] / él-hace-
deporte. [Silencio] después ehh [av] / élla ehh [av] / se bafia / él / ehh [av]
/ cepillar, sé cepilla, ;cepilla?. ehh [av] / entoncess / ento-entocess, emm
[av] hace hacén, hacén / desayuna, ;desayuna? mmm [av] muy feliz / éllos
/ és muy feliz ehh [av] juntos / van / ahh [av] a trabajo / ehh [av] éllaa /
trabéja, trabaja, trabaja ¢en oficina? y /¢, o secreteria? / no sé. El ehh [av]
¢l ehh [av] [Silencio] él... él trabajo en oficina / amm [av] / él / tra-ba-je
muy / muy trabaje eh [av] / eh [av] muy trabdje / eh [av] y muy descanso /
descéanso eh / ella amm [av] justo / con- mi- amiga / con mi amiga / hablar,
hablar, hablar, mucho hablar. [SS: risa]. Ella e-es muy feliz... y ;café?
Tomar / téme / ehh [av] éllos / éllas pardon élla téman café ehh [av] ella
ehh [Silencio] [av] ehh [av] caminarsh /camind /camind /camina jcon
pérro! / y / ehh [av] mi /su / esp6oso / su esposo... janochebe? ehh [av]
en-casa / ehh [av] en casa ehh [av] se-senta-la-s6fa ehh [av] ver / un
pelicu-pelicula, pelicila amm [av] ¢éllo-éllos es / alégre? mmm [av] y...
¢en fin de semana? / fin de semana van a / ehh [av] restaurante o [av] ehh
[av] fies [RFC: voces] party / ujum [av] / qué es [SS: risa] ehh [av] td me
ehh [av] / ellos ehh [av] tdbman ehh [av] bében / y tdman o boman, tdman
emm [av] jbebidas! / después / ella ehh [av] hacé ehh... jugo [INN] mmm
[av] [SS: chasquido] ioga, ioga, ioga / ioga ehh [av] ehh [av], su esp6so /
y su esp6so ehh [av] corrér / corré / corré / corré ehh [av] éntoncés /
anoche ehh [av] / sé / acuéstan / acu-éstan la cama / ala cama.

ELEMOO002

1:08

Su nombre él / su nombre es Elsa Pataquie / nacié madrid / diesocho de
Jalio eh [av] /decinueve-setenta-setenta-y-seis. Ella-es-un-actriz
productora / y modéla en espafiola. Ella es muy linda, st-estatura-es / ehh
[av] cincoo / ciento seten-sesenta-y-uno-métra. Tiene ojos / su cabello es
rabio. Tienen trés hijos: india, Tristan y sa-Sacha. Su esposo es Chris / su
edlca-cién-versida San Pablo. Habla espafiol y rumano como lenguas
maternas. Ella / sabe inglés, italiano, fraance, le gusta cocina ensalada. Me
vi / cocina diferente ensalada.

ELEMOO003

0:42

[RF: puerta] deportes-de-estadia-temprano / ehh [av] tomar-una-ducha y /
cebar des, cebar, cep-tar-se-los-dente. Ellos- hacen-el-desayuno. Ellos
van-a- trabajar. Ellos-trabajar / muy-cansado-tiene-suefio. Hablado- con-
un-amigo, mos, mostrando su perro / percine / paré fies-ta. [SS:
chasquido] / él tomar-algo-fuego. Ehh [av] meditacion y correr. Noché
dormir.

ELEMOO004

0:23

Oscar-de-Ledn-cantante-de-salsa. No tiene pelo /es-calvo. Y bogote negro,
/ més 0 menos gordo, / ojos-pequefio / pie negro. Chequeta negro camisa
blanca. Cobata oscu, cobata oscuro / vive-Caracas-Venezuela.

ELEMOO005

1:14

I11: [RF: microfono] La primera imagen es-ehh [av] un persona...
(Ejercicio?

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Y, la segunda es-ehh [av]... / [RF: pasos] ;Cepillo? La / los dient- el
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dientes+

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Lo tro / toma desayuno. Ehh [av] siguientes-caminar-para la escuela / y
la otra es trabajar / en / ((este si ya en bolsa))?

12: [SS: interjecciéon] Ujum

I11: Si. Otraa-casado-mucho / y dormir en e trabajo

12: [SS: risa]

11: ((hizo)) pregunta parael man ((el sefior)) ¢Si? ¢Para casada?

12: Es posible, si+

I11: Si [SS: chasquido] ehh [av] la otra, eeh [av] [SS: chasquido] vieron
pelicula. / Ehh [av] siguientees ;matrimonio?

12: Si+

11: Si. [RF] / esta.. ;toma café? Si, toma café [SS: susurro]. Y-erese
¢Yoga?

12: Si+

11: Si, yoga, si. Y la ultima es / dormir [SS: risa]

12: [SS: risa]

ELEMOO006

2:45

I1: [RF: microfono] ehh [av] ;Frida... kahlo?

12: [SS: interjecciéon] Ujum

I1: ((Siesa o ))emm...[RF: microfono] [SS: chasquido];Como se llama?
GAtisique? ¢Si? Pero no, la misma persona. Esaone ¢Pintura?

12: Pintura

I11: Pintura

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: [RF: paginas] y Osca / delidn, es un catar [SS: chasquido] Elisa Pad,
padkey, es una... jactriz?. Si. Puede ser [SS: susurro] [SS: chasquido].
Garcia Marquéz, es unehh [av] ¢escribir?

12: Escritor+

I11: Escritor. Ehh [av] ahg [av] Silia Cruz, no sé qué [SS: susurro].

12: ;{Cruz?

11: No

12: después te digo [SS: risa]

11: Bueno. Ehh [av] y la Gltima persona, ((coque plas)) es un, es un ehh
[av] actor ¢comedy?

12: [SS: interjeccion] Ujum. ¢Como son ellos fisicamente y cdmo estan
vestidos?

I1: Como laa....

12: [SS: interjeccion] Ujum.

I1: [RF: zapateo] No tengo... nunca formacion para esto [SS: susurro].
Ellos... me imagino que la, Frida Kahlo / es mily famosa / para laa, la
aventura.

12: [SS: interjeccion] Ujum.

I1: Garcia Marquéz... es famoso tambien / lo que escribid.

12: y cdbmo, como es..+

I1: La, la...;La fisico?

12: [SS: interjeccion] Ujum.

I11: es muy viejo, Garcia

12: [SS: interjeccion] Ujum.

I11: Ehh [av] tiene cansa, ¢cansas? Si

12: [SS: interjeccion] Ujum.

I11: Elisa Pat, ;Patakay?, Parakay si. [RF: puerta] es un-mujer ehh [av]
¢joven? Si [SS: chasquido] tiene la cabello / mono. Ella es blanca.

12: [SS: interjeccion] Ujum.
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11: Oscar-lion tiene la voz / muy bueno / pero / laa musica es muy vieja
12: [SS: interjeccion] Ujum.

11: [SS: chasquido] Emm [av] ¢Cantinoplas?. No se [SS: susurro] [SS:
chasquido].

12: COmo es, cdmo esta vestido

11: muy comedy

12: [SS: interjeccion] Ujum.

I1: Celia cuz... No me visto esta persona antes [SS: susurro]
12: i{No? Pero cdmo es la foto+

11: vieja

12: ¢puedes decir bien la foto?

I11: Ehh [av] Bajita

12: [SS: interjeccion] Ujum.

11: Negra

12: [SS: interjeccion] Ujum.

11: Y tiene la cabe- corto

12: [SS: interjeccion] Ujum.

11: Y tiene muchos / dientes.

12: [SS: risa]

11: [SS: risa]

12: Si.

11: jY yal

12:y ya.

ELEMOO007

0:49

11: Ehh [av] el dia més facil+

12: [SS: soplido]

11: ;Aca en Colombia?

12: No, el dia mas dificil de tu vida

11: ahh [av]

12: de toda tu vida+

11: EI mas dificil esen mi pais / claro. [RF: micréfono] ehh [av] un dia yo-
caminar por mi casa.

12: [SS: interjeccion] Ujum.

11: yy / una, ehh [av] ¢expresion? ;Bomba? Si. Muy grande. Y como /
seis, seis mil personas-mataron.

12: Uy Dios...

I11: Estos dias-es demasiado, masiado dificil para mi porque yo tengo /
cuatro amigos y un primo murié-en-esta-bomba.

12: Ummm.

I11: [SS: chasquido] [SS: suspiro]

12: Y tienes tambien un dia, ¢el mas feliz de tu vida?

11: a las / ahorita no.

12: Por el momento no

11: Por el momento no

12: Bueno, listo, gracias [NP]

11: Con gusto.

ELEMOO008

1:26

I11: ¢Lavence?, ;la vencede, ve?

12: Umm, no

[X:][SS: susurro] [INN]

11: ¢ DOrmir?

12: [SS: interjeccion] Ujum.

11: Dormir / esta condicidn / esta ducha
12: [SS: interjeccion] Ujum.
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11: Esta cepillo / uhh [av] de, de antes.
12: [SS: interjeccion] Ujum.

I11: Esta / ;desayino?, desayuno

12: Si.

I11: Esta ¢camino?. ¢Esta trabaja?

12: [SS: interjeccion] Ujum+

11. Estudia, estudiar

12: Eh, si

11: ¢Esta profe?

12: Si

11: Mmm / esta dormir, duefio.

12: [SS: interjeccion] Ujum.

11: Ehh [av] ¢estas salodos?

12: Si.

11: Ehh [av] esta emm [av] [SS: chasquido] Camina ligéro.
12: Si.

I1: Esta ehh [av] pera de salo... de sala. Pera de sala.
12: Eh [INN]+

11: espera de salo.

12: Aah [av] ya ya ya. Sala de espera.+
11: ¢sala de espera?

12: En una sala de espera, si.

I1: Esta... ((caminesta))

12: Qué hacen

I1: Es ¢ Amor?

12: Es posible, si.

I1: [SS: risas] Esta... ;ques esa?

12: Mmm

I11: Es, aah [av] Emm [am] hola hola.
12: Okay...

11: Si.

12: se saludan, si.

I11: Ehh [av] esto s-sport, sporsh

12: Mmm, eso es ingles / pero en espafiol [INN] més o menos, si.
11: Esta dormir.

12: Okay, ya.

ELEMOO009

2:44

11: Amsa.. Ehh [av]

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Ehh [av] aah [av] cigarrillos manu

12: Si, si si si.

11: Ehh [av] / lago / ehh [av] nombres la,lago

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Ehh [av]

12: ¢y ella?

I1: Ella...negro blusa

12: Si.

11: Negro blusa, sonreise-esa-boca

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Ehh [av] Como [INN] mm, pelo mm[av] corto pelo
12: [SS: interjeccion] Ujum

I1: Pelo... Ehh [av] ehh [av] eso ... bi, tie, tiene bigota
12: Si
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11: Tiene Ehh [av] café, cabé, cafes, café, café

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: gafas

12: Ah, gafas [SS: interjeccion] Ajam

I1:Y... ;piense?

12: Si, como / pensantes

I1: Ehh [av] [RF: microfono] pri... blanco blusa. Ehh [av] largo ehh [aV]
pelo.

12: [SS: interjecciéon] Ujum

11: ¢ Cabeza? Cabe, cabe, [SS: susurro]

12: Cabello

11: Cabello ehh [av] ((L1)) ropi, ropi

[X:J[SS: susurro] [INN]

12: Rubio

11: Rubio

12: [SS: interjeccién] Ujum

11: Rubio ehh [av] pelo / Ehh [av]... Si.

12: Okay, ¢y €l? ;Como es éI?

I1: Como es el... No pelo, Este ;Como se dice espaiiol no pelo?
12: [SS:risa]

I11: Tiene poco, ehh [av] copo, poco, boco. Bigota / cantar / esta cantar
12: Sl

I11: Hablar, cantar ¢cantar?

12: Si, él canta

I11: Cantar. Ca,cabato, esta cabato / chaqueta

12: corbata

11: Corbata

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Chagueta.. ehh [av] si.

12: Y ella, ;Como es ella?

I1: Ehh [{av] Fida Kahlo, Frida Kahlo. Ehh [av] esta... flores, ;esta

flores?

12: [SS: interjeccion] Ujum
11: corto pelo

12: Si

11: Triste ¢si?

12: si

I11: un poco triste

12: un poco triste, si

11: cuomo esesta, como es, tiene esta, co..
12: collar

11: collar ehh [av]

12: ;Ya?

I1: Si... sentar [SS: risa]

ELEMO 0010 | 0:55 I11: Yo/ este / mas o menos feliz.
12: Tu

11: Si

12: {Cuando? ;Qué paso?

11: Yo ehh [av] no trabaja

12: Mmm

11: Ehh [av]

12: ahh entonces+ [INN]

11: Ehh [av] triste
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12:
11:
12:
11:
12:

[SS: interjeccion] Ujum

En mi fami- no-hablar-espafiol ehh [av]

[SS: interjeccion] Ujum

Ehh [av] escuela / poco di, dife, dife, ehh [av]
¢ Diferente?

11:Diferente

12:
11:
12:
11:

[SS: interjeccion] Ujum

Ehh [av]. Vivo-muy caro / Colombia-vivo-muycaro
[SS: interjeccion] Ujum

Alquilar / muy caro Mmm [av]

12:Entonces / no es un dia, es muchos dias+

11:
12:
11:
12:
11:

Un dia, un dia.

Muchos dias tristes, si. Pero bueno, es un promedio un dia.
Sumelos, si.

Okay. Listo / no es mas

Bue, gracias

ELEMO 0014

1:14

11:
12:
11:
12:
11:
12:
11:
12:
11:
12:
11:
12:
11:
12:

¢Primera? Dormir. Dormir [SS: susurro]

[SS: interjeccion] Ujum

Ehh [av] bafi6rse / ehh [av] ¢desayuno? /

[SS: interjeccion] Ujum

Ehh [av] / ifi [av], iehh [av] / ehh [av] ¢escudar?

[SS: interjeccion] Ujum

Escudar. ¢ Trabajo? / [SS:risas] Dormir

[SS: risas] Si.

Eiahh [av] [SS: chasquido] hablas ehh [av] con-ami, amiga.
[SS: interjeccion] Ujum

Ehh [av] iim [av] quiero pe- / ehh [av] perro

Si.

Ehh [av] lefihh [av]

¢Qué hacen? ;Qué hacen ellos? [SS. Risas]. Bueno / no importa.

Siguiente: ¢qué hacen ellos?+

11:
12:
11:
12:
11:

12:

11:
12:

Siguiente Ehh [av]. Vicitor

Amm [av] es posible

Amm [av] hablar ehh [av] ehh [av],¢ es el ((pudo))? Ni idea. Pudo
Yoga

Hantai / he yoga/ en Tailandia

[SS: interjeccion] Ujum

Ehh [av] ((L1)

Okay.

ELEMO 0015

0:53

11:

12:

11:
12:
11:
12:
11:
12:
11:
12:
11:
12:
11:

Cantinflas+

;Cantinflas?

¢COmo es Cantinflas?

Cantinflas es.... Ehh [av] Mmm [av] Feliz

[SS: interjeccion] Ujum

(Como?... Es ((serio cual es)) [SS: risas] muy feliz
[SS: risas]

Ehh [av] lefihh [av] (triste?, recién [INN] ¢triste?
[SS: interjeccion] Ujum

Esta Pateky Ehh [av] / ehh [ehh] / mmm [av] / [SS: chasquido] no sé.
Okay

Oscar de ledn / ehh [av] cansa ehh [av] cansar
canta
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12: cantar, ¢cantar?

11: [SS: interjeccion] Ujum

12: ¢Si? Ehh [av] ((siple calo uka)) [SS. Risas].
11: [SS. Risas]. Listo

ELEMO 0016 | 1:23 I11: Ehh [av] / ¢ Y0? Ehh [av] / muy feliz ehh [av] ¢por qué? Ehh [av] / ehh

[av] / ehh [av] mi ehh [av] / sa, salud / ehh [av] muy bien.

12: [SS: interjeccion] Ujum / stper.

11: [SS. Risas].

12: Claro / es lo importante

11: [SS: chasquido] ehh [av]

12: Un, algo triste. Bueno+

I11: ¢ Triste?

12: Un, un dia. Tu recu, un dia muy triste. ;Qué paso ese dia?

11: Ehh [av] ¢yo? Ehh [av] / muy tristé / ¢Por qué? Ehh [av] / ehh [av] no
ehh [av] / tengo / dinero.

12: Umm [av] eso es+

I11:enoro ehh [av] / ehh [av]

12: Es importante / yo sé.

11: lefihh [av]+

12: Y+

11: Muy poco+

12: Y muy dificil / tu recuerdas. Tu recuerdas un dia muy dificil [INN]
I11: [SS: suspiro] [SS: risa]

12: ¢ Dificil?

I11: Ehh [av] dificil ehh [av] ¢muy dificil? Ehh [av] ((L1)) Mmm [av] terea
12: Las tareas / el espafiol

I11: [SS: risa] La tarea-de-espafiol-muy-dificil/ [INN]

12: [SS: risa] Listo

11: Gracias.

ELEMO 0021 | 6:48 Hay-dos-persona / ehh [av] / personaa.. persona [SS: susurro] ¢en
persona?, la persona. / ;en persona? emm [av] / [RF: puerta] / [RF: silla]
en persona-se levan, levantaa [RF: silla] se levantd / emm [av]
y...[silencio] Ehh [aVv] otro persona mmm [av] [silencio] hace... [RF:
puerta] gi,ginastic [silencio]. El/ ella, ella [SS:susurro] ella enh [av] / ella
ehh [av] / ese ducha / [RF: hojas de papel] / Ehh [av] él... [silencio] [RF:
hojas de papel] / mmm [av] no sé [SS: risa] / ella / ehh [av]... [RF: pasos]
toma / agua /. El / ehh [av] [silencio] mmm [av] ¢leer? / libro. / Ehh [av]
nosotros, no, no. Ehh [av] ellos / ehh [av] camina... [SS: aspirar] mmm
[av] / ehh [av] ellosss / trabaja, trabajan / mmm [av] el...no, ehh [av] el,
el... dormen.../ ehh [av] / ehh [av]... él... no, ella, y... su-amigo emm
[aav] ... habla, habla. [silencio]. Ehh [av] ella... [SS: susurro] mmm [aV]
[X: de pronto...] [INN]. Ella y... su pero / cami,camina... ehh [av] [SS:
susurro] [SS: risas] EI... ehh [av] [SS: susurro]... [SS: aspirar] él mm [av]
ellos... ven... no sé. Ehh [av] ellos... toman...fru, / ehh... juga... ;juga?
Juga, juga, jugar [SS: susurro]... frutos, no ehh [av]...ella...ella hace ehh
[av] / yoga... El ehh [av]... Mmm [av]... no se. Emm [av] [SS: susurro]...
ellos... [SS: pisadas] [SS: silencio] ehh [av] ella / dormen / en ehh / ne /
libro.

ELEMO 0022 | 0:58 Cicia-Cruz-es canta, ¢cantante?, cantante. / Ella es / ehh [av] Clba. Ella-

es-cuaras / eras de Cuba. / Ella-es-muy-feliz. / Ella-es-piel-negra /. Ella-
es-0jos-negros. / Ella es pel, pelo / pelo ehh [av] crespo y negro. / Ella es-
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muy linda. Ella ehh [av] ehh [av] essss...muchas / colores /ropa. Ehh [av]
ella-vivo / estados- unidos / ahora... murien, murien-do, muriendo.

ELEMO 0023

2:35

11: Ella ehh [av] es bio, ella estas ehh [av] durmiendo, esta durmiendo
12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Ahh [av] él es ehh [av] / el es laa / ¢ llevar-pesas?

12: [SS: interjecciéon] Ujum

11: Yy / jaces, y ¢jace ejercicio?

12: [SS: interjecciéon] Ujum

11: Ehh [av] el, eh[av], ella, ella enh[av] ehh[av] / ;ella se bafia?

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Ella, el es, ehh [av] [RF: golpe] cepillar / ehh [av] ellas, ellos ehh [av],
ellos stan en un restaurante / creo que. Yy...comen-algo

12: [SS: interjeccién] Ujum

11: Ella, ellas, ehh [av] comiendo / pero él-es ehh [av] ¢el meno?

12: [SS: interjeccidn] ajam

11: Ehh [av] / Ellos son / estudiantes y caminar-en la calle

12: Si.

11: ehh [av] ella ss / creo que ella-;es-la empleada de la —ficina?

12: [SS: interjecciéon] Ujum

11: Ehh [av] ellas trabajan ahh [av] y él es un creo que [SS: ruido] un
¢profesor? y ensefiar a+

12: [SS: interjecciéon] Ujum+

11: Estudiantes. Ehh [av] y / el es una / tambien una empleadu en-la
oficina pero el es cansado+

12: [SS: interjeccion] Ujum [SS: risas]+

I11: y durmiendo en la oficina. Yy / ellos-son-¢amigas?

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Creo que ellos son / me parece como, ellos son ahh [av], bar o disco-
teca+

12: [SS: interjeccion] Ujum+

11: Y tomar, tomer algo, ;tomar algo?+

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Ehh [av] [SS: chasquidos] ellos son / creo que los / ¢hermanos?
12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Tienen una / ¢perro?

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: y juega con su pa, con su pe ehh [av], con su perro

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: ehh [av] / ellos son, ¢creo que son novios?

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Yy / ¢ver un pelicula?

12: Posiblemente [SS: interjeccion] Ujum

I11: Yy / comen ;maiz-tambien?. Mmm [av]. {Ellos son esposos? Y / este
momento su / fiesta de / ;casar?

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Ehh [av] / ellos son / ¢hermanos? Y quieren que / comprar algo-de
tienda

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Parece eso [SS: susurro] Ehh [av] Ehh [av] El es, ehh [av] el es, el es
ehh [av] co,corre?

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: El corren / pero el es ehh [av], ella es ¢jacen? / ehh [av] yuga?

12: [SS: interjeccion] Ujum
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11: Y / ellos son ¢esposas? y / ella es durmiendo, ella estd durmiendo y / él
es ehh [av] leal

12: Okay, muchas gracias

11: Muchas gracias.

ELEMO 0024

2:27

11: El-primero ehh [av] es un hombre / mm [av] ¢sin barba?

12: [SS: interjecciéon] Ujum

11: Tiene un-o, sombrero

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Ehh [av] el-lleva-una amm [av] / mmm [av] ¢una camisa?

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Créi que blanca [X: L1] y.. tiene-una cigarillo-en su mm [av], en su
mano

12: [SS: interjeccion] Ujum. Ya.

11: ;Otra? Es ehh [av] / una mujer / se llama Cilia Cruz, ehh [av] ¢Cruz?
[SS: voces] ehh [av] ellallevauna / larga ehh [av] ¢camisa?

12: [SS: interjecciéon] Ujum

11: Ehh [av] ¢Una larga ropa? Como, yo, yo yo, nose como se llamaesté
12: [SS: interjeccidn] Ujum [SS: voces]

I11: Con ehh [av] /[SS: voces] con, ¢con celo?, con peloo mm [av] con
pelo, ¢café?

12: [SS: interjeccién] Ujum [SS: voces]

I11: mas 0 menos

12: mas 0 menos

11: Si, ehh [av] / ella-es / ;moreno? / y... ehh [av] ella / esssoflis / es emm
[av] es, es feliz

12: : [SS: interjeccion] Ujum

11: Yy, otra es, ehh [av] se llamaba / Garcia / amm [av] Marquez?

12: : [SS: interjeccion] Ujum

11: Eles-una viejo mm [av] hombre?

12: : [SS: interjeccion] Ujum

I11: Sin barba / tiene gafas

12: [SS: interjeccion] Ujum [SS: voces]

I11: Ehh [av] y / en este foto estd / ehh [av] ¢estd pensando? / esta pensando
12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: y otra es-tambien-una mujer / peroom ;mas joven? / ehh [av] ella es
ehh [av] ¢rubia?

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Tiene una, una hermosa / mmm [av] ¢ropa?

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: O como/ ;camisa?

12: [SS: interjeccion] Ujum

11:Se llama ElsaPa, ¢Pataki?

12: [SS: interjeccion] Ujum [SS: voces]

11:Y tiene ¢ 00jos-verdes?

12: [SS: interjeccion] Ujum [SS: voces]

I11:Ya [SS: susurro] y otra es ;Oscér-de-Ledn? / Ehh [av] cree-que-él-es
mm [av] una ;cantante?

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: [SS: voces] Yy / ;él es calvo? / n,no tiene ¢barba?

12: [SS: interjeccion] Ujum [SS: voces]

11: Y el lleva-una / [SS: voces] Ehh [av] [SS: voces] ¢bléiser?

12: [SS: interjeccion] Ujum [SS: voces]+

11: Con camisa-blanca y con-cortaba. Ehh [av] otra ess ehh [av] Frida-
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Kahlo? y mm [av] Yo no sé co, mm [av] ¢quien es ella? Pero tiene una
larga-rosa o como... ella esta bien jrubio? y tiene ehh [av] tiene-¢pelar-
negro?

12: [SS: interjecciéon] Ujum [SS: voces]

ELEMO 0029

2:34

Primero los dos-se-levantan y... Emm [av] cuando la mujer tora-via es
necama / el hombre / hace deporte. Parece como le hace deporte [SS:
aspirar] Ehh [av] después / ehh [av] la mujer / se / ;bafio? Yy el hombree-
se cepille-la-dientes / después ehh [av] ¢de-sa-yu-nan juntos? Ehh [av] y el
hombre / am [av] [SS: hojas] le ehh [av] e, enun, [SS: hojas] umm [av] re,
ahg [av] ¢como se iama? Am [av] ya / papel [X: risas] amm [av] después /
ehh [av] sevan ¢caminando? / Al trabajo? / y parace como ¢trabajan
juntos? / ehh [av] mm [av] algo con... finanzas o / no sé [X: ujum] amm
[av] [SS: chasquido] ehh [av] en una-pausa / el hombre / esta durmiendo
¢en su computador? / en la mesa / y ehh [av] la mujer / esta hablando con-
una ¢amiga? o-una, otra-empleadora-o-algo. Ehh [av] Despues / emm [av]
se van / después la / después el trabaj6 / ehh [av] la mujer va / o los dos
van-con su perro ehh [av] ¢hacer-una caminata?. / Despues / se sientan al-
sofa, y / icreo que son crispetas? / Si comen cripetas / yy después van-por
/ ¢ bailar? ;para bailar? Mm [av]/y... to, ;Qué puede ser eso? [SS: ruido]
Ahh [av] quizas ;Compras / 0 algo? [X: ujum] no sé. Ahh/ eo hace mucho
enun dia. / No se / después-bailar van-a comprar cosas. Ehh [av] [SS:
risas] y después ehh [av] ella-hace-¢yoga? [X: ujum] ;0 meditacion? / no
sé. /'y el-hace otra vez deporte ehh [av] ¢coriendo? Mmm [av] Yy /
después / son-ca, cansados yél emm [av] lear un poco mas en-a-cama /'y
ya. [X: listo]

ELEMO 0030

5:12

Ehh [av] unas / imagenes / son ¢seis personas? Ehh [av] Céantinflas Celia
cruz Garcia Marquéz Elsa Pataky / Oscar de Leon y ¢Fria Kahlo? Mmm
[av] en el primer imagen / es emm [av] Cantinflas / no tengo ni-dea quien-
[X: risas] hace pero / parece [SS: risas] que ehh [av] eeh [av] vivo-hace-
muchos-afios porque-iman-es en negro y blanco. Emm [av] / yy el-parece-
joven / como... tiene / venti / nueve afios 0 algo / [SS:aspirar] Ehh [av]
tiene / pelo negro [SS: chasquido] / ehh [av] estd fumando / ene / mmm
[av] /imagen mmm [av] / perece relajado / tiene un gorro / no, mas un
sombrero yy esta en frente de... ah [av] de este, tela del... como un... en
teatro o algo / quizas eres un actor / no se [SS: susurro]

[SS: chasquido] en el-segundo-en-imagen es Celia Cruz / ehh [av] ella /
creo que esté ¢cantante de salsa? Pero no estpy segura / [SS: aspirar] ehh
[av] y / mmm [av] eia-esta-vestido, ehh [av], vestida con / un vestido ehh
[av] ¢rojo? Yy tienee peloo emm [av] muy ondulaado / yy / tiene mucho
mucho ¢ma, maquilaje? Ensu [SS: risa] ¢cara? Ehh [av] / y el pelo-esta /
algo ¢mona? Pero / normalmente creo que / tiene / pelo méas negro / [SS:
aspirar] yy-tiene un-anillo grande / mm [av] una bolsa / tambien muy
lujooso / ¢lujosa? [X: ujum] y esta en a-gru / ah esta en Grammy-awards
en este-/imagen.

Ehh [av] tercera-imagen es / Garcia-Marquéz / no tengo ningun idea quel
hace. Pero quizas él es como politico / porquel parece unpoco serio / ehh
[av] él-tiene-gafas / esta viejo / tiene como... ;sesenta-cinco afio? O
quizéas mas / sesenta-cinto [SS: susurro] ehh [av] tiene-muchos-arrugas /
ehh [av]... un bigote / en blanco / con canas mmm [av] / y / ya.

Ehh [av] cua, enel / cato, cuato [INN] imagen cuatro / esta-una-chica-
joven / como... venti-cinco afios. ehh [av] tiene-pero-rubio / ehh [av]
a,0jos-azules / mmm [av] / piel / muy ehh [av] blanco / un vestido que...
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¢en cual parece mucho de-su piel? / mm [av] / ¢iel vestido esta como
negro-o gris? / mm [av] / ya / y parece que como famoso, eso, algun /
evento tambien / enfrente de un / muro de un evento.

Mmm [av], ehh [av] cinco, en un, imagen cinco es un / ;cantante? Emm
[av] Oscar de Leon ehh [av] esté vestido con / ¢ropa-muy-formal? / ehh
[av] yyy tiene tambien un bigote / esta viejo / tiene [SS: risas] como /
¢sesenta afios / quizas? Mmm [av] / ;tiende-caldo? No, cal, si, ¢;como se
llama? [SS: susurro] ¢sin pelo? [SS:risa] jCalvo!, calvé. Ehh [av] / si ehh
[av] [SS: hojas]

Ultimoo / imagen es Fria Kahlo es, ella-esta-¢artista? / yy ¢de Mexico? / y
mmm [av] esta / enfrente de un muro con muchos-flores / ehh [av]
tambien tiene floores en ¢su-pelo? / ehh [av] / tiene un vestido /muy /
artistica y / mmm [av] ¢no-tan normal? / yy tambien con floores ehh [av] /
si / y un grande-;collar? / mm [av] y tiene sus manos encerados / amm
[av] ya. [X: listo]

ELEMO 0031

1:35

Ehh [av] el-dia-més-dificil en mi vida fuee/ fueron ehh [av] / siete dias /
[SS: aspirar] no solo un dia [SS: aspirar] /y fuen-mii examen dee ¢ estado?
en Alemania de ¢derecho? / el primer ehh [av] examen. Y en cara / de los
siete dias ehh [av] tuvo / ;tuve? / umm [av] cinco horas / dee / escri,
(cuarenta paginas? /'y / mi mano casi no puede ehh [av] escribir tanto
tiempo / ashi [av] duele mucho / como mi cabeza tambien.Y mm [av] el /
problema fue que / las-siete-dias-de- / -ca,cada dia [RF: golpe] cinco hora
de escritura fueron en / dos semanas / por-eso-no-tuvimos mucho / pausa.
y / el otro problema fue que / enecitamo saber / toro-dee-nuestro / ehh [av]
de toro-el-tiempo-en-la universidad dee / cuatro afios ehh [av] necetamos
saber en esto dos semanas para / hacer los / examenes [SS: aclarar
garganta] y ehh [av] cambiar el / ehh [av] el-materia-muy-rapido cada dia
/'y es, muy, fue muy, dificil ehh [av] / pensar / completamente / otro hay,
otro dia para otro materia / si. Ya.

ELEMO 0032

1:36

Emm [av] este emm [av] navidad / emm [av] yo / ehh [av] fue a un
grande-fiesta de-la familia a ¢de mi novio? / y ehh [av] la mama de mi
novio / ehh [av] hice-un-gran ¢pavo? / por / toda la gente. lo quiero emm
[av] / un / un parasito mas dee ¢pavo? / y-pregunté emm [av] que yo
puedo / tener-algo-méas-de-la-¢pechuga? / y eso fue correcto / y mas / ehh
[av] no mas [SS: susurro] después / como-ellos / emm [av] dan regalos a-
cada persona / y / todas las personas necesitan / por eel regalo / en algun
lugar del ¢cuerpo? en algun / ¢bolsa? pero porque yo tuve un /vestido/ no
tuve ehh [av] / bolsa /y puse-esta-cosa en mi ehh [av] ¢brasier? [SS:
aspiracion] io / y una / otra persona me preguntando / “ahola donde pusiste
/ tienes un vestido” / io yo / dice “si / yo puse / ami / ehh [av] pechuga”
[X: risas] ami pechuga [SS: risas] y que [INN] ahs [av] y todos riendo / y
ninguna persona me dice que / so como / media hora despues / mee /
dijeron-quee es ehh [av] con las / ehh [av] pecho / lape, pecho [X: pecho]
una-mujer y / cuando es de un pavo uun gallina /es pechuga [SS: aspirar]
pero a la manera es lo mismo palabra por eso eeh [av] [INN] mequivoqué

ELEMO 0046

2:20

hoga [RF:puerta] mi nacionalidad / es / brasilefia ehh [av] soy / directora
de arte / y disefiadora / estoy / en-colombia para vivir con / minue, ;novia?
/ me gusta / de / colombia las / la di-ver-si-dad / ;natural? / ¢ naturales?
mmm [av] [RF: hojas] Colombia es / un-poquito-pare-cido / con mi /¢ pais
de origen? [RF: hojas] ingua / fiesta / en la comida / como / arequipes ehh
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[av] / bocallielos... cam-biaria de-mi-estadia-qui / soliamente el frio...
mmm [av] yo no/ conieso -otras-ciudad-de / Colombia / soliamente
Bogota / pero- quiero-visitar-otras /ciudad como / diva-de nei-vaa / o las /
playas / de caribe / de pacifico. Si/ yo recomendaria mis /a-mis-amigos-y
familiares / porque / Colombia es muy ¢rica? / y las / personas-son-muy,
son-muy amables e generosas... No visité / a va/ visit- mm [av] / [SS:
chasquido] yo-no-conieso-otros-paises que hablan / es, espafiol / y-yo-
decidi /de-ci-di / estudiar-espafiol-para... ehh [av] ;expandir? mi coni /;,
conecimentos?

ELEMO 0047

1:38

Elle / ss,se jesderepcista? / y ella / acuerda. Ella / jse bafia? / y elle... see
cprepara? / ¢ellos / sdesayunan? / e camifio / juntos/ hasta-el-trabajo. Ella /
es ¢secretaria? / y elle es / mmm [av] / ;hombre-de-negocios? Elle ¢re-
pou-da? un poquito / y ella / ;conversa? mmm [av] ella camifia / con-perro
/'y elle ;tambien? / e-llos / ¢ miran-la-tv? / ;ellos-bailan? / ¢ hacen
compras? mmm [av] ¢hacen ejercicios, novamente? / y despues / leen-
para-dormir.

ELEMO 0048

3:29

¢Cantinflas? / tiene / cabe-llo /¢negro corto? / y liso. mm [av] / no es /
gordo ni / ¢flaco? / mm [av] tiene ¢bigotes? / usa-una-cami-seta / ;banca?
/ mm [av] jun cigarrillo? / en las manos / eh un...[SS:risas] Celia cruz / es
/ una-muyer-de ¢cabedos? / ;ondulados? / no-es / ¢negra? / noes de cabelo
negro name / ;ru-bio? tiene / ;piel-negra? / lleva-un-vestido-¢rojo? / y una
bolsa / roja también. Garcia Marquez / tiene / cabello / ;liso? / ;corto? / y /
¢canoso? / un bigo-¢blanco? / lleva / ga, gajes / y él ehh [av] ;tiene-piel-
blanca? Elsa Pa-ta-ki / ¢es rubia? / ¢ tiene-ojos-azues? / ¢lleva-vestido-
negro? / tiempa ¢blaca? / su-cabelo-es-¢liso? / rubio es / mello largo.
Oscar-de-ledn- es ¢calvo? / tiene bigodes / es ¢can-tante? / jus, lleva un
mm [av] ¢terlo? su piel es / ¢blanca? Frida Khalo / lleva-flores / en su /
¢cabello? / lleva cooliares / a-ne ¢lillos? / un- veshtido largo / de / flores
¢blancas? una / camiseta / amare, camarilla? de flores / tiene ¢ piel blanca?
mmm [av] sip.

ELEMO 0049

1:45

I11:Ehh [av] EI dia mas feliz es cuando yo mee / ;,caso? ;yo me caso? ;en
Francia?

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Ehh [av] estaba doce de junio / porque / hay toda mi familia ehh [av]
esta / el dia de / mas importante demi, ¢de mi vida? estaba-una / fiesta
muy / ¢super fiesta? famila / ehh [av] amigo / ehh [av] si / laverdad estaba
muy, muy / muy simpatica / muy feliz ehh [av] esta, estuvieron muy feliz
con, con, con viviana ehh [av] bueno / [INN] estaba [INN] fue / ¢saquita
de Paris?

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: [SS: chasquido] ehh [av] el dia mas triste secuando yo aprendi quee /
hay un cars de [INN] que es / ;2004? Creo que un avion dee /cerquita de /
Llyit?

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: ((that say cash))

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Ehh [av] adonde-hay mi prosora de violin +

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: quese, quese, con su esposo que / ¢quese muerto?

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: que estaba / un poquito, so fue muy, muy triste a la lagada [INN] yo
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estoy tambien triste. Si / siempre. El dia més dificil de mi vida / creo que
ehh [av] creo/ el estabaa / ;en trabajo? [SS: sorbo] ehh [av] cuando la /la
primera / cuando llovere / cuando yo, llovea /ehh [av] los alicatos / [INN]
para la primera vez. Muy complicado para, porgue no, no, no puedo, no
puedo respondier / sobre las preguntas que mee, que mee, queme yisa /
estaban lolo, no contraba las palabras+

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: las buejnas parabras ehh [av] / estaba un poquito, un, un poco / mas
dificil para mi.

ELEMO 0050

3:11

11: ¢ Yo puede habla?, co, si, si, claro que si. Porque yo, yoos, yo, yo soy
casado con una, una ¢colombiana?

12: [SS: interjecciéon] Ujum

11: Ehh [av] [SS: ruido] ehh [av] yo, yo vivé con, ¢con ella? ehh [av] mi
parece que la cultura colombiana es eh [av] eh [av] esmuy diferent / de la
cultura francesa . Ehh [av] pero / poque-la manera de vivir esta
completamente diferente. Ehh [av] / era ehh [av] [SS:chasquido] la mas
importante de a,aca / me parece quees / las emocion / las emociones / no
estar tambien / la cabeza con inteligencia /

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: Es tambien la cultura del pais / le gusta / las colombianas / legusta
mucho-su- propia-pais / ehh [av] tambien su familia / ehh [av] ¢ la verdad?
la primera vez / que yo fui aca / yoo / conoci / sus padres / que me parece
completamente viral.

12: [SS: risas]

11; tu veo / mies, mi novia / con su ¢padres? / y me dijo que / ehh [av]
“;qué paso? quee ehh [av] ehh [av] no, no no, noespo,no, no era, no era
ehh [av] no fue posible para mi de, de pensar que / que hay una golacion /
mas-cerquita-entre- su padre y-sunifia / poque en francia-no-exista mm
[av] mucho no, no, no son / un poquito cerco de mi padres / no tan ehh
[av] ¢a,aqui? ¢aca? / para / los nifios / los mujeres mm [av] mismoo / tiene
¢adult? son mas / mas cerquita / desus, desus padres para mi no lo puedo
/ lo puedo pensar / lo puedo entender / pero para mi es unaa di, una, la
primera cultura, la primera diferencia cultural [SS: aspirar] ehh [av] [SS:
chasquido] la segunda se que un ehh [av] el colombia es un pais muy ehh
[av] muy beio pero / hay / completamente desorganizar ehh [av] / la, la la,
alguna veces ehh [av] / no hay cuando tu, tu, tu quieres ver un amigo /
unamiga / “nos vemos” / listo / pero no hay horas / para cita

12: [SS: interjeccion] Ujum

11: eha / hay veces / ehh [av] debo, debostezar desayuna / una dofia
segunda / tuno sabe dona segunda / conoces dona segunda es una oruga
para / para comer gallina +

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Ehh [av] pero / ¢almorzag? / alas doces / [INN] no hay nada / a la doce
ymedia /doce-quince-ya-llega / listo vamos / pero ala, ;ala cuatro? llega a
la dona segunda / pero hay muchas / muchas gentes / no puedo, no puedo
comer... es ehh [av] fuee poquito rago / porque para mi no e, no, NO €S
posible / para mi no / cuando tu, tu quiere ;un amigo? / tu das [INN]

12: [SS: interjeccion] Ujum

I11: Ehh [av] pero hay tambien una, espero, una, pero [SS: risas] es
diferente cultura / pero esto / esta bien.
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ELEMO 0051

3:46

Cual es tu / nashionalidad / yo soy / holandes. ¢a qué / te dedicas? ehh
[av] yo-soy-un ¢fededor? / [SS: aspirar] ¢Qué haces? Emm [av] ¢de
holanda? [SS:aspirar] ehh [av] ¢po qué ehh [av] estas-visitando-
Colombia? ehh [av] yo tengo un / novia / de colombiana ehh [av] yy
jumm [av] sesa y... [SS: aspirar] qué ehh [av] ;qué te gusta / es / de-este-
pa-is? ehh [av] me gusta mucho / me gusta ehh [av] / ¢la cli-ma-te?
¢climate? ¢climata? ehh [av] y-la cultura de gente de,de,de la gente [SS:
aspirar] yyy emmm [av] la comerg Me gusta mucho. [SS: aspirar] ¢en -
queé-se / pagesns, pa, ;pagense? / y-se-dierencia / colombia-y tu-pais-
oryigen? jSalsa! / solo-salsa y laa / musicaa / la culturaa/ dee [av] deee
[av] si / de salsa. [SS: aspirar] ehh[av] ¢qué eh [av] ca, cam-biargg-ias /
de-tu / ehh [av] estadia-aqui? / ;qué ehh [av] / cambarias /eess, dees-pai,
de-este-pais? [SS: aspirar] ehh [av] salsa [SS:risas] sé salsa y / la cultuga
dee / [SS: chasquido] ehh [av] de comegg ¢ dagra? ehh [av] es mi gusta
mucho / la ehh [av] gande comeg y-un-chiesta / haceg. Emm [av] {Qué
ehh [av] lugares ehh [av] has visitan, visitado? ehh [av] en colombia
emmm [av] santamagta / ssanandeg /ehh [av] baraquinlla / emmm [av] /
si. si. ehh [av] ¢qué-lugares ehh [av] quere, quieres / visitag? [SS: aspirar]
emm [av] mellin-y-cali. eeiih [av] ;ricomen-darias / a-sus-amigos / y-
familias visitag colombia / y po qué? si, si, si. Me gusta mucho, me gusta
ehh [av] Colombia-mucho / la cultuga / laa emm [av] co,colinas / la ehh
[av] / uhh [av] / [SS: aspirar] sanandreas / su,su,su, sandandré / y
sandandré/ es, es, es ehh [av] santamagta es-un jmuy, muy muy bueno!
[SS: aspirar] emm [av] ¢ Qué pais / de-hablas-espafiol-espafia has-visitado?
eh [av] Pegl-y-Bolivia / ehh [av] / ¢Por qué / ehh [av] dis-dici/ dis, dici
/de, de-ce-de, deci, deci-sete? ehh [av] estuda-espafiol ehh [av] / esta es
emmm [av] mi novia es ehh [av] colombiana / y-yo / emm [av] / gus-tag /
un-convesason / con mi, con ehh [av] la madre / mi novia.

ELEMO 0052

2:47

[SS: aspirar] emmm [av] / él / ;duerme? / yy €l / ehh [av] ¢gimnasio? [RF:
ruido] [SS: aspirar] elmm[av] ellos / ;caminan-do? / él / ehh [av] /[RF:
ruido] ehh [av] ca-pi-llar-se ¢de dentes? yy ella / emmm [av] tienee / ;el
bafio? /ellmme [av] el, ella /;us, usado? ¢la computadog? / y él / ehh [av]
hablass conn / ehh [av] acciones. Hablas con acciones / si. [SS:aspirar]
ehh [av] ello, ehh [av] / eh [av] él / lee / laa emm [av] / ¢ li,libro? ¢si? yy
ella ehh [av] comida-lassh / emm [av] / ehh [av] oh, b, bébe-un-jugo. El /
duerme yy ellos / e, ellas emm [av] hablas-y-comen / ehh [av] beben.
Disculpa. [SS: aspirar] ehh [av] / e-e-llos, ellos add [av] yu- ¢yugando? /
¢yugando-con-un pero? [SS:chasquido] yy ellos / eh [av] ha-blan en-el /
supemecado / hablan, hablas / [SS:aspiarar] el-comeg emm [av] / gaa
[av] pop-corn dema-iz / condemaiz ehh [av] en ¢la s6fa? / emm [av] el-
hace-ioga / e,ehh [av] ella-hace-ioga / él ehh [av] ¢ coren? [SS: aspirar] ehh
[av] ee-llos / elloss ehh [av] ¢baile? [SS:aspirar] yyy eh [av] ellos / ehh
[av] leen-en-la-cama.

ELEMO 0053

4:38

El ehh [av] ¢tiene un-sombrero / y un-sueter? y ehh [av] el, el pelo / do
hombre-es-negro y eg[av] ¢coto? yy un poquitoo emm [av] on-dul,
¢ondulado? [SS:aspirar] emm ¢otra? es-un-mujeg [SS:aspirar] dee ;nega?
/ la-colo dee-pelo-es emm [av] behh [av] / ¢bayillo? ¢bayillo? [SS:
susurro] emm [av] y no... jump [av] yo no sé. jEmm! [av] e, ella-tiene-
jun-dulados? eh, eh ,eh elo es, eh, undulaos y /ehh [av] es medio ehh [av]
lago. Ella-tiene-un ehh [av]... ¢vestido / doojo? y-un-boleta / eh [av] y
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la,la boleta eh [av] d,d, decolog, deboléta es igual. Ellaa emm [av] ¢otra?
es un ¢hombre? la colog / dee -pelo es-gris ess ehh [av] esta, estas cogte
[SS: aspirar] yy emm [av] ¢ondulado? [SS:asirar] ehh [av] él-tiene-un
emm [av] bigote / y-un-gafas / un, una-gafas. la colog-de pelo / de hombre
/ es-blanco /yy los ojos-son ehh [av] café yy laa, los ojos son emm [av]...
¢bei-1l0? / No/yono sé. Otra/ jehh! [av] laamuujeeg emm [av] tiene
ehh[av] un che, un pelo / deg / jgubio! / si / gubio [SS: aspirar] laa mmm
[av] pelo-es medio lago / y emm [av] ... liso. [SS:chasquido] La colog,
de, pi, piel, pil ehh [av] mujer-es- ¢blanco? / los ojos son / ¢azul? y gande.
La mujer / tiene-un-vestido ehh [av] dee nego. [SS: raspar] otra es- un
[SS: aspirar] ehh [av] ¢hombre? ehh [av] la pil ehh [av] de hombre ess ehh
[av] mmm [av] ¢calvo? ehh [av] la hombre solo-tiene-un ehh [av] ¢bigote?
[SS: aspirar] los ojos son ehh [av] mmm [av] / nego / y la pil-es ehh [av] /
blanco / si. El / tiene-un-chaquete ne, la, la colog / ¢nego? y un / ehh [av]
(cogbata? la colog o, eh, o bata es ¢gis? / [SS:chasquido] otra es un-
mujeeg ehh [av] mujeg-tiene-un-colag ¢grande? / y la pil / ess ehh [av]
blancoo ehh [av] ella-tiene unn / ;vestidoo? y..la ehh pil, eh, no, la eh [av]
pelo emm [av] de mujeg ess nego y medio lago yy / liso / si.
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Anexo 3. Taxonomia AACFELE de Blanco y Nogueroles (2013)

Logos: Revista de Lingtistica, Filosofia y Literatura 23(2) 196-225

1. Segiin la naturaleza
lingiistica

a. Fonolégico (Fo)
i. El fonema no existe
enlalLloenla L2
(Maoe)
1i. Bl forema existe
pero con diferente
realizacidn (Sie)
b. Forético (Al)
i. El sonide o grupo de
somidos {aléfona,s)
no existeenla Llo en
la L2 (Moe)
ii. El somido o
grupe de sonidos
(aléfona,s) existen
pero con diferente
distribucien {5ie)
c. Fénico, no relacionado
con inventario ni
distribucidn (Ft)
i. Resultado de la
coarticulacién (Coa)

i Otros (Otr)

2. Segun ] tipo de
elemento que se ve afectado

a. Segmental {Se)
i. Segmento individual
1. Vocalica (V)
2. Consondntice (C)
i, Grupo de segmentos
(silaba) (GS)
b. Prosedico {Su)
1. De acento (1)
ii. De entonacidn (E)

3. Segiin los procesos subyacentes al error

a, Insercidn (IN)
i. Tipo de alamento
1. Vacdlice (W
2. Consondntico ()
3. Golpe de glots o aspiracién (4)
ii. Efecto sobre el entorno
1. Simple insarycidn (Sin)
2. Insercién con efecto en el entorno
(et}
b. Eligién (EL)
i.  Tipode elemento
1. Vocdlice (V)
2. Consondntico ()
ii. Efecto sobre al entorno
1. Simple elisidn (Som)
2. Elisifm con efacto en el entarno (Cef)
. Sustitucisn (5110
i. Distancia interlinglistica (inter)
1. For falta de equivalencia (Saq)
2. Por semejanza fénica (com Llo L2)
(&)
ii. Procesos intralingisticos (intea)
1. For asimilacién (Asi)
2, For disimilacian {Dis)
d Medificacidn (MO
i. Dl lugar de ardrulacién (Lu)
if, Del mode de articwlacién (Me)
iii. De la accidn de las cuerdas vocales (AD
iw. De la duracidn (D)
v. De del énfasis {ntensidad, altura o
duracién} (In}
vi, Dal rizme (RD
8. Desplazarmdento (DE)
i. Cambicde ..:mﬁ
1. De un somico (retdtesis simple) (fes)
2. Del acente de intensicad (4in}
i, Intercambio de elementos (metitesis
reciproca) (Mer)

4. Segin su efecto en

la comunicaciénm

a. Impide la

comunicacidn (Moc)
b. Dificulta la
comunicacidn (Dic)

c. Mo dificulta la

comunicacidn (Sic)

Tabla 2. Categorizacion de errores fonicos
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Anexo 4. Taxonomia de analisis de errores suprasegmentales (TAES)

Taxonomia de analisis de errores suprasegmentales (TAES)

Criterio
Criterio Nivel (rasgo . — comunicativo/
linguistico | suprasegmental) SRR ClEre eLBRes B el Hror efecto en la
comunicacion
Insercion | Sustitucion |  Elision Modificacion
(IN) (SV) (EL) (MO)
Declarativo
(D)
E-D-IN E-D-SU E-D-EL E-D-MO . .
i.Impide la
Entonacion (E) comunicacion
i Noc
'”ter(rlcr’]%;‘“"a E-Int-IN | E-Int-SU | E-Int-EL | E-Int-MO (Noc)
Declarativo
Enfatico E-De-IN | E-De-SU | E-De-EL E-De-MO
Fonético (De)
fonoldgico ii. Dificulta la
Acento (I) E”(%"’}La)bra I-Sib-IN | 1-Sib-SU | I-Sib-EL | I1-Sib-MO | comunicacion
(Dic)
PyV-
RbNr (no PyR- RbRi
Resilabeo resilabeo)- (resilabeo
(Rb) NA NA EL incorrecto)-MO iii. No
Pausa y Ritmo dificulta la
(PyR) PyR-Dec-Pausa | comunicacion
PyR- Dec- PyR-Dec- | virtual (llena) (Sic)
Discurso Pausa Pausa gue no
entrecortado |  virtual Obligatoria | correspondiente
(Dec) (Pv)-IN NA (Po)-EL | alL2 (Pn)-MO
iteri . Sobregeneralizacion (Sb
C?rlt,er_lo Intralingual - g — (Sb)
etiologico Simplificacion (Sp)
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Anexo 5. Sistematizacién y caracterizacion de datos en TAES

Muestra

Nivel

Realizacion del

Descripcion de error

Cadigo

informante
Elision del punto de
. declinacion producto de .
ELEMOO0001 | Al | Ellos/ casado. / la omisién del verbo E D EL |Sp |Dic
‘estan’.
Insersion de pausa entre
. el pronombrey el Dec- .
ELEMOO0001 | Al | Ellos/ casado./ adjetivo, tras la omision PyR Py IN |Sp |Dic
del verbo 'estan'.
ehh [av] este familia ehh Modificacion i .
SLE ot st [av] en silabas inacentuadas ! Sib MO | Sp | Sic
- Realizacion de apoyos i
ELEMO0001 | Al f:\*/‘] [av] este familia e | que gificultan ef ritmo de [PYR | 22| IN | sp | Sic
la oracion
¢ella? ehh [av] [SS: puerta]
ella acu / ehh [av] sé Acentuacion de palabras
ELEMOO0001 | Al |acueésta/;acuésta? yehh |inacentuadas. Ella en I Sib |MO |Sb |Sic
[av] / él / hace / deporte. lugar de Ella
[Silencio]
Realizacién de una
¢ella? ehh [av] [SS: puerta] er;tr(;n\iflligr;rlr;Lerrogatlva
ella acu / ehh [av] sé producci()n como
ELEMOO0001 | Al |acueésta/ acuésta?y ehh Estrate 2 de E Int |SU |Sb |Sic
[av] / él / hace / deporte. gia de
[Silencio] comunicacion,
Sobregeneralizacion de
la regla
4€ll4? ehh [av] [SS: puerta] Realiza apoyos vocalicos
ella acu/ ehh [av] sé que no corresponden al
ELEMOO0001 | Al |acueésta/ acuésta?y ehh espafiol. Es_ta son PyR Dec- MO | Sp |Sic
[av] / él / hace / deporte transferencias de la LM u Pn
[Silencio] pOrte. otra LE del aprendiente.
(Ehgl)
Realizacion de una
;ell? ehh [av] [SS: puerta] entonam_én interrogativa
ella acu / ehh [av] sé p?gzgjé:gzrc?mo
ELEMOO0001 | Al |acueésta/ acuésta?y ehh Estrate 2 de E Int |SU |Sb
[av] / él / hace / deporte. gia de
[Silencio] comunicacion,
Sobregeneralizacion de
la regla
¢ellad? ehh [av] [SS: puerta] ;T;?&Egg%ﬁnegi;a
ella acu / ehh [av] sé alabra. Laosus v 1uedo
ELEMOO0001 | Al |acueesta/ ;acuésta? y ehh pafabra. Lapsus y Iueg I Sib | MO |Sp |Sic
[av] / él / hace / deporte confirmacion del error
[Silencio] porte. por la realizacion con
doble golpe.
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¢ella? ehh [av] [SS: puerta]
ella acu / ehh [av] sé

En este caso la secuencia
de dos silabas (de
palabras distintas) que

Dec-

ELEMOO0001 | Al |acueésta/;acuéstd? yehh |pueden estar PYR Py EL |Sb |Dic
[av] / él-hace -deporte. contaminadas CCV
[Silencio] (el.ha.ce.de.por.te/
elha.ce.de.por.te)
Realizacién de apoyos y
Después ehh [av] / élla ehh | pausas largas que Dec- .
ELEMOO00L | AL 1 1/ se baria dificultan el ritmo de la | "YR |py [N |SD |Dic
oracion y su comprension
Realizacion de una
entonacion interrogativa
después ehh [av] / ¢élla? para validar su
ELEMO0001 | A1 ehh [av] {se bapa / e,l /,ehh producc_lon como E it |su |sb |sic
[av] / cepillar, sé cepilla, estrategia de
cepillar. ehh [av] comunicacion,
Sobregeneralizaciéon de
la regla
Realizacién de una
entonacion interrogativa
después ehh [av] / élla ehh Iuego_ de una entonacion
[av] / se bafia / & / ehh [av] | ETalca, €sto como .
ELEMOO0001 | Al . P estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
/ cepillar, sé cepilla, S
;cepilla?. ehh [av] comunicacion pa“’?,
¢ . validar su produccién.
Sobregeneralizacion de
la regla
Realizacién de apoyos y
pausas largas entre el
) ) adverbio y el pronombre
ELEMOO0001 | Al despues eth[av] / €lla enh personal. Estrategia de PyR Dec- IN |Sp |Sic
[av] / se bafa - Pv
busqueda del elemento.
Puede dificultar la
comprension
Pausa larga vacia, con
él / ehh [av] / cepillar, sé apoyo vocalico entre el Dec- .
SLEUORRUL it cepilla, cepillar. ehh [av] articulo el pronombre PYR Pv IN" | Sb | Sic
personal y verbo.
Realiza pausas vacias
entoncess / ento-entocess, .
emm [av] hace / hacén entre Sll.a bas como Rb- .
ELEMO0001 | Al . . ’ estrategia de PyR .. |[IN [Sb |Dic
hacén / desayuna, - s, Ri
) At confirmacion del
¢desaylnd? mmm
elemento.
Realiza apoyos vocalicos
entoncess / ento-entocess, | que no corresponden al
ehmm [av] hace hacén, espafiol. Esta son Dec- .
ELEMO0001 AL hacén / desayuna, transferencias de la LM u PYR Pn MO | Sb | Sic
(desaylnd? mmm otra LE del aprendiente.
(Emm)
ELEMO000L Al entoncess / en-entocess, Modificacion de | Sib | MO |Sp |Sic

emm [av] hace hacén,

acentuacion en la
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hacén / desayuna,
¢desayund? mmm

palabra. Primero un
lapsus y luego la
confirmacion del error.

entoncess / en-entocess,
emm [av] h&ce hacén,

Sobregeneralizacién de
la entonacién
interrogativa.

ELEMOO0001 | Al hacén / desayina, :?eallzauon que dificulta |E Int |SU |Sb | Dic
;desayuna? mmm a comprension o
¢ reformulacion del
discurso
Modificacién de
entoncess / en-entocess, acentuacion en la
emm [av] hace hacén, palabra. Lapsus y luego . .
SLESIOLOL -t hacén / desayuna, confirmacion del error ! Sib MO | Sp | Sic
¢desaylind? mmm por la realizacion de
doble acento.
Realizacién de una pausa
muy feliz / éllos / és muy | virtual corta entre el Dec- .
SLEWEIIL AL feliz ehh pronombre personal y el PYR Pv MO | Sp | Sic
verbo.
Elision del punto de
muy feliz / éllos / és muy | inflexion (y decadencia) .
SLE SOt -l feliz ehh en la entonacion E D EL |Sp |Dic
declarativa.
Realizacién de una pausa
- virtual corta de duda o
juntos / van / ahh [av] a lanificacion del di
trabajo / ehh [av] éllaa/ | PaM 'CaC'O”,I? IScurso Dec- o | oi
ELEMOO0001 | Al trabaja, trabaja, trabaja en y apoyos vocalicos que PyR Py IN |Sb |Dic
. dificultan el ritmo de la
oficina y
oracién y su
comprension.
e oy | sl s |
ELEMOO0001 | Al e ; - inflexién en la E D EL |Sp |Dic
trabaja, trabaja, trabaja en ., .
. entonacion declarativa.
oficina
ellaa / trabaja, trabaja, Insercion de pausa virtual Dec-
ELEMOO0001 | Al |trabaja cen oflcm’a. y/¢0 entre el adverbio y verbo. PyR Py IN |Sb |Sic
secreteria? / no sé
elaa vaba, twabdia, | (EERIE R
ELEMOO0001 | Al |trabaja ¢en oflcm’a. y/¢0 blisqueda. Sustitucion de I Sib |SU |Sp |Dic
secreteria? / no sé :
la silaba acentuada.
Realiza una entonacion
ellaa / trabaja, trabaja, interrogativa esto como
ELEMOO0001 | Al |trabaja ¢en oficina y/o estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
secreteria? / no sé confirmacion de
hipétesis.
Realizacién de una pausa
virtual corta de duda o
él / ehh [av] / él ehh [av]... |planificacion del discurso Dec-
ELEMOO0001 | Al |elSilencio] ... éltrabajo/ |y apoyos vocalicos que |PyR Py IN |Sb |Dic

en oficina

dificultan el ritmo de la
oracion y su
comprension.
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él / ehh [av] / él ehh [av]...

Elision del punto de
inflexion (y decadencia)

ELEMOO0001 | Al ZL[S#;I;(;O] ... €l trabajo / en la entonacion E D EL |Sp |Dic
declarativa.
él / tra-ba-jé muy / muy Produccion pausada por
trabaje eh [av] / eh [av] resilabeo incorrecto que Rb- .
SLEMIOAL et muy trabaje / eh [av] y muy | dificultan el ritmo de la PYR Ri MO |Sp | Dic
descanso / descénso oracién y su comprension
€l / tra-ba-jé muy / muy igg;ltﬂj;é?gnd;eliorma
ELEMOO0001 | A1 |lrabajeen [avleh[avl muy | oo niiva Errorenta |1 |Sib [SU |Sp | Noc
trabaje / eh [av] y descanso : -
. conjugacion verbal, esto
/ descanso A -
impide la comprension.
Realizacién de una pausa
) Ll virtual corta de duda o
él / tra-ba-jé muy / muy lanificacion del di
trabaje eh [av] / eh [av] planificacton Ce? dISCUrso Dec-
ELEMOO0001 | Al . y apoyos vocélicos que | PyR IN |Sp |Noc
muy trabaje / eh [av] y muy | 7. . Pv
. . dificultan el ritmo de la
descanso / descanso y
oracién y su
comprension.
él / tra-ba-jé muy / muy Elision del punto de
trabaje eh [av] / eh [av] inflexion (y decadencia) .
SLE SOt -l muy trabaje / eh [av] y muy |en la entonacién E D EL |Sp |Dic
descanso / descanso declarativa.
Produccion pausada por
eh / ella amm [av] justos- resilabeo incorrecto,
ELEMOO000L | A7 |Con- mi-amiga / con mi estas pausas cortas no PYR Rp- MO | Sp |[sic
amiga / hablar, hablar, corresponde con los Ri
hablar, mucho hablar. patrones ritmicos del
espafiol
No resilabeo, se une a los
. segmentos finales de la
eh / ella amm [av] justos- lab ior h
con- mi- amiga / con mi pa‘abra z_aln;[cerlor asta Rb- o |si
ELEMOO0001 | Al amiga / hablar, hablar, cgl)n;eguw olrmgr una PyR Nr EL p |Sic
hablar, mucho hablar s'aba con €1 maximo
’ ' ataque posible VV
(mi.a.mi.ga / mia.mi.ga)
No resilabeo, se unira a
los segmentos finales de
) la palabra anterior hasta
Ella e-es muy feliz... y conseguir formar una Rb-
ELEMOO0001 | Al |.café? Tomar/tome/ehh |silaba con el maximo PyR NI EL |Sp |Sic
[av] éllos / éllas papearon | ataque posible.
(ella.es.muy.fe.liz /
ella[e]s.muy.fe.liz) la -e
es imperceptible
Omision del primer pico
Ella e-es muy feliz... y ?;peL:]rt](t)?]ssigre]C“namon en
i . .
ELEMOO0001 | Al (,cafe,. Tomfar / tdbme / ehh interrogativa producto de E Int |SU |Sp |Dic
[av] éllos / éllas papearon 2
la omision del verbo
'toman’
Ella e-es muy feliz... y Produccion pausada por Rb- .
ELEMO0001 AL ;café? Tomar / tome / ehh | resilabeo incorrecto, PYR Ri MO | Sp | Sic
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[av] éllos / éllas pardon /
élla-toman-café-ehh

estas pausas cortas no
corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol

Ella e-es muy feliz... y
;café? Tomar / tome / ehh

Elision del punto de
inflexion (y decadencia)

SLEMIOAL et [av] éllos / éllas pardon / en la entonacion E D EL |Sp |Dic
élla-toman-café-ehh declarativa.
Realizacién de una pausa
ella ehh [av] [Silencio] virtual corta de duda o
[av] ehh [av] caminarsh, planificacion del discurso Dec-
ELEMOO0001 [ Al |camind, camina, camina y apoyos vocalicos que | PyR Py IN |Sb |Dic
con pérro/y/ehh [av] mi | dificultan el ritmo de la
/su / espboso / su esposo... |oraciony su
comprension.
t[eél\?] ?:r:r]n[iigfsnhmglngia:g ehh Insercion de pausa virtual
ELEMOO0001 | A1 |camina, camina con pérro/ | SO (Y @poyovocalico) | o o | Dec- |\ iy | e
y / ehh [av] mi -su - entre la conjuncion y el Pv
esp60so / su esposo... pronombre personal.
ella ehh [Silencio] [av] ehh | Realizacion de una
[av] camindrsh, caming entonacion declarativa
ELEMOO0001 [ Al |camina, camina jcon pérro! enfatlca_gn Iugallr de_una E De |SU |[Sp |Dic
/'y I ehh [av] mi -su - entonacion dec arativa
506050 / SU €SD0SO que corresponderia con el
P ! €SpOsO. .. enunciado.
ella ehh [Silencio] [av] ehh Elisién del punto de
[av] caminarsh, camino, inflexion ( pdecadencia)
ELEMOO0001 [ Al |camina, camina jcon pérro! | y ae E D EL |Sp |Dic
/'y [ ehh [av] mi -su - gn Iaent_onacmn
espO0so / su esposo. .. eclarativa.
Realizacion de una
¢anochebe? ehh [av] en- entonacidn interrogativa
casa / ehh [av] en casa ehh | para validar su
[av] se-senta-la-s6fa ehh produccién como .
e e [av] ver / un pelicu- estrategia de E Int|SU | Sp | Dic
pelicula, pelicala amm [av] | comunicacidn,
¢éllo-éllos es / alégre? Sobregeneralizacion de
la regla
¢anéchebe? ehh [av] en- si?:z;a;?g ((jji %?J%S;O
casa / ehh [av] en casa ehh lanificacion del di
[av] se-senta-la-sofa ehh planiticacion ce” diScurso Dec- ,
ELEMO0001 | Al ; y apoyos vocalicos que  |PyR IN |Sb |Dic
[av] ver / un pelicu- dificultan el ritmo de la Pv
pelicula, pelicila amm [av] oracion v su
éllo-¢éllos es / alégre? YS!
comprension.
(anochebe? ehh [av] en- L
. Produccién pausada por
casa / ehh [av] en casa ehh i1abeo i
[av] se-senta-la-s6fa ehh resilabeo incorrecto, no Rb-
ELEMOO0001 | Al ; corresponde con los PyR |L." |MO |[Sp |Noc
[av] ver / un pelicu- atrones ritmicos del Ri
pelicula, pelicala amm [av] Es afiol
;éllo-éllos es / alégre ? P
—— 5 - —
ELEMO000L | A1 ¢andchebe? ehh [av] en Elision del punto de E D EL |Sp | Dic

casa / ehh [av] en casa ehh

declinacion producto de
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[av] se-senta-la-s6fa ehh
[av] ver / un pelicu-
pelicula, pelicila amm [av]
(ello-éllos es / alégre?

la omision de la
preposicion ‘en'

andchebe ehh [av] en césa /
ehh [av] en casa ehh [av]

Realizacién de pausa
virtual corta de duda o
planificacion del discurso

se-senta / la / s6fa ehh [av] . Dec- .
ELEMOO0001 | Al ver / un pelicu-pelicula / gi?ﬁ:ﬁ&sn\gi?tl:ggsdgulg PYyR Py IN |Sb |Dic
pelicala amm [av] ¢éllo- oracion y su
) AaraD
éllos es / alégre? comprension,
andchebe ehh [av] en césa / Realizacién de pausa
ehh [av] en casa ehh [av] . P
se-senta / la / s6fa ehh [av] virtual como apoyos Dec- ,
ELEMOO0001 | Al . . vocélicos e insercion de | PyR IN |Sb |Dic
ver / un pelicu-pelicula / Pv
. . pausa corta entre el verbo
pelicila amm [av] ¢éllo- g . -
) . y el articulo indefinido.
éllos es / alégre?
No resilabeo, se une a los
segmentos finales de la
anodchebe ehh [av] en casa/ | palabra anterior hasta
ehh [av] en casa ehh [av] conseguir formar una
se-senta / la/ s6fa ehh [av] | silaba con el maximo Rb- .
SLE SOt -l ver / un pelicu-pelicula / ataque posible. tambien PYR Nr EL |Sp |Sic
pelicila amm [av] ¢éllo- por la falsa eleccion de la
éllos es / alégre? conjugacion verbal
(ellos.es.a.le.gre /
ellos.sona.le.gre)
anochebe ehh [av] en césa / . L
Realiza una entonacion
ehh [av] en casa ehh [av] . .
se-senta / la / s6fa ehh [av] Interrogafiva esto como .
ELEMOO0001 | Al . . estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
ver / un pelicu-pelicula / S
. . comunicacion para
pelicula amm [av] ¢éllo- X S
) . confirmar hipotesis.
éllos es / alégre?
y...cen fin de seména? / fin | Realizacion de pausa
de semana van a / ehh [av] |virtual larga, insercién de Dec-
ELEMOO0001 | Al |restaurante o [av] ehh[av] |pausa entre la conjuncion | PyR Py IN |Sb |Dic
fies [RFC: voces] party / copulativa y la
ujum preposicion 'en'
y... ¢en fin de semana? / fin | Realiza una entonacion
de semana van a / ehh [av] |interrogativa esto como
ELEMOO0001 | Al |restaurante o [av] ehh[av] |estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
fies [RFC: voces] party / comunicacién para
ujum confirmar hipotesis.
e , . No resilabeo, en este
y...cen fin de semana? / fin caso la secuencia de dos
de semana van a / ehh [av] silabas que bodrian Rb-
ELEMOO0001 | Al |restaurante o [av] ehh [av] S quep PyR EL |Sp |Sic
. ) reducirse a una, CV Nr
fies [RFC: voces] party /
. (van.al. res.tau.ran.te/
ujum
vanal.res.tau.ran.te)
y...cen fin de semana? / fin | Realizacion de pausa
de semana van a / ehh [av] | virtual corta y apoyo Dec-
ELEMOO0001 | Al |restaurante o [av] ehh[av] |vocélico entre la PyR Py IN |Sb |Dic

fies [RFC: voces] party /
ujum

preposicion ‘a' y el
sustantivo.
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y...¢en fin de seméana? / fin
de semana van a / ehh [av]

Elision del punto de
inflexion (y decadencia)

ELEMOO0001 | Al |restaurante o [av] ehh [av] . E D EL |Sp |Dic
fies [RFC: voces] party / correqupdlente a Iq
; entonacion declarativa.
ujum
e ) ots e[ Feidr depse
ELEMOO0001 | A1 | [Vl tomanehn [avlbeben/ | 4o oo oc vocalicos que |[PyR | 26| IN |sb | Dic
y téman o boman, toman dific%lén la com renclién Py
emm [av] jbebidas! del enunciado P
ta me ehh [av] / ellos ehh Realizaci6n de pausa
ELEMOO0001 | A1 |[av]tomanenh [av]beben/ | iy oreorta entre el pyR [P 1IN | sb |sic
y tdman o boman, téman verbo v la coniuncion Pv
emm [av] jbebidas! y !
Realiza apoyos vocalicos
td me ehh [av] / ellos ehh que no corresponden al
[av] toman ehh [av] bében / | espafiol. Esta son Dec- .
SLESIOLOL -t y tbman o boman, toman transferencias de la L1 PYR Pn MO | Sb | Sic
emm [av] jbebidas! del aprendiente y del
inglés como LE (Emm)
Sustitucion de la
td me ehh [av] /ellos ch | entonacion declarative
ELEMOO0001 | Al [av] toman ehh [av] bében / geclarativa enfatica E De |[SU [Sp |Sic
y tdman o boman, tman . ' P
o Debe terminar en una
emm [av] jbebidas! . - o
inflexion de entonacion
declarativa
después / ella ehh [av] hacé \Ijﬁ:ljgzlag(l)?g ?/ea%%l;sci
ehh... jago [INN] mmm . I Dec- .
ELEMOO0001 | Al [av] [SS: chasquido] ioga, voc_allcos que dlflqgltan PyR Py IN |Sb |Dic
; . . el ritmo de la oracion y
loga, ioga / ioga su comprension
después / ella ehh [av] hacé | Realiza una pausa virtual
ehh... jigo [INN] mmm larga (y apoyo vocalico) Dec- .
e [av] [SS: chasquido] ioga, |entreel verboy el PYR Pv IN"|Sp | Dic
ioga, ioga / ioga sustantivo.
Sustitucion de
después / ella ehh [av] hacé |acentuacion en la
ehh... jigo [INN] mmm palabra, producto de una . .
e e [av] [SS: chasquido] ioga, |falsa seleccion de la ! Sib SU | Sp | Dic
ioga, ioga / ioga conjugacion verbal (hacé
en lugar de hace)
Realiza una entonacion
¢SuU espdso? / y su esposo interrogativa, esto como
ELEMOO0001 | Al |ehh [av] corrér/corré/ estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
corré / corré ehh [av] comunicacién para
confirmar hipotesis.
Realizacién de pausas
gsuespison [y suesposo |t B IEEES 0o Dec-
ELEMOO0001 | Al |ehh [av] corrér/corré/ reformulacion del PYyR Py IN |Sb |Dic

corré / corré ehh [av]

discurso) y apoyos
vocalicos que dificultan
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el ritmo de la oracion y
Su comprension

¢Su esp6so? /'y su espdso

Realizacién de pausas

ehh [av] corrér / corré / zgégﬁfgscg:,:r% apoyos PYR E\?C' IN |Sb |Dic
corré / corré ehh [av] .
sustantivo y verbo.
Realizacién de pausas
virtuales no ,s (como
éntonceés anoche ehh [av] / ?Z:g?ﬁ%'lzg%? (ﬁl Dec-
sé / acuéstan / acu-éstan la di PYR P IN |Sb |Dic
cama / ala cama 'SC,“FS°) Y apoyos v
' vocalicos que dificultan
el ritmo de la oracion y
su comprension
No resilabeo, se une a los
segmentos finales de la
éntoncés anoche ehh [av] / palabra anterior hasta
. . ) conseguir formar una Rb- .
sé [ acuestan / acu-éstan la silaba con el maximo PyR Nr EL |Sp |Sic
cama / ala cama. )
ataque posible.
(se.a.cues.tan /
sea.cues.tan)
éntoncés / anoche ehh [av] / | Sustitucion del acento,
sé-acuéstan / acu-éstan la | "se" como pronombrea || SIb |SU |Sp |Dic
cama / ala cama. "sé" como verbo
Producci6n pausada por
éntoncés / anoche ehh [av] / resilabeo mcorrecto_,, en
. . . este caso la separacion de Rb-
sé-acuéstan / acu-éstan la . PyR |L.° |MO [Sp |Noc
silabas, no corresponde Ri
cama / ala cama. .
con los patrones ritmicos
del espafiol
Su nombre él / sunombre | Realizacion de pausa
es Elsa Pataquie / nacio virtual no, como Dec-
madrid / diesocho de Julio | estrategia para la PYyR IN |Sb |Sic
. -, Pv
eh [av] /decinueve setenta- | reformulacion del
setenta y seis. discurso
Su nombre €l / su nombre | Elision del punto de
es Elsa Pataquie / nacio declinacion de la
madrid / diesocho de Julio | entonacién declarativa, E D EL |Sp |Sic
eh [av] /decinueve setenta- | por la omision de la
setenta y seis. preposicion ‘en’
Su nombre él / sunombre | Modificacion de
es Elsa Pataquie / nacio acentuacion en la
madrid / diesocho de Julio | palabra, el acento I Sib |MO |Sp |Sic
eh [av] /decinueve setenta- | prosddico corresponde a
setenta y seis. la segunda silaba
Su nombre €l / sunombre | Produccion pausada por
es Elsa Pataquie / nacid resilabeo incorrecto, no Rb-
madrid / diesocho de Jalio | corresponde con los PYyR Ri MO | Sp |Sic
eh [av] /decinueve / patrones ritmicos del
setenta-setenta-y-seis. espafiol
Ella-es-un-actriz productora Pro_duccm_n pausada por Rb- .
/ . ~ resilabeo incorrecto, no |PyR | . | MO |Sp |Sic
y modéla en espafiola. Ri

corresponde con los

138




patrones ritmicos del
espafiol

Ella-es-un-actriz productora

Modificacion de
acentuacién en la
palabra, el acento

. - prosadico recae en la I Sib | MO |Sp |Sic
/'y modela / en espafiola. Gltima silaba. Esto es una
posible trasferencia del
inglés.
Realizacién de pausas
virtuales (como

1A et At e estrategia para la i
/Ella:ne(z)s dzlr; 7?:;5;%%%?”61 reformulacion del PyR E\?C IN |Sb |Dic

y P ' discurso) pausa corta

entre el sustantivo y la
conjuncidn copulativa .

. . . Produccion pausada por
eEsItI:tE?am;sy/ gﬁﬁa[af;]j / resilabeo incorrecto, no Rb-
cincoo / ciento seten- ggggsnzgr:%iﬁggslgz PYR Ri MO [Sp | Sic
sesenta y uno métra. espafiol

No resilabeo, se une a los

) segmentos finales de la
Elle es-muy-linda, st / palabra anterior hasta
egtatura, es / ehh [av] conseguir formgr una PYR Rb- EL |sp |sic
cincoo / ciento seten- silaba con el maximo Nr
sesenta y uno métra. ataque posible, VV

(su.es.ta.tu.ra /
sues.ta.tu.ra)
Elle es-muy-linda, su- Produccion pausada por
. resilabeo incorrecto, no
estatura-es / ehh [av] cincoo Rb- .
! corresponde con los PyR | . |MO |Sp |Dic
/ ciento seten-sesenta-y-uno P Ri
, patrones ritmicos del
métra. ~
espafiol

. . Elision de la inflexion en
Tiene ojos / su-cabello es- - .

g . AN la entonacioén declarativa, .
rubio. Tienen-trés-hijos: . s E D EL |Sp |Dic
P : por la posible omision de
India, Tristan y sa-Sacha. e

un adjetivo.

Produccion pausada por
Tiene ojos / su-cabello es- | resilabeo incorrecto, no Rb-
rubio. Tienen-trés-hijos: corresponde con los PyR | L. |MO |Sp |Dic
P ; P Ri
India, Tristan y sa-Sacha. patrones ritmicos del

espafiol

modificacion de la
Tiene ojos / su cabello es acentuacion en la
rubio. Tienen trés hijos: palabra, el acento I Sib |MO |Sb |Sic
India, Tristan y sa-Sacha. | prosodico recae en la

Gltima silaba

Separacion de silabas.
Su esposo es Chris / su Pausa virtual corta que Rb-
educa-cion-versida San no corresponde con los | PyR Ri MO | Sp |Sic

Pablo.

patrones ritmicos del
espafiol
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Elision del punto de
inflexion y de
declinacion en la

Su esposo es Chris / su

educa-cion-versida San E D EL |Sp |Sic

Pablo. entonacion declarativa.
Produccion pausada por
Le gusta-cocina-ensalada. | resilabeo incorrecto, no Rb-
Me vi / cocina diferente corresponde con los PyR Ri MO | Sp | Dic

ensalada. patrones ritmicos del
espafiol

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto puede
un posible lapsus o
transferencia de la L1

Le gusta-cocina-ensalada.
¢Me vi? / cocina diferente
ensalada.

E Int |SU |Sb |Dic

Produccion pausada por

deportes-de-estadia- . .
P resilabeo incorrecto, no

temprano / ehh [av] tomar- Rb- .
una-ducha y / cebar des, gg::gzg:?gfnﬁggslgzl PYR |gi |MO|Sb | Dic
cebar, cep-tar-se los-diente. espaiol

Elision del punto de
deportes-de-estadia- inflexion y de
temprano / ehh [av] tomar- | declinacién en la .
una-duchay / cebar des, entonacion declarativa. E D EL |Sp |Dic

cebar, cep-tar-se los-dente. | Esto puede ser alguna
transferencia de la L1

modificacion de la
acentuacién en la
palabra, se desconoce la || Sib | MO [Sb |Noc
intencién comunicativa
del informante.

deportes-de-estadia-
temprano / ehh [av] tomar-
una-duchay / cebar des,
cebar, cep-tar-se los-dente.

Realizacién de pausas

deportes-de-estadia- virtuales vacias con
temprano / ehh [av] tomar- | apoyos vocalicos que Dec- .
una-duchay / cebar des, dificultan el ritmo de la PYR Pv IN|Sb | Dic
cebar, cep-tar-se-los-dente. | oraciony su
comprension.
deportes-de-estadia- Pro_duccw_n pausada por
resilabeo incorrecto, no
temprano / ehh [av] tomar- Rb- .
corresponde con los PyR | L. |MO |Sp |Dic
una-ducha y / cebar des, P Ri
] patrones ritmicos del
cebar, cep-tar-se-los-dente. ~
espafiol
deportes-de-estadia- Elision del punto de
temprano / ehh [av] tomar- |ane_X|or} y de E D EL |Sp |Sic
una-duchay / cebar des, declinacién en la

cebar, cep-tar-se-los-dente. | entonacion declarativa.

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, no

Ellos- hacen-el-desayuno. corresponde con los PyR Rb- Mo Sp | Dic
Ellos van-a- trabajar P Ri

patrones ritmicos del

espafiol

Produccion pausada por

resilabeo incorrecto, no
Ellos- hacen-el-desayuno. corresponde con los PyR RD- MO [Sp | Dic
Ellos-van-a- trabajar o Ri

patrones ritmriicos del

espafiol
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No resilabeo, se une a los
segmentos finales de la
palabra anterior hasta

Ellos- hacen-el-desayuno. | conseguir formar una Rb- .
ELEAIGAUE |t Ellos-van-a- trabajar silaba con el maximo PYR Nr EL |Sp |Sic
ataque posible. CV
(van.a.tra.ba.jar /
vana.tra.ba.jar)
Elision del punto de
Ellos- hacen-el-desayuno. | inflexiény de .
SLEMIOAE |t Ellos-van-a- trabajar declinacion en la E D EL |Sp |Sic
entonacion declarativa.
Produccion pausada por
Ellos-trabajar muy-cansado resilabeo incorrecto, no Rb-
ELEMOO0003 | Al | 3 y corresponde con los PyR | . |MO |Sp |Dic
tiene sueno. o Ri
patrones ritmicos del
espafiol
Modificacién del punto
ELEMO0003 | A1 E_Ilos-tratzajar muy-cansado | de |aneX|_on, reg!lza el E D MO | Sp | Sic
tiene suefio. punto de inflexion de una
entonacion interrogativa.
Produccion pausada por
Hablado- con-un-amigo, resilabeo incorrecto, no Rb-
ELEMOO0003 [ Al | mos, mostrando su perro/ | corresponde con los PYyR Ri MO | Sp |Dic
percine / para fies-ta. patrones ritmicos del
espafiol
Hablado- con-un-amigo, :Er#lség?ége; glénto de
ELEMOO0003 | Al mos, mostrar]dq su perro / declinacién en la E D EL |Sp |Sic
percine / para fies-ta. . .
entonacion declarativa.
Realizacién de pausas
. virtuales cortas entre el
Hablado- con-un-amigo, sustantivo v la Dec-
ELEMOO0003 | Al | mos, mostrando su perro / oyt PyR IN |Sb |Dic
. . preposicion. Dificultan el Pv
percine / para fies-ta. . -
ritmo de la oracion y su
comprension.
Hablado- con-un-amigo, :Enllllsgg?ége; p(;lénto de
ELEMOO0003 | Al mos, mostrar}dc_) su perro / declinacién en la E D EL |Sp |Sic
percine / para fies-ta. o .
entonacion declarativa.
[SS: chasquido] / él tomar- Prq?ut():mo_n pausada por
algo-fuego. Ehh [av] resilabeo incorrecto, no Rb- _
ELEMOO0003 | Al LS .| corresponde con los PyR | .. |MO |Sp |Dic
meditacion y correr. Noché itmicos del Ri
dormir. patro~nes ritmicos de
espafiol
Elision del punto de
[SS: chasquido] / él tomar- | inflexién y de
algo-fuego. Ehh [av] declinacion en la .
e s meditacion y correr. Noché | entonacion declarativa. E D EL |Sp |Sic
dormir. Esto puede ser alguna
transferencia.
) . , _ | Elision del punto de
ELEMOO0003 | Al [SS: chasquido] / él tomar declinacion en la E D EL |Sp |Dic

algo-fuego. Ehh [av]

entonacion declarativa
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meditacion y correr. Noché
dormir.

que corresponde a la
omision de algln
adjetivo, preposicion,
entre otros

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, no

;)aslggr-de-Leon-cantante-de- corresponde con los PYyR E? MO | Sp |Dic
patrones ritmicos del
espafiol
No resilabeo, se une a los
segmentos finales de la
palabra anterior hasta
Oscar-de-Ledn-cantante-de- | conseguir formar una Rb- .
salsa silaba con el maximo PYR Nr EL |Sp |Sic
ataque posible, CV
(can.tan.te.de.salsa /
can.tan.te.desal.sa.)
No es claro el primer
pico y hay una elision del
. punto de declinacion
;)aslggr-de-Leon-cantante-de— (decadencia) en la E |D |EL |Sp |Dic
entonacion declarativa.
Esto puede ser alguna
transferencia de la L1.
Elision de una pausa
. obligatoria (para
f):lhequeta negro camisa estructurar el enunciado) |PyR Dec- EL |Sb |Sic
anca. L Po
entre el adjetivo y el
sustantivo
Realizacién de pausa
La primera imagen es-ehh wrtgql corta y apoyo
vocalicos como Dec- .
[av] un persona... . PyR IN |Sp |Sic
(Ejercicio? estrategia para Pv
reestructurar el
enunciado
Realiza una entonacion
La primera imagen es-ehh | interrogativa. Esto como
[av] un persona... estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
¢Ejercicio? comunicacién para
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausa
Y, la segunda es-ehh [av]... xgégﬁlcg:réz%gpoyo Dec-
| [RF: pasos] ¢Cepillo? La / . PyR IN |Sb |Dic
;los dient,el dientes+? estrategia para Pv
reestructurar el
enunciado.
Realiza una entonacion
Y, la segunda es-ehh [av]... |interrogativa. Esto como
|/ [RF: pasos] ¢Cepillo? La / | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
;los dient,el dientes+? comunicacion para
confirmar hipétesis
Y, la segunda es-ehh [av]... | Realizacion de pausa Dec-
| [RF: pasos] ¢Cepillo? La / | virtual corta como PYyR Py IN |Sp |Sic

;los dient,el dientes+?

estrategia para
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reestructurar el
enunciado.

Y, la segunda es-ehh [av]...
/ [RF: pasos] ¢Cepillo? La /

;los dient,el dientes+?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

en/ ¢((este si ya en bolsa))?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Si. Otraa-casado-mucho / y

dormir en e trabajo

Producci6n pausada por
resilabeo incorrecto, no
corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

Si. Otraa-casado-mucho / y

dormir en e trabajo

Realizacién de pausa
virtual corta como
estrategia para
reestructurar el
enunciado entre el
adverbio y la conjuncion
copulativa

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

((hizo)) pregunta parael
man ((el sefior)) ¢Si? ¢Para
casada?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

[SS: chasquido] vieron
pelicula. / Ehh [av]
siguientees ¢matrimonio?

Elision del punto de
declinacion en la
entonacion declarativa
que corresponde a la
omisién del articulo
inndefinido 'una’

EL

Sp

Dic

esta.. ¢toma café? Si, toma
café [SS: susurro]. Y-erese
JYoga?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

ehh [av] ;Frida... kahlo?

Realizacion de pausa
virtutal haciendo uso de
alargamientos vocalicos
como estrategia para
reestructurar el
enunciado.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

ehh [av] ;Frida... kahlo?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipotesis

Int

Sb

Dic

((Siesa o ))emm...[RF:
microfono]

Realiza apoyos vocalicos
que no corresponden al
espafiol. Esta son

PyR

Rb-
Pn

MO

Sb

Sic
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transferencias de la LM u
otra LE del aprendiente.

¢Como se llama?
GAtisique? ¢Si? Pero no, la
misma persona. Esaone
¢Pintura?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

y Osca / delion, es un catar

Realizacién de pausa
virtutal corta como
estrategia para
reestructurar el
enunciado.

PyR

Dec-
Pv

Sb

Sic

y Osca / delion, es un catar

Realiza una entonacién
declarativa, pero omite el
punto de inflexién en el
enunciado. Se puede
suponer que hace una
inflexion interrogativa,
como
Sobregeneralizacion de
la regla.

EL

Sp

Sic

Elisa / Pad, padkey /es
una... jactriz?. Si. Puede
ser

Realizacién de pausa
virtutal corta entre el
articulo indefinido y el
sustantivo. Esto como
una estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

Sb

Dic

Elisa / Pad, padkey /es
una... jactriz?. Si. Puede
ser

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Dic

Elisa / Pad, padkey /es
una... jactriz?. Si. Puede
ser

modificacion de la
acentuacién en la
palabra, el acento
prosddico recae en la
Gltima silaba. Esto puede
ser una transferencia de
las ingles.

Sib

MO

Sp

Sic

Garcia Marquéz, es unehh
[av] ¢escribir?

modificacion de la
acentuacién en la
palabra, el acento
prosddico recae en
peniltima silaba. Palabra
bitonica.

Sib

SuU

Sp

Sic

Garcia Marquéz, es unehh
[av] ¢escribir?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SuU

Sh

Dic

es un, es un/ ehh [av] actor
¢comedy?

Realizacion de pausa
virtutal corta con apoyo
vocalico entre el articulo

PyR

Dec-
Pv

Sh

Dic
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indefinido y el
sustantivo. Esto como
una estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

es un, es un ehh [av] actor

modificacion de la
acentuacién en la
palabra, el acento

" " prosadico recae en la I Sib | MO |Sp |Sic
¢eomedy? penultima silaba. Esta es
una transferencia del
Ingles.
Realiza una entonacién
es un, es un ehh [av] actor interrogativa. Esto como
PN estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
¢comedy? Y
comunicacion para
confirmar hipétesis
me imagino que la / Frida Realizacion de pausa
Kahlo es muy famosa / para virtutal corta entre el PYR Dec-1 /N |sb | Dic
articulo definido y el Pv
laa aventura. .
sustantivo.
Realizacién de pausa
virtutal corta entre el
me imagino que la / Frida | sustantivoy la Dec-
Kahlo es muy famosa / para | preposicién. Esto como | PyR Py IN |Sb |Dic
laa aventura. una estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.
modificacion de la
. , acentuacion en la
Garcia Marquéz... es alabra. el acento
famoso tambien / lo que palabra, I Sib |MO |Sp |Sic
e prosadico recae en
escribio. L .
peniltima silaba. Palabra
bitonica.
Garcia Marquéz, es unehh Realizacion de pausa Dec-
o quez, virtutal larga entre el PyR IN |Sb |Dic
[av] ¢escribir? . Pv
sustantivo y el verbo.
Garcia Marquéz... es Realizacion de pausa Dec-
famoso tambien / lo que virtutal larga entre el PyR Py IN |Sp |Dic
escribid. sustantivo y el verbo.
Realiza una entonacion
. interrogativa. Esto como
Ehh [av] tiene cansa, estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
(cansas? Si Y
comunicacion para
confirmar hipoétesis
Elisa Pat, ¢Patakay?, Reallza una entonacion
Parakay si. [RF: puerta] es interrogativa. Esto como _
o CET estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
un mujer ehh [av] ¢joven? SN
Si comunicacion para
confirmar hipétesis
. Realizacion de pausa
Elisa Pat, ;Patakay?, . Dec- .
Parakay si. [RF: puerta] es virtutal corta con apoyo | PyR Py IN |Sb |Sic

vocalico como estrategia
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un mujer ehh [av] ¢joven?
Si

de basqueda del
elemento gramatical.

tiene la cabelloo / ; mono?
Ella es blanca

Realizacién de pausa
virtutal corta con
alargamiento vocalico
como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

Sb

Sic

tiene la cabelloo / ; mono?
Ella es blanca

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Oscar-lion tiene la voz /
muy bueno / pero/ la...
musica es muy vieja

Realizacién de pausa
virtutal corta entre el
sustantivo y el adverbio
como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

IN

Sp

Sic

Oscar-lion tiene la voz /
muy bueno / pero / laaa /
masica es muy vieja

Realizacién de pausa
virtutal corta con
alargamiento vocalico
como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

Sb

Sic

Emm [av] ¢Cantinoplas?
No se

Realiza un apoyo
vocalico que no
corresponden al espafiol.
Esta son transferencias
de la LM u otra LE del
aprendiente.

PyR

Dec-
Pn

MO

Sp

Sic

Emm [av] ;Cantinoplas?
No se

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Dic

muy comedy

modificacion de la
acentuacién en la
palabra, el acento
prosddico recae en la
penultima silaba. Esta es
una transferencia del
Ingles.

Sib

MO

Sp

Sic

Y tiene muchos / dientes.

Realizacién de pausa
virtutal corta entre el
adjetivo y el sustantivo.
Posible bdsqueda del
elemento gramatical.

PyR

Dec-
Pv

IN

Sb

Sic

un dia yo-caminar por mi
casa.

Elision del punto de
declinacion en el
enunciado por la omision
del verbo 'iba’

EL

Sp

Sic
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Realizacién de pausa
virtutal corta con apoyo y
alargamiento vocélico

yy / una, ehh [av] entre la conjuncion Dec-
(expresion? ;Bomba? Si. copulativa, el articulo PYR P IN |Sp |Sic
S %
Muy grande. indefinido y el
sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.
Realiza una entonacién
yy / una, ehh [av] interrogativa. Esto como
(expresion? ;Bomba? Si. estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
Muy grande. comunicacion para
confirmar hipotesis
Produccion pausada por
yo tengo / cuatro amigos y | resilabeo incorrecto, no Rb-
un primo murié-en-esta- corresponde con los PYyR Ri MO | Sp |Dic
bomba. patrones ritmicos del
espafiol
yo tengo / cuatro amigos y | Elision del punto de
un primo murié-en-esta- inflexion en la E D EL |Sp |Sic
bomba. entonacion declarativa

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
(Avence? ¢la vencede, ve? | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comunicacién para
confirmar hipotesis

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
¢Dormir? estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
comunicacién para
confirmar hipotesis

Realzacién de pausas
virtuales cortas por la
posible omision de Dec-
elementos gramaticales | PyR Py EL |Sp |Dic
que diicultan la

comprension del
enunciado.

Dormir / esta condicion /
esta ducha

Realizacién de pausa

virtutal corta con apoyo

vocélico entre el

Esta cepillo / uhh [av] de, sustant_lv_q yla PYR Dec- IN |sp |Dic
e antes. preposicion. Esto como Pv

una estrategia de

busqueda del elemento

gramatical.

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
Esta / ;desayino?, desayuno | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis

Esta ;camino? ;Esta Realiza una entonacion

trabaja? interrogativa. Esto como |=  |'M |SU |Sb Dic
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estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Esta ;camino? ¢Esta
trabaja?

modificacion de la
acentuacion en la
palabra, el acento
prosodico recae en la
penultima silaba. Posible
transferencia de la L1

Sib

MO

Sp

Sic

(Esta profe?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

Sb

Dic

Mmm / esta ¢dormir?,
;duefio?

Realiza una entonacién
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipotesis

Int

Sb

Dic

Mmm / esta ¢dormir?,
;duefio?

Modificacion de la
acentuacion en la
palabra, el acento
prosodico recae en la
penultima silaba. Posible
transferencia de la L1

Sib

MO

Sp

Sic

Ehh [av] estas ¢salodos?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

Ehh [av] / esta emm [av]
[SS: chasquido] Camina
ligéro.

Realiza apoyos vocalicos
que no corresponden al
espafiol. Esta son
transferencias de la LM u
otra LE del aprendiente.
(Emm)

PyR

Dec-
Pn

MO

Sb

Sic

Ehh [av] / esta emm [av]
[SS: chasquido] Camina
ligéro.

Realizacién de pausa
virtutal corta con apoyo
vocélico entre el
pronombre demostrativo
y el verbo. Esto como
una estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

IN

Sp

Dic

Esta / ehh [av] pera de

salo... de sala. Pera de sala.

Realizacién de pausa
virtutal corta con apoyo
vocélico entre el
pronombre demostrativo
y el sustantivo. Esto
COMO una estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

IN

Sp

Dic

;sala de espera?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

Int

SuU

Sh

Dic
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estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Es ¢cAmor?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Esta... ;ques esa?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Es, aah [av] Emm [am] /
hola hola.

Realiza apoyos vocalicos
que no corresponden al
espafiol. Esta son
transferencias de la LM u
otra LE del aprendiente.
(Emm)

PyR

Dec-
Pn

MO

Sp

Sic

Es, aah [av] Emm [am] /
hola hola.

Realizacién de pausa
virtutal corta con apoyo
vocalico entre el
pronombre demostrativo
y el sustantivo. Esto
COmo una estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

IN

Sp

Dic

Ehh [av] esto / s-sport,
sporsh

Producci6n pausada por
resilabeo incorrecto, esto
s una estrategia de
correccion del enunciado
por el informante.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

Ehh [av] aah [av] cigarrillos
manu Ehh

Elision del punto de
declinacion en el
enunciado, esto tambien
producto de la omisién
de algun elemento
gramatical

EL

Sp

Dic

lago / ehh [av] nombres
la,lago

Realizacién de pausa
virtutal corta con apoyo
vocalico entre, lo que se
cree, sustantivos. Esto
COmo una estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

Sb

Dic

Ella... negro blusa

Realizacién de pausa
virtutal larga entre el
articulo y el sustantivo.
Esto como producto de la
omision del verbo 'tiene’

PyR

Dec-
Pv

Sh

Dic

Ella... negro blusa

Elision del punto de
declinacién en el
enunciado, esto tambien
producto de la omision

EL

Sp

Dic
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de algunos elementos
gramaticales

Negro blusa, sonreise-esa-
boca

Modificacion de la
acentuacion en la
palabra, el acento
prosodico recae en la
penultima silaba. Posible
transferencia de la L1

Sib

MO

Sp

Sic

Negro blusé, sonreise-esa-
boca

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, no
corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol. Esto tambien
por la omision de
elementos gramaticales.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

mm, pelo mm[av] corto
pelo

Realizacién de pausa
virtutal de apoyo
vocaalico entre el
sustantivo y el adjetivo.
Esto como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical

PyR

Dec-
Pv

Sb

Dic

ehh [av] eso ... bi, tie, tiene

bigota

Realizacién de pausa
virtutal larga y apoyo
vocaalico entre el
adjetivo demostrativo y
el verbo. Esto como
estrategia de busqueda
del elemento gramatical

PyR

Dec-
Pv

Sb

Dic

Ehh [av] tiene café, cabé,
cafes, café, café

Producci6n pausada por
resilabeo incorrecto, no
corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol. Esto tambien
por la sobrgeneralizacion
de la estrategia de
confirmacion del
elemento.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

Y... (piense?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

pri... blanco blusa

Realizacion de pausa
virtutal larga entre
elementos (se desconoce
el elemento elegido por
el informante). Esto
como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical

PyR

Dec-
Pv

Sb

Dic
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Ehh [av] largo ehh [av]
pelo.

Realizacién de pausa
virtutal de apoyo
vocalico entre el adjetivo
y el sustantivo. Esto
como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical

PyR

Dec-
Pv

Sb

Dic

;Cabeza? Cabe, cabe, [SS:
susurro]

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Como es el...

Elision del primer picoy
la inflexién en la
entonacion interrogativa.
Esto debido a una
repeticion de la pregunta
del informante 2

Int

EL

Sp

Sic

Rubio ehh [av] pelo / Ehh
[av] ... Si.

Realizacién de pausa
virtutal de apoyo
vocalico entre el adjetivo
y el sustantivo. Esto
como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical

PyR

Dec-
Pv

IN

Sp

Dic

Tiene poco, ehh [av] copo,
poco, boco. Bigota / cantar /
esta cantar

Realizacién de pausa
virtutal de apoyo
vocalico y repeticion del
elemento gramatica
como resilabeo
incorrecto. Esto como
estrategia de
confirmacién del
elemento gramatical

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

Hablar, cantar ;cantar?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

Cantar. Ca,cabato, esta
cabato / chaqueta

Repeticion del elemento
gramatica como resilabeo
incorrecto. Esto como
estrategia de
confirmacion del
elemento gramatical

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

Frida Kahlo. Ehh [av]
esta... flores, ¢esta flores?

Realizacion de pausa
virtutal larga entre el
pronombre demostrativo
y el sstantibo. Esto como
estrategia de busqueda
del elemento gramatical
0 por omision de otro
elemento.

PyR

Dec-
Pv

IN

Sb

Dic
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Frida Kahlo. Ehh [av]
esta... flores, ;esta flores?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

cuomo esesta, Como es,
tiene esta, co..

Repeticion del elemento
gramatica como resilabeo
incorrecto. Esto como
estrategia de busqueda
del elemento gramatical

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

collar ehh [av]

Modificacion de la
acentuacion en la
palabra, el acento
prosodico recae en la
Gltima silaba.

Sib

MO

Sp

Sic

Yo / este / mas o0 menos
feliz.

Realizacién de pausa
virtutal corta entre el
pronombre personal y el
adjetivp demostrativo.
Esto como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

Yo / este / mas o menos
feliz.

Elision del punto de
inflexion en el enunciado
(o decadencia) en la
entonacion declarativa.

EL

Sp

Sic

Yo ehh [av] no trabaja

Realizacién de pausa
virtutal corta entre el
pronombre personal y el
adjetivp demostrativo.
Esto como estrategia de
busqueda del elemento
gramatical.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

Yo ehh [av] no trabaja

Elision del punto de
inflexién en el enunciado

EL

Sp

Sic

Ehh [av] triste

Elision del primer pico
de la entoncacién
declarativa en el
enunciado, producto de
la omision un elemento
gramatical.

EL

Sp

Sic

En mi fami- no-hablar-
espafiol ehh [av]

Elision del punto de
inflexion de la
entoncacion declarativa
en el enunciado.

EL

Sp

Sic

En mi fami- no-hablar-
espafiol ehh [av]

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, no
corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

Ehh [av] escuela / poco di,
dife, dife, ehh [av]

Realizacién de pausa
virtutal corta y apoyo

PyR

Dec-
Pv

Sb

Dic
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vocalico entre el
sustantivo y el adjetivo
indefinido. Esto como
estrategia de blsqueda
del elemento gramatical.

Elision del punto de
declinacion de la
entoncacion declarativa
Ehh [av] escuela / poco di, |en el enunciado. Esto
dife, dife, ehh [av] producto de la omision
de elementos
gramaticales como 'es' o
un'

E D EL |Sp |Sic

Producci6n pausada por
resilabeo incorrecto, no
corresponde con los
Ehh [av] escuela / poco di, | patrones ritmicos del Rb- .
dife, dife, ehh [av] espafiol. Esto como PYR Ri MO |Sp | Dic
estrategia de

confirmacion del
elemento

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, no Rb-
corresponde con los PyR Ri MO | Sp | Dic
patrones ritmicos del

espafiol

Ehh [av]. Vivo-muy-caro /
Colombia-vivo-muy-caro

Elision del punto de
declinacion de la
entoncacion declarativa
Alquilar / muy caro Mmm | en el enunciado. Esto
[av] producto de la omision
de elementos
gramaticales como 'es' 0
un'

E D EL |Sp |Sic

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
comunicacién para
confirmar hipoétesis

¢Primera? Dormir. Dormir
[SS: susurro]

Modificacion de la
acentuacion en la
palabra, el acento I Sib |MO |Sp |Sic
prosddico recae en la
Gltima silaba.

¢Primera? Dormir. Dormir
[SS: susurro]

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis

Ehh [av] bafiorse / ehh [av]
¢desayuno? /

Modificacion de la
acentuacion en la
palabra, el acento I Sib |[MO |Sp |Sic
prosodico recae en la
pendltima silaba.

Ehh [av] bafiorse / ehh [av]
¢desayuno? /
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Realiza apoyos vocalicos
que no corresponden al

ELEMO0014 | Al /Egﬁh[?;'\]/]/ -IQQCL%\;]I:?ehh [av] espafiol. Estas pueden ser | PyR E\?C' MO | Sb |Sic
¢ ' transferencias de la L1
del aprendiente. (infi)
Realizacién de pausa
. . virtutal corta y apoyos
Ehh [av] / ifi [av], ir ehh . Dec- .
ELEMOO0014 | Al vocélicos. Esto como PYyR IN |Sp |Dic
[av] / ehh [av] ¢escudar? estrategia de bisqueda YR | py P
del elemento gramatical.
Realiza una entonacion
, . interrogativa. Esto como
?
ELEMO0014 | Al [Esfg“rfgsfgﬁﬁff / estrategia de E it |su |sb |Dic
' comunicacion para
confirmar hipétesis
Realiza apoyos vocalicos
Eiahh [av] [SS: chasquido] | que no corresponden al Dec-
ELEMOO0014 | Al |hablas ehh [av] con-ami, espafiol. Estas pueden ser | PyR Py MO | Sp |Sic
amiga transferencias de la L1
del aprendiente.
. . Realizacion de pausa
Eiahh [av] [SS: chasqm_do] virtutal de apoy% Dec- .
ELEMOO0014 | Al |hablasehh [av] con-ami, vocalico entre elverbo y PyR Py IN |Sb |Dic
amiga la preposicion
Produccion pausada por
. . . resilabeo incorrecto, esto
Eiahh [av] [SS: chasqm_do] debido a la separacion de Rb- .
ELEMOO0014 | Al | hablas ehh [av] con-ami, las silabas y PyR Ri MO | Sp | Dic
amiga autocorreccion del
informante
Realiza apoyos vocélicos
. . _ | que no corresponden al i
ELEMO0014 | Al /Egr?h[?;/\],]”neﬁ(\)/] quiero pe espafiol. Esta pueden ser |PyR ch MO [ Sb |Sic
P transferencias de la L1
del aprendiente.
Realizacién de pausa
Ehh [av] iim [av] quiero/ | virtutal corta entre el Dec- .
e e pe- / ehh [av] perro verbo y el sustantivo de PYR Pv IN|Sb | Sic
un elemento gramatical.
Produccién pausada por
resilabeo incorrecto, esto
Ehh [av] iim [av] quiero/ | debido a la separacion de Rb- .
L pe- / ehh [av] perro las silaba por una pausa PYR Ri MO | Sp | Sic
virtual de apoyo
vocélico.
Realiza apoyos vocalicos
gue no corresponden al Dec-
ELEMOO0014 | Al |Ehh [av] lefihh [av] espafiol. Estas pueden ser | PyR Py MO [Sb |Sic
transferencias de la L1
del aprendiente.
Realizacién de pausas
Amm [av] hablar ehh [av] . Dec- .
ELEMO0014 | Al ehh [av],;, es el ((pudo))? virtutales de apoyo PyR Py IN |Sb |Dic

vocalico que dificulta la
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comprension del
enunciado

Amm [av] hablar ehh [av]
ehh [av],; es el ((pudo))?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Hantai / he yoga/ en
Tailandia

Realizacién de pausas
virtutales cortas que
dificulta la comprension
del enunciado, ademas de
la omision de elementos
gramaticales.

PyR

Dec-
Pv

Sb

Dic

Cantinflas es.... Ehh [aV]
Mmm [av] Feliz

Realizacién de pausa
virutal larga y apoyos
vocélicos entre el verbo y
el adjetivo. Esto como
estrategia de busqueda
del elemento gramatical

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

Ehh [av] lefihh [av] ¢triste?
recién [INN]

Realiza apoyos vocalicos
gue no corresponden al
espafiol. Estas pueden ser
transferencias de la L1
del aprendiente.

PyR

Dec-
Pv

MO

Sp

Sic

triste?, recién [INN]
jtriste?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

Esta / Pateky Ehh [av] / ehh
[ehh] / mmm

Realizacién de pausa
virutal corta y apoyos
vocalicos que dificultan
la finalizacion del
enunciado. Estrategia de
busqueda.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

Oscar de ledn / ehh [av]
cansa ehh [av] cansar

Realizacién de pausa
virutal corta y apoyos
vocélicos entre el

sustantivo y el verbo.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

cantar, ¢cantar?

Modificacion de la
acentuacién en la
palabra, el acento
prosddico recae en la
Gltima silaba. Posible
forma erronea del
elemento gramatical.

Sib

MO

Sic

cantar, ;cantar?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SuU

Sh

Dic

Ehh [av] / (Y0? Ehh [av] /
muy feliz ehh [av] ¢por
qué? Ehh [av]

Realizacion de pausas
virutales cortas y apoyos
vocalicos entre el

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic
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pronombre personal y el
adverbio. Estrategia de
blusqueda.

Ehh [av] / ¢Y0? Ehh [av] /

Realiza una entonacién
interrogativa. Esto como

muy feliz ehh [av] ¢por estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
qué? Ehh [av] comunicacién para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
Ehh[av]/ ¢Yo? Ehh[av]/ |interrogativa. Esto como
muy feliz ehh [av] ¢por estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
qué? Ehh [av] comunicacion para
confirmar hipotesis
Realizacién de pausas
virutales cortas y apoyos
et av) e fav] miehn | OO S S enivo, | | Dec
szi//bsig,nsalud / ehh [av] Estrategia de bisqueda PyR Py IN |Sb |Dic
' que dificulta la
comprension del
enunciado.
Elision del primer pico
de la entoncacion
Ehh [av] ¢yo? Ehh [av] / declargtlva enel
muy tristé / ¢Por qué? Ehh | enunciado. Estoproducto e 15 gy g | sic
' de la omision de
[av]/ .
elementos gramaticales
(omisién del verbo 'estoy’
/'soy")
N Realiza una entonacion
512:]/ [t?;gltg)llodbgrhgu[g’y ]E/hh interrogativa. Esto como _
estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
[av] / ehh [av] no ehh [av] S
tengo / dinero. comunicacion para
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausas
Ehh [av] ¢yo? Ehh [av] / virutales cortas y apoyos
muy tristé / ;Por qué? Ehh | vocalicos entre el Dec- .
[av] / ehh [av] no ehh [av] |adverbio, verboy el PYR Pv IN" | Sp | Sic
tengo / dinero. sustantivo. Estrategia de
busqueda.
Realiza apoyos vocalicos
que no corresponden al Dec-
lefihh [av]+ espafiol. Estas pueden ser | PyR MO | Sp |Sic
. Pv
transferencias de la L1
del aprendiente.
Produccion pausada por
resilabeo incorrecto y no
. resilabeo (la
Iaﬁitcaﬁ;ea-de-espanol MUY~ | contaminacién de 'des.pa. | PyR EF MO |Sp |Sic

fiol.) no corresponde con
los patrones ritmicos del
espafiol
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La tarea-de-espafiol-muy-

Elision del punto de

dificil/ inflexion en la E D EL |Sp |Sic
entoncacion declarativa.
Produccion pausada por
no resilabeo (la posible
contaminacion de
rag/r;%?]ség)ersc;rr\: O/nghh [av] aidos.per.son.nas ) no PYyR S? MO | Sp | Sic
P P corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol
¢en persona?, la persona. / _Reallza una entonacion
zen persona emm? [av] / mterroggtlva. Esto como _
[RF: puerta] / [RF: silla] en estrategia d_e E Int |SU |Sb |Dic
ersbna—se levan ' comunicacion para
P ’ confirmar hipotesis
Realizacién de pausas
virutales largas, cortas y
ien persona?, la persona. / | apoyo vocalico entre la
;en persona emm? [av] / repeticion del elemento Dec- .
[RF: puerta] / [RF: silla] en | gramatical. Estrategia de PYR Pv IN"|Sp | Dic
persona-se levan, busqueda que dificulta la
comprension del
enunciado.
Realiza una entonacion
en persona-;se levan, - .
Ievgntaa’> [IsF' silla] se interrogativa. Esto como _
levant6 /.emm. [av] estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
[silencio] comunicacién para
Yoo confirmar hipotesis
Realizacién de pausas
en persona-;se levan virutales largas, cortas y
S apoyo vocalico.
? -
Ievanta}a. [RF: silla] se Estrategia de busqueda | PyR Dec IN |Sp |Dic
levanto / emm [av] dificulta | Pv
[silencio] que dificu 'Ea a
Yoo comprension del
enunciado.
Realizacién de pausas
virutales largas, cortas y
otro persona / mmm [av] apoyo vocalicos entre los
ro pe sustantivos y el verbo. Dec- .
[silencio] hace... [RF: Estrateaia de blsqueda PyR Py IN |Sp |Dic
puerta] gi,ginastic [silencio] €9 q
que dificulta la
comprension del
enunciado.
Realizacién de pausas
El / ella, ella [SS:susurro]... xgg;?ilc:egscgr::?: ()ell apoyos Dec-
ella ehh [av] / ella ehh [av] / b | PYyR IN |Sp |Sic
se ducha pronombrey el se Pv
reflexivo. Estrategia de
busqueda.
Realizacion de pausas
Ehh [av] él... [silencio] virutales largas con Dec-
[RF: hojas de papel] / mmm | apoyo vocalicos entre el | PyR Py IN |Sp |Dic

[av] no sé

pronombre y adverbio.
Estrategia de busqueda.
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ella/ ehh [av]... [RF:
pasos] toma / agua /.

Realizacién de pausa
virtual larga y corta con
apoyo vocalicos entre el
pronombre y el verbo.
Estrategia de busqueda.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

El/ ehh [av] [silencio]
mmm [av] ¢ leer? /el lee...
libro.

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

El/ ehh [av] [silencio]
mmm [av] ¢leer? /el lee...
libro.

Realizacién de pausas
virutales largas entre el
verbo y sustantivo
(omision del articulo
indefinido) Estrategia de
blisqueda.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

ellos ... ehh [av] camina...

Realizacién de pausa
virtual larga con apoyo
vocalicos entre el
pronombre y el verbo.
Estrategia de blsqueda.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

ehh [av] ellosss / trabaja,
trabajan / mmm [av]

Realizacién de pausa
virtual corta con
alargamiento vocalico
entre el pronombre y el
verbo. Estrategia de
busqueda.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

el...no, el, el... dormen.../
ehh [av

Realizacién de pausa
virtual larga con apoyo
vocalicos entre el articulo
definido y el verbo.
Estrategia de busqueda
que dificulta la
comprension del
enunciado.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

ella, y... su-amigo emm
[aav] ... habla, habla.

Realizacién de pausa
virtual larga con apoyo
vocélicos entre el
sustantivo y el verbo.
Estrategia de busqueda
que dificulta la
comprension del
enunciado.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

ehh [av] [SS: susurro]...
[SS: aspirar] él mm [av]
ellos... ven... no sé

Realizacién de pausa
virtual larga con apoyo
vocélicos entre el
sustantivo y el verbo.
Estrategia de busqueda
que dificulta la
comprension del
enunciado.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

Ellay... su pero/
cami,camina... ehh [av]

Realizacion de pausa
virtual corta entre el

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic
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sustantivo y el verbo.
Estrategia de blsqueda.

El... ehh [av] [SS:

Realizacién de pausa
virtual larga con apoyo
vocélicos entre el

susurro]... [SS: aspirar] él | pronombre y el verbo. Dec- .
mm [av] ellos... ven... no | Estrategia de abandono PYR Pv IN | Sp | Dic
sé que dificulta la

comprension del

enunciado.

Realizacién de pausa

virtual larga con apoyo
ellos... toman...fru... / ehh |vocalicos entre el
[av]... juga... jjuga? Juga, |pronombrey el verbo. Dec- .
juga, jugar [SS: susurro]... | Estrategia de busqueda PYR Pv IN' | Sp | Dic
frutos, no ehh que dificulta la

comprension del

enunciado.

Realiza una entonacion
ellos... toman...fru... / . .
chh... juga... ;juga? Juga, mterroggtlva. Esto como _
juga, jugar [SS: susurro]... estrategia o!e; E Int |SU |Sb |Dic
frutc;s 0 ehh comunicacion para

' confirmar hipoétesis

Realizacién de pausa

virtual corta con apoyo
ella...ella hace ehh [av] / vocélicos_entre el verb_o y PYR Dec- IN |Sp |Sic
yoga... el sustantivo. Estrategia Pv

de basqueda del

elemento gramatical.

Realizacién de pausa

virtual larga con apoyo
ella /_dormen I'enehh [av]/ vocalicos %ntre el \ee?/bo y | PYR Dec- IN |Sp |Sic
ne / libro. | L Pv

as preposicion.

Estrategia de busqueda.

No resilabeo. Se une a

los segmentos finales de

la palabra anterior hasta
Cicia-Cruz-es canta, conseguir formar una Rb- .
(cantante?, cantante silabagcon el maximo PYR Nr EL |Sp |Sic

ataque posible, CV

(ce.lia.cruz.es./

ce.lia.cruzes.)

Realiza una entonacion
Cicia-Cruz-es canta interrogativa. Esto como _
) ' estrategia de E Int |SU [Sb |Dic
;cantante?, cantante S

comunicacion para

confirmar hipétesis

Realizacion de pausa
Ellaes/ ehh [av] Cuba. virtual corta con apoyo Dec-
Ella-es-cuaras / eras de vocélicos entre el verbo y | PyR Py IN |Sp |Sic

Cuba. /

el sustantivo. Estrategia
de blsqueda.
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Ella es/ ehh [av] Cuba.

Resilabeo incorrecto,
pausas vacias cortas que

Rb-

Ella-es-cuaras / eras de difi .. |PyR | . |MO |Sp |Dic
Cuba. / |f|cultan.la comprension Ri
del enunciado.
No resilabeo. Se une a
los segmentos finales de
la palabra anterior hasta
Ella-es-muy-feliz. / Ella-es- | conseguir formar una Rb-
piel-negra /. Ella-es-ojos- | silaba con el maximo PYR N EL |Sp |Sic
. r
negros ataque posible, VV
(ella.es.muy./ ellaes.muy)
la -e se vuelve
imperceptible
No resilabeo. Se une a
los segmentos finales de
la palabra anterior hasta
Ella es pel, pelo / pelo ehh | conseguir formar una Rb-
[av] crespoy negro. / Ella | silaba con el maximo PYyR NI EL |Sp |Sic
es-muy linda. ataque posible, VV
(ella.es.muy./
ella[e]s.muy) la -e se
vuelve imperceptible
Ella ehh [av] ehh [av] R_eallzacmn de pausa
essss...muchas / colores wrt_ugl corta entre el PYyR Dec- IN |Sp |Sic
fropa. adejtlvq y los Pv
sustantivos.
Elision del punto de
declinacion en la
ella-vivo / estados- unidos / | entoncacién declarativa. E D EL |Sp |sic
ahora... murien, murien-do, | Producto tambien de la
omision de la
preposicion.
Realizacién de pausa
virtual corta entre el
ella-vivo / estados- unidos / | verbo y el sustantivo, PVR Dec- IN |sp |sic
ahora... murien, murien-do, | producto tambien de la y Pv P
omision de la
preposicion.
Elision del punto de
declinacion en la
ella-vivo / estados- unidos / | entoncacion declarativa. .
. . : E D EL |Sp |Sic
ahora... murien, murien-do, | Producto tambien de la
omision del verbo.
Estrategia de busqueda.
Realizacion de pausa
Ella ehh [av] es bio, ella virtual de apoyo vocélico Dec-
estas, ehh [av] durmiendo, |entre el verbo y verbo. PYyR P IN [Sp |Sic
- . . . %
estd durmiendo Estrategia de busqueda
del elemento.
Realizacion de pausa
g:les ehh [av] /el es laa / Vll’tl:la:l corta 'y de apoyo PYR Dec- IN |Sp |Sic
¢llevaar-pesas? vocalico entre el articulo Pv

definido y verbo.
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Estrategia de busqueda
del elemento.

él es ehh [av] / el es laa /
¢llevaar-pesas?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Yy / jaces, y ¢jace
gjercicio?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Ehh [av] el, eh[av], ella,
ella ehh[av] ehh[av] / ;ella
se bafia?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

Ella, el es, ehh [av] [RF:
golpe] ¢cepillar?

Realizacién de pausa
virtual corta y apoyo
vocalico entre el
pronombre personal y el
verbo. Estrategia de
busqueda del elemento
gramatical

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

Ella, el es, ehh [av] [RF:
golpe] ¢cepillar?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

Ella, ellas, ehh [av]
comiendo / pero él-es ehh
[av] ¢el menor?

Realizacién de pausa
virtual de apoyo vocalico
entre el pronombre
personal y el verbo.
Estrategia de busqueda
del elemento gramatical

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

Ella, ellas, ehh [av]
comiendo / pero él-es ehh
[av] ¢el meno?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Dic

ella-;es-la empleada de la —
ficina?

No resilabeo, se une a los
segmentos finales de la
palabra anterior hasta
conseguir formar una
silaba con el maximo
ataque posible, VV
(ella.es.em.ple.a.da /
ellafe]s.em.ple.a.da )

PyR

Rb-
Nr

EL

Sp

Sic

ella-;es-la empleada de la —
ficina?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sh

Dic
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Realiza una entonacién

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comunicacién para

Ehh [av] ellas trabajan ahh
[av] y él es un creo que [SS:
ruido] un ¢profesor? y

ensenar a+ confirmar hipétesis

el es una / tambien una Elision del punto de

empleadu en-la oficina pero | declinacion en la E D EL |Sp |Sic
el es cansado+ entoncacion declarativa.

Realizacién de pausa
virtual corta'y Dec-
Yy / ellos-son-¢amigas? alargamiento vocélico PYyR Py IN |Sp |Sic
entre el pronombre

personal y el verbo.

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
Yy / ellos-son-;amigas? estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
comunicacion para
confirmar hipétesis

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
comunicacién para
confirmar hipétesis

Y tomar, tomer algo,
Jtomar algo?

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
comunicacién para
confirmar hipotesis

ellos son / creo que los /
¢hermanos?

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
Tienen una/ ¢perro? estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Realiza una entonacién
interrogativa. Esto como

Yy / comen ¢maiz- estrategia de E |Int |SU |Sb |Dic

tambien?. S
comunicacion para
confirmar hipotesis
Realiza una entonacion
¢Ellos son esposos? Y / interrogativa. Esto como
este momento su / fiesta-de- | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
jcasar? comunicacién para

confirmar hipoétesis

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comunicacioén para
confirmar hipétesis

Ehh [av] / ellos son /
¢hermanos?

Realizacion de pausa

virtual corta con apoyo Dec- .
. poy PyR IN |Sp |Dic

vocalico entre el verbo Pv

‘es' ‘correr’

Ehh [av] Ehh [av] El es,
ehh [av] el es, el es ehh [av]
co,corre?
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Ehh [av] Ehh [av] El es,

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

ehh [av] el es, el es ehh [av] | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
co,corre? comunicacion para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
pero el es ehh [av], ella es interroggtiva. Esto como _
Jjacen? / ehh [av] ;yuga? estrategia d_g E Int |SU |Sb |Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
_ interrogativa. Esto como
;(”;eel Slojus;?:igﬁzgosasf? y/! estrategia de E |Int |SU [Sb |Dic
' comunicacion para
confirmar hipétesis
Realizacién de pausa
El-primero ehh [av] esun | virtual corta con apoyo Dec-
hombre / mm [av] ¢sin vocélico entre el PyR Py IN |Sp |Dic
barba? sustantivo y el
pronombre.
Realiza una entonacion
El-primero ehh [av] esun | interrogativa. Esto como
hombre / mm [av] ¢sin estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
barba? comunicacién para
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausa
Ehh [av] el-lleva-una amm virtual corta con apoyo
[av] mmm [av] ¢cuna voc_al_lco entre el artl_culo PYR Dec- IN |Sp |Sic
camisa? deflnldo_y el su§tant|vo. Pv
' Estretegia de busqueda
del elemeto gramatical
Realiza una entonacion
el-lleva-una amm [av] / interrogativa. Esto como _
) . estrategia de E Int |SU [Sb |Dic
mmm [av] ;una camisa? Y
comunicacion para
confirmar hipotesis
Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo
¢Otra? Es ehh [av] / una vocélico entre el verbo y Dec- .
mujer / el articulo indefinido. PYR Pv IN" | Sp | Sic
Estretegia de busqueda
del elemeto gramatical
Realizacion de pausa
virtual de apoyo vocélico
ehh [av] ellallevauna / larga | entre el adjetivo y el Dec- .
ehh Eav} ;camisa? sustantivo.J Estret>(legia de PYR Pv IN" | Sp | Sic
busqueda del elemeto
gramatical
Realiza una entonacion
ehh [av] ellallevauna / larga Interrogativa. Esto como .
estrategia de E Int |SU |Sb |Dic

ehh [av] ;camisa?

comunicacion para
confirmar hipotesis
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ELEMO0024

A2

con, ¢con pelo?, con peloo
mm [av] con pelo, ¢café?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SU

Sb

Dic

ELEMOO0024

A2

Si, ehh [av] / ella-es /
¢ moreno?

Realizacién de pausa
virtual corta entre el
verbo y el adjetivo.
Estretegia de busqueda
del elemeto gramatical

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

ELEMOO0024

A2

Si, ehh [av] / ella-es /
¢ moreno?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

Sb

Dic

ELEMOO0024

A2

se llamaba / Garcia / amm
[av] ¢Marquez? Eles-una
viejo mm [av] ¢hombre?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

Sb

Dic

ELEMO0024

A2

y otra es-tambien-una mujer
/ peroom ;mas joven? / ehh
[av] ella es ehh [av] ¢rubia?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SuU

Sb

Dic

ELEMO0024

A2

Tiene una, una hermosa /
mmm [av] ;ropa?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Dic

ELEMO0024

A2

Se llama ElsaPa, ¢Pataki?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Dic

ELEMO0024

A2

Y tiene ¢00jos-verdes?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Dic

ELEMO0024

A2

y otra es ;Oscar -de-Ledn?
cree-que-él-es mm [av] una
¢cantante?

produccién pausada por
resilabeo incorrecto,
pausas vacias cortas que
no correcponden con los
patrones ritmicos del
espafiol.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

ELEMO0024

A2

y otra es ;Oscar -de-Ledn?
cree-que-él-es mm [av] una
jcantante?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sh

Dic

ELEMO0024

A2

[SS: voces] Yy / ;él es
calvo? / n,no tiene ¢barba?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de

Int

SuU

Sh

Dic
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comunicacion para
confirmar hipétesis

Y el lleva-una / [SS:

Realizacién de pausa
virtual corta’con apoyo
vocélico entre el articulo

Dec-

voces] Ehh [av] [SS: voces] | indefinido y el PYyR Py IN |Sp |Sic
;bléiser? sustantivo. Estretegia de
busqueda del elemeto
gramatical
Realiza una entonacion
. interrogativa. Esto como
cli[;ilis’f ermn[;:\v] ¢Frida estrategia de E |Int |SU |Sh |Dic
Y comunicacion para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
ella esta bien ;rubio? y interrogativa. Esto como
tiene ehh [av] tiene-¢pelar- | estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
negro? comunicacion para
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausa
virtual larga con apoyo
Primero los dos se-levantan vocalico entre la Dec-
Emm [av] cuando conjuncién copulativay | PyR Py IN |Sp |Sic
Yoo el adverbio. Estretegia de
busqueda del elemeto
gramatical
Resilabeo incorrecto en
cuando la mujer tora-via es L{:;rig%r:scwgr ?131;”1?;; Dec-
necama / el hombre / hace . P P PyR MO | Sp |Sic
deporte, vacia co_rtas. Esto como Pv
estrategia de
confirmacion.
Realizacién de pausa
cuando la mujer tora-via es V'm,Ja.I larga con apoyo
vocélico entre el Dec- .
necama / el hombre / hace . | verb PYyR IN |Sp |Sic
deporte sustantivo y e verbo. Pv
' Estretegia de busqueda
del elemeto gramatical
Realiza una entonacion
) . interrogativa. Esto como
?gzp/ug&!ﬁzk;h [av] fa mujer estrategia de E Int |SU [Sb |Dic
¢ ' comunicacién para
confirmar hipoétesis
Produccion pausada por
. resilabeo incorrecto, no
(\j(i)énilehombree—seceplIIe—Ia— corresponde con los PyR S? MO |Sp |Sic
patrones ritmicos del
espafiol.
Resilabeo incorrecto,
después ehh [av] ¢ de-sa-yu- separa la S|.Iaba cc:n Rb
nan juntos? Ehh [av] y el pausas vaclas cortas. PYR | L. |MO |Sp |Sic
Esto no corresponde con Ri

hombre / am

los patrones ritmicos del
espafiol.
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ELEMO0029

A2

después ehh [av] ¢ de-sa-yu-

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

nan juntos? Ehh [av] y el estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
hombre / am comunicacién para
confirmar hipétesis
. Realizacion de pausa
el hombre / am [av] [SS: re
hojas] le ehh [av] e, enun, larga _)]/c_ap?yos \I/ogallcos Dec- .
[SS: hojas] umm [av] re, que di icu tan el ritmo de | PyR Py IN |Sp |Dic
ahg [av] la oracion y su
comprension
Realiza una entonacion
después / ehh [av] sevan interrogativa. Esto como
(caminando? / (Al trabajo? | estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
/- comunicacion para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
_ . interrogativa. Esto como
guﬂférgieeﬁﬁr?;v]“t::r?]ajan estrategia o!g E Int |SU |Sb |Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
en una-pausa / el hombre / | interrogativa. Esto como
esta durmiendo ¢en su estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
computador? comunicacién para
confirmar hipoétesis
No resilabeo. Se une a
los segmentos finales de
la mujer / esté hablando la palabr_a anterior hasta
o conseguir formar una Rb- .
con-una ¢amiga? o-una, silaba con el maximo PyR Nr EL |Sp |Sic
otra-empleadora-0-algo ataque posible CV/
(la.mu.jer.es.ta./
la.mu.jeres.ta)
Realiza una entonacion
la mujer / esta hablando interrogativa. Esto como
con-una ¢amiga? o-una, estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
otra-empleadora-0-algo comunicacién para
confirmar hipoétesis
Realiza una entonacion
la mujer va / o los dos van- | interrogativa. Esto como
con su perro ehh [av] estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
¢hacer-una caminata? comunicacién para
confirmar hipoétesis
Modificacion de la
. .. | acentuacion en la
Des.pues /se sientan al-sof, palabra, el acento I Sib |MO |Sp |Sic
y / iCreo que son crispetas? -
prosodico recae en la
Gltima silaba.
Realiza una entonacion
. ¢ | interrogativa. Esto como
Despues / se sientan al-so6fa, estrategia de E it |su |sb |Dic

y / (creo que son crispetas?

comunicacion para
confirmar hipotesis
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yy después van-por /

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

¢bailar? ;para bailar? Mm | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
[av] comunicacién para
confirmar hipétesis
Producci6n pausada por
e resilabeo incorrecto, no
2‘2 OSI’?] F/> ri?sggs?; bailar-van- corresponde con los PYyR SF MO | Sp | Sic
patrones ritmicos del
espafiol.
Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
Zhi:-[r:ala\l/(j:le(;?:tc:fli:r?dz O%eporte estrategia de E |Int |SU |Sh |Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis
son ¢seis personas? Ehh Realiza una entonacion
[av] Cantinflas Celia cruz | interrogativa. Esto como
Garcia Marquéz Elsa estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
Pataky / Oscar de Leény | comunicacion para
¢Fria Kahlo? confirmar hipétesis
son ¢seis personas? Ehh modlflca_c:,lon de la
N : acentuacion en la
[av] Cantinflas / Celia cruz alabra. el acento
/ Garcia Marquéz Elsa Srosé di’co recae en I Sib |MO |Sp |Sic
E::?g(; 8‘;%” de Leony pgnil'gima silaba. Palabra
' bitdnica.
Realizacién de pausa
. . virtual corta con apoyo
221% ?;LT?rég??niTéls & vocalico entre el verboy | PyR ch' IN [Sp |Sic
el sustantivo. Estretegia
de blsqueda.
parece [SS: risas] que ehh Prqducao_n pausada por
[av] esh [av] vivo-hace- resilabeo incorrecto que Rb- _
muchos-afios porque-iman- | "° corresponde conlos  |PyR | o |MO | Sp | Sic
es en negro y blanco patrones ritmicos del
' espafiol.
Producci6n pausada por
yy el-parece-joven / como... | resilabeo incorrecto que Rb-
tiene / venti / nueve afios 0 | no corresponde con los | PyR Ri MO | Sp |Sic
algo/ patrones ritmicos del
espafiol.
Resilabeo incorrecto, en
. este caso la separacion de
yy el-parece-joven / como... | g acon yna palabra
tiene / venti / nueve afios o ’ ' Sp
algo / No corres;')on.de con los
patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri |EL Sic
Realizacion de pausa
virtual larga con apoyo
de... ah [av] de este, tela vocalico entre la Dec-
del... como un... enteatro |preposiciony el articulo |PyR Py IN |Sp |Dic

0 algo / quizés eres un actor

indefinido. Estretegia de
busqueda del elemento
gramatical (el sustantivo)
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en el-segundo-en-imagen es

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto que

ELEMOO0030 | A2 : no corresponde con los Sp
Celia Cruz patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri  |MO Sic
Produccion pausada por
eia-esta-vestido, ehh [av], |resilabeo incorrecto que
ELEMOO0030 | A2 | vestida con/un vestido ehh | no corresponde con los Sp
[av] patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri  |MO Sic
Realiza una entonacion
eia-esta-vestido, ehh [av], |interrogativa. Esto como
ELEMOQ0030 | A2 | vestida con/un vestido ehh |estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
[av] ¢rojo? comunicacion para
confirmar hipétesis
tiene mucho mucho ¢ma, Realiza una entonacion
maquilaje? Ensu [SS: risa] mterroggtlva. Esto como _
ELEMOO0030 | A2 | estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
¢cara? Ehh [av] / y el pelo- SN
esta / algo ¢mona? comunicacton para
confirmar hipotesis
Realizacién de pausa
Pero / normalmente creo virtual corta entre el Dec-
ELEMOO0030 | A2 |que/tiene/ pelo mas negro |verboy el sustantivo. PyR Py SU |Sp |Dic
/ Estretegia de busqueda
del elemento gramatical.
Realiza una entonacion
/ mm [av] una bolsa / interrogativa. Esto como
ELEMOO0030 | A2 |tambien muy lujooso / estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
¢lujosa? comunicacién para
confirmar hipoétesis
y estd en a-gru / ah esta en | Elision del punto de
ELEMOO0030 | A2 | Grammy-awards en este- inflexion en la E D EL |Sp |Sic
/imagen. entoncacion declarativa.
modificacion de la
acentuacion en la
tercera-imagen es / Garcia- | palabra, el acento . .
ELEMOO0030 | A2 Marquéz prosédico recae en I Sib |MO |Sp |Sic
peniltima silaba. Palabra
bitonica.
Pero quizas él es como Elision del punto de
ELEMOO0030 | A2 |politico/ porquel parece inflexion en la E D EL |Sp |Sic
unpoco serio entoncacion declarativa.
Produccién pausada por
resilabeo incorrecto, en
él-tiene-gafas / esta viejo / | este caso por separacién
ELEMOQ030 | A2 |tiene como... ;jSesenta- de las silabas que no Sp
cinco afio? corresponde con los
patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri |MO Sic
Realiza una entonacion
él-tiene-gafas / estd viejo / | interrogativa. Esto como
ELEMOQ0030 | A2 |tiene como... ;Sesenta- estrategia de E Int |SU |Sb | Dic

cinco afio?

comunicacién para
confirmar hipétesis
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tiene-muchos-arrugas / ehh
[av] / un bigote / en blanco /

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, no

ELEMOO0030 | A2 corresponde con los
an canas mmm [av] /'y / patrones ritmicos del Rb-
ya. espafiol. PyR |Ri  |MO |Sp |Sic
Realizacién de pausa
tiene-muchos-arrugas / ehh virtual _Iarga entre el
[av] / un bigote / en blanco / sustantl\_/p y Ial dieti PVR Dec- IN .
ELEMOO0030 | A2 con canas mmm [av] / y / preposciony el a jetivo YR | by Sic
a y la preposicion.
y Estretegia de
confirmacion. Sp
Produccion pausada por
imagen cuatro / esta-una- resilabeo incorrecto, no
ELEMOO0030 [ A2 |chica-joven como... venti- |corresponde con los
cinco afos patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri  |MO |Sp |Sic
imagen cuatro / esta-una- Prqducci()_n pausada por
N . |resilabeo incorrecto, en
ELEMOO0030 | A2 |chica-joven como... venti- s,
cinco afios este caso por separacion R_b- _
de las silabas. PyR |Ri | MO |Sp |Sic
Produccion pausada por
tiene-pero-rubio / ehh [av] | resilabeo incorrecto, no
ELEMOO0030 | A2 |a,ojos/azules/ mmm [av]/ | corresponde con los
piel / muy-ehh [av] blanco | patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO |Sp |Sic
Realizacién de pausa
tiene-pero-rubio / ehh [av] | virtual larga entre el Dec-
ELEMOO0030 | A2 |a,ojos/azules/ mmm [av]/ |sustantivoy el adjetivo. |PyR Py IN Sic
piel / muy-ehh [av] blanco | Estretegia de
confirmacion. Sp
Realizacién de pausa
tiene-pero-rubio / ehh [av] | virtual corta con apoyo Dec-
ELEMOO0030 | A2 |a,o0jos/azules/ mmm [av]/ |vocélico entre el PyR Py IN Dic
piel / muy-ehh [av] blanco | adverbio y el adjetivo.
Estretegia de busqueda. Sp
Realiza una entonacion
tid on | interrogativa. Esto como
ELEMO0030 | A2 |Unvestidoque... ceNcUal o oroia de E |Int |SU |Sbh |Dic
parece mucho de-su piel? N
comunicacion para
confirmar hipotesis
Realiza una entonacion
mm [av] / iel vestido esta interrog_ativa. Esto como _
ELEMOO0030 | A2 COMO / 4NEQro-0 gris? gztr;aji?ézggn E Int |SU |Sb |Dic
para
confirmar hipoétesis
evento tambien / enfrente !EI;IS|é_r1,deI plunto de .
ELEMOO0030 | A2 de un / muro de un evento. | INflexion en la _ E D EL |Sp |Sic
entoncacion declarativa.
imagen cinco es un/ Realiza una entonacién
¢cantante? Emm [av] Oscar | interrogativa. Esto como
ELEMOO0030 | A2 |deLeon ehh [av] esta estrategia de E Int |SU |Sb | Dic

vestido con / ¢ ropa-muy-
formal?

comunicacién para
confirmar hipétesis
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Modificacion de la
. . acentuacion en la
f’é';eg:oza[lig'nsa] palabra, el acento I Sib |MO |Sp |Sic
: N ' prosddico debe recaer en
la penultima silaba.
Realiza una entonacion
Ultimo-imagen es Fria interrogativa. Esto como
Kahlo es, ella-esta-;artista? | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
/yy ¢ de Mexico? comunicacion para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
con muchos-flores / ehh interrogativa. Esto como
[av] tambien tiene floores | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
en ¢su-pelo? comunicacion para
confirmar hipétesis
tiene un vestido /muy / Realizacién de pausa Dec-
artistica y / mmm [av] ¢no- | virtual corta entre el PyR Py IN |Sp |Dic
tan normal? sustantivo y el adverbio.
Realiza una entonacion
tiene un vestido /muy / interrogativa. Esto como
artistica y / mmm [av] ;no- | estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
tan normal? comunicacién para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
yy tambien con floores ehh | interrogativa. Esto como
[av] / si/y un grande- estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
(collar? comunicacién para
confirmar hipotesis
Producci6n pausada por
Ehh [av] el-dia-mas-dificil | resilabeo incorrecto, no
en mi vida / fuee/ fueron |corresponde con los
ehh [av] siete dias patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri |MO |Sp |Sic
Realiza una entonacion
y fuen-mii examen dee interrogativa. Esto como
;estado? en Alemania de estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
;derecho? comunicacién para
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausa
Y en cara / de los siete dias | virtual corta entre el
ehh [av] tuvo / ;tuve? / sustantivo y la Dec- .
umm [av] cinco horas / dee | preposicion. Estrategia PYR Pv IN" | Sp | Dic
/ escri, ¢escritura? de busqueda del
elemento
Y en cara / de los siete dias Reallza una entonacion
ehh [av] tuvo / 4tuve? / interrogativa. Esto como _
. estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
umm [av] cinco horas / dee SN
[ escri, ;escritura? coml_Jnlcacu_)nlpar_a
confirmar hipétesis
Realiza una entonacion
como / cara vez / escriiibii Interrogativa, Esto como .
i L . estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comoo / ;cuarenta paginas? 0
comunicacion para
confirmar hipétesis
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y / mi mano casi no puede

Elision del punto de

ehh [av] escribir tanto inflexion en la E D EL |Sp |Sic
tiempo / entoncacion declarativa.
Realiza apoyos vocalicos
y / mi mano casi no puede | que no corresponden al
ehh [av] escribir tanto espafiol. Esta son
tiempo / ashi [av] transferencias de la LM u Rb-
otra LE del aprendiente. |PyR [Pn | MO |Sb | Sic
. Elision del punto de
snfondee o nednens e (o el s sk
entoncacion declarativa.
Realizacién de pausa
Y mm [av] el / problema virtual corta entre el Dec-
fue que / las-siete-dias-de- - | pronombre personal y el | PyR P IN |Sp |Dic
. . . %
ca,cada dia sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento
Produccion pausada por
Y mm [av] el / problema resilabeo incorrecto, no
fue que / las-siete-dias-de- - | corresponde con los Sp
ca,cada dia patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PYyR |[Ri |MO Sic
cinco hora de escritura Elisi6n del punto de
1;:)?{220?2 é _?S\?izqeg;a:%sc{]o inflexién_en la _ E D EL |Sp |Sic
entoncacion declarativa.
/ pausa
enecitamo saber / toro-dee- Prqtljut;: clon pausada por
nuestro / ehh [av] de toro- resilabeo incorrecto, no
el-tiempo-en-la universidad corresponde con |os Sp
dee patro~nes ritmicos del Rp- _
espafiol. PyR |Ri |MO Sic
ehh [av] de toro-el-tiempo- | Elision del punto de
en-la universidad dee / inflexion en la E D EL |Sp |Sic
cuatro afios ehh entoncacion declarativa.
Produccion pausada por
cambiar el / ehh [av] el- resilabeo incorrecto, no
materia-muy-rapido cada corresponde con los Sp
dia patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri |MO Sic
Realizacién de pausa
y es, muy, fue muy, dificil | virtual corta con apoyo Dec-
ehh [av] / pensar / vocalico entre el adjetivo | PyR P IN |Sp |Dic
) %
completamente / y el verbo. Estrategia de
busqueda del elemento
/ pensar / completamente / | Elision del punto de
otro hay, otro dia para otro | inflexion en la E D EL |Sp |Sic
materia entoncacion declarativa.
Realizacion de pausa
Emm [av] este emm [av] virtua_l corta con apoyo
. vocalico entre el adjetivo Dec- .
navidad / emm [av] yo / ehh q . | PYyR P IN |Sp |Dic
[av] emostrativoy el v
sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento
fue a un grande-fiesta de-la | Produccion pausada por Rb- S
familia a ¢de mi novio? resilabeo incorrecto, no |PyR |Ri | MO P sic
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corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol.

fue a un grande-fiesta de-la

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

ELEMOO0032 | A2 familia a ¢de mi novio? estrategia o_Ig E Int |SU |Sb |Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis
Produccion pausada por
. . . resilabeo incorrecto, no
ELEMOO0032 | A2 la m?]ma de mi nOY'O / e’r)wh corresponde con los
[av] hice-un-gran ¢pavos patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri  |MO |Sp |Sic
Realiza una entonacién
la mama de mi novio / ehh interroggtiva. Esto como .
ELEMOO0032 | A2 [av] hice-un-gran 4pavo? estrategia de E |Int |SU |Sb |Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis
Produccion pausada por
y-pregunté emm [av] que resilabeo incorrecto, no
ELEMOO0032 | A2 |yo puedo/tener-algo-mas- |corresponde con los
de-la-¢pechuga? patrones ritmicos del Rb-
espariol. PyR |Ri  |MO |Sp |Sic
Realiza una entonacién
y-pregunté emm [av] que interrogativa. Esto como
ELEMOO0032 | A2 |yo puedo/ tener-algo-més- |estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
de-la-¢pechuga? comunicacién para
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo
como-ellos / emm [av] dan | vocalico entre el Dec- .
ELEllonte | a2 regalos a-cada persona pronombre personal v el PYR Pv IN"| Sp | Dic
verbo. Estrategia de
busqueda del elemento
Produccién pausada por
como-ellos / emm [av] dan resilabeo incorrecto, no
ELEMOO0032 | A2 regalos a-cada persona corresponde con los
patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri |MO |Sp |Sic
Realiza una entonacion
todas las personas necesitan | interrogativa. Esto como
ELEMOO0032 | A2 |/poreelregalo/enalgun |estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
lugar del ¢cuerpo? comunicacién para
confirmar hipoétesis
Produccién pausada por
no tuve ehh [av] / bolsa /y | resilabeo incorrecto, no
ELEMOO0032 | A2 |puse-esta-cosa-en miehh corresponde con los
[av] ¢brasier? patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO |Sp |Sic
Realiza una entonacion
no tuve ehh [av] / bolsa /y | interrogativa. Esto como
ELEMOO0032 | A2 | puse-esta-cosa en mi ehh estrategia de E Int |SU |Sb | Dic

[av] ¢brasier?

comunicacién para
confirmar hipétesis

172




otra persona me
preguntando / “ahola donde
pusiste / tienes un vestido”

Sustitucion de la
entonacion interrogativa
por la declarativa.

Int

SU

Sb

Sic

io yo / dice “si/ yo puse /
ami / ehh [av] pechuga” [X:
risas]

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo
vocalico entre el adjetivo
posesivo Y el sustantivo.
Estrategia de busqueda
del elemento

PyR

Dec-
Pv

Sp

Dic

soy / directora de arte / y
disefiadora

Realizacién de pausa
virtual corta entre el el
verbo y el sustantivo.
Estrategia de busqueda
del elemento

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

soy / directora de arte / y
disefiadora

Realizacién de pausa
virtual corta entre el
sustantivo y la
conjuncion copulativa.
Estrategia de busqueda
del elemento

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

estoy / en-colombia para
vivir con / minue, ¢novia?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Dic

me gusta / de / colombia las
/ la di-ver-si-dad

Realizacién de pausa
virtual corta entre el
sustantivo y la
conjuncién copulativa.
Estrategia de busqueda
del elemento

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

me gusta / de / colombia las
/ la di-ver-si-dad

Producci6n pausada por
resilabeo incorrecto, en
este caso la separacion de
silabas con pausas
virtuales. No corresponde
con los patrones ritmicos
del espafiol.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Sic

/ colombia las / la di-ver-si-
dad / ;natural? / ;naturales?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Dic

Colombia es / un-poquito-
pare-cido / con mi /¢ pais de
origen?

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, en
este caso la separacion de
silabas con pausas
virtuales. No corresponde
con los patrones ritmicos
del espafiol.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sp

Dic

Colombia es / un-poquito-
pare-cido / con mi /;pais de
origen?

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de

Int

SuU

Sh

Sic
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comunicacion para
confirmar hipétesis

bocallielos... cam-biaria
demi-estadia-qui /
soliamente el frio...

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, en
este caso la separacion de
silabas con pausas
virtuales. No corresponde

con los patrones ritmicos Rb-
del espafiol. PyR |Ri  |MO |Sb |Dic
Modificacion de la
bocallielos... cam-biaria ac?ntuau?n en la
demi-estadia-qui / palabra, el acento I Sib |MO |Sp |Sic
soliamente el frio... prOSOd,ICQ dEb? recaer en
la pendltima silaba, no en
la antepenultima.
Producci6n pausada por
. resilabeo incorrecto. No
s |compondecon o
patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri | MO |Sb |Dic
Produccion pausada por
pero- quiero-visitar-otras resilabeo incorrecto. No
/ciudad como / diva-de corresponde con los
neivaa patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri | MO |Sb |Dic
Realizacién de pausa
pero- quiero-visitar-otras virtual corta entre el Dec-
/ciudad como / diva-de adjetivo y el sustantivo. | PyR Py IN |Sp |Sic
neivaa Estrategia de busqueda
del elemento
Realizacién de pausa
diva-de nei-vaa /o las / virtual corta entre el Dec-
playas / de caribe / de articulo y el sustantivo. | PyR IN |Sp |Sic
. : i Pv
pacifico. Estrategia de busqueda
del elemento
Produccion pausada por
Si / yo recomendaria mis /a- | resilabeo incorrecto. No
mis-amigos-y familiares / | corresponde con los
porque / patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO [Sb |Dic
Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
Colombia es muy ;rica? estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comunicacién para
confirmar hipoétesis
Produccion pausada por
y las / personas-son-muy, resilabeo incorrecto. No
son-muy-amables e corresponde con los
generosas. patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO |Sb |Dic
. . Produccion pausada por
y0-N0-CONieso-otros-paises . .
que hablan / es, espafiol / resilabeo incorrecto. No Rp- _
corresponde con los PyR |Ri | MO |Sb |Dic
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patrones ritmicos del
espafiol.

y-yo-decidi /de-ci-di /
estudiar-espafiol-para... ehh
[av] ¢expandir? mi coni /¢,
conecimentos?

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, en
este caso la separacion de
silabas con pausas
virtuales. No corresponde

con los patrones ritmicos Rb-
del espafiol. PyR |Ri  |MO |Sp |Sic
. - Produccion pausada por
-yo-decidi /de-ci-di . .

ol oo niore

[av] ¢expandir? mi coni /¢, corresponqe con 1os

conecimentos? patroNnes ritmicos del Rp- _
espafiol. PyR |Ri | MO |Sb |Dic

- - Realiza una entonacion
-yo-decidi /de-ci-di / - .

Zs%/udiar-espaﬁol-para... ehp | IMterrogativa. Esto como ,

[av] expandir? mi coni /; estrategia d_g E Int |SU Dic

conecimentos? comunicacion para
confirmar hipoétesis Sh
Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

Elle / ss,se ¢esderepcista? | estrategia de E Int |SU Dic
comunicacién para
confirmar hipétesis Sh
Elision del punto de

y ella / acuerda. Ella / ¢se declmau_o/n en la .

- entoncacion declarativa. .
bafia? / y elle... see L E D EL |Sp |Sic
) B Producto de la omision
cprepara: de un elemento

gramatical
Realizacién de pausa
y ella/acuerda. Ella/ ¢se | virtual corta entre el Dec-
bafa? /y elle... see pronombre y el se PyR Py IN |Sp |Sic
(prepara? pronominal. Estrategia de
busqueda del elemento
Realiza una entonacion
y ella/acuerda. Ella/ ;se | interrogativa. Esto como
bafia? / y elle... see estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
;prepara? comunicacién para
confirmar hipoétesis
Realiza una entonacion
cellos / sdesayunan? e interrogativa. Esto como
camifio / juntos/ hasta-el- estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
trabajo. comunicacién para
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausa
¢ellos / sdesayunan? e virtual corta entre el Dec-
camifo / juntos/ hasta-el- | verbo y el adjetivo. PYyR P IN |Sp |Sic
. . . v
trabajo. Estrategia de busqueda
del elemento
¢ellos / sdesayunan? e Produccion pausada por
camifio / juntos/ hasta-el- | resilabeo incorrecto. No Rb-
trabajo. corresponde con los PyR |Ri | MO |Sp |Dic
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patrones ritmicos del
espafiol.

Ella / es ¢secretaria? / y elle

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

ELEMOO0047 | Al |es/mmm Jav]/ihombre- |estrategia de E Int |SU Dic
de-negocios? comunicacion para
confirmar hipétesis Sp
Produccion pausada por
Ella / es ¢secretaria? / y elle | resilabeo incorrecto. No
ELEMOO0047 | Al |es/mmm Jav]/ihombre- |corresponde con los
de-negocios? patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO |Sp |Dic
Produccion pausada por
Elle / re-pou-da? un poguito | "€i1abe incorrecto. No
ELEMO0047 | Al |, elcla /pconve.rsa’) Fr)nr?m corresponde con los
y ¢ ' patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO |Sp |Dic
Realiza una entonacién
Elle re-pou-da? un poguito interrogativa. Esto como
ELEMOO0047 | Al Iy ella / 4conversa? mmm estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
comunicacion para
confirmar hipoétesis
. Realizacién de pausa
ella camifia / con-perro/y .
elle tambien? / e-llos / virtual corta (_ant_re el Dec- .
ELEMOO0047 | Al | - L verbo y el adjetivo. PyR IN |Sp |Sic
¢miran-la-tv? / ;ellos- . i Pv
. _ Estrategia de busqueda
bailan? / ¢hacen compras?
del elemento
Realizacién de pausa
ella camifia / con-perro /y | virtual corta entre el
; ien? / e- i -
ELEMO0047 | A1 glle_ Jtambien’ /.e llos/ sust_antl\_/g yla _ PYR Dec IN |Sp |Sic
¢miran-la-tv? / ;ellos- conjuncion copulativa. Pv
bailan? / ¢hacen compras? | Estrategia de bdsqueda
del elemento
. Realiza una entonacion
ella camifia / con-perro/y |. .
elle ;tambien? / e-llos / interrogativa. Esto como _
ELEMOO0047 Al |~ . estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
¢miran-la-tv? / ;ellos- Y
. _ comunicacion para
bailan? / ¢hacen compras? . o
confirmar hipotesis
Produccién pausada por
ella camifia / con-perro/y | resilabeo incorrecto y
_ o - .
ELEMO0047 | A1 glle_ Jtambien /.e llos/ separacion de silabas. No
¢miran-la-tv? / ¢ellos- corresponde con los
bailan? / ¢hacen compras? | patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO [Sb |Dic
Realiza una entonacion
¢hacen ejercicios, interrogativa. Esto como
ELEMOO0047 | Al |novamente?/y despues/ estrategia de E Int |SU Dic
leen-para-dormir. comunicacién para
confirmar hipoétesis Sh
Produccién pausada por
¢hacen ejercicios, resilabeo incorrecto. No
ELEMOO0047 | Al |novamente?/y despues/ corresponde con los
leen-para-dormir. patrones ritmicos del Rb-
espafol. PyR |[Ri | MO |Sb |Dic
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Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis Sh

;Cantinflas? / tiene / cabe-
llo /¢negro corto? /'y liso

Realizacién de pausa
virtual corta entre el Dec-
sustantivo y el verbo. PYyR Py IN |Sp |Sic
Estrategia de busqueda

del elemento

Cantinflas? / tiene / cabe-llo
/¢negro corto? / y liso

Realizacién de pausa
virtual corta entre el Dec-
verbo y el adjetivo. PYyR Py IN |Sp |Sic
Estrategia de busqueda

del elemento

/ no es / gordo ni / ¢flaco? /
mm [av] tiene ¢bigotes?

Realiza una entonacién

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
comunicacién para
confirmar hipétesis

/ no es / gordo ni/ ;flaco? /
mm [av] tiene ¢bigotes?

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto y
separacion de silabas. No
corresponde con los

usa-una-cami-seta / ;banca?
/ mm [av] ¢un cigarrillo? /

en las manos patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri | MO [Sb |Dic
Realizacién de pausa
usa-una-cami-seta / ¢banca? | virtual corta entre el Dec-
/' mm [av] ¢un cigarrillo? / | sustantivo y el adjetivo. | PyR Py IN |Sp |Sic
en las manos Estrategia de busqueda
del elemento
Realiza una entonacion
usa-una-cami-seta / ;banca? | interrogativa. Esto como
/' mm [av] ;un cigarrillo? / | estrategia de E Int |SU |Sb | Dic

en las manos comunicacién para
confirmar hipoétesis

Realizacién de pausa
virtual corta entre el Dec-
verbo y el articulo PyR Py IN |Sp |Sic
indefinido. Estrategia de

basqueda del elemento

Celia cruz / es / una-muyer-
de ¢cabedos? / ;ondulados?

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto. No
corresponde con los

patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO [Sb |Dic

Celia cruz / es / una-muyer-
de ¢cabedos? / ;ondulados?

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comunicacion para
confirmar hipétesis

Celia cruz / es / una-muyer-
de ¢cabedos? / ;ondulados?

Realizacion de pausa Dec-
virtual corta entre el PYyR Py IN |Sp |Sic
verbo y el sustantivo.

no-es / ;negra? / noes de
cabelo negro name / ¢ru-bio
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Estrategia de busqueda

del elemento

Realiza una entonacion
no-es / ;jnegra? / noes de interrogativa. Esto como
cabelo negro name / ¢ ru- estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
bio? comunicacién para

confirmar hipétesis

Realiza una entonacion

tiene / ¢piel-negra? / lleva- | interrogativa. Esto como
un-vestido-¢rojo? / y una estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
bolsa / roja también. comunicacion para
confirmar hipétesis

Realizacién de pausa

tiene / ¢piel-negra? / lleva- | virtual corta entre el Dec-

un-vestido-¢rojo? / y una verbo y el sustantivo. PyR Py IN |Sp |Sic
bolsa / roja también. Estrategia de busqueda
del elemento
N . Realizacién de pausa
Garcia Marquez / tiene / -
cabello / ¢liso? / ¢corto? / y virtual _corta entre el Dec- .
, h sustantivo y el verbo. PyR IN |Sp |Sic
/ ¢canoso? / un bigo- . , Pv
blanco Estrategia de busqueda
¢ del elemento
Garcia Marquez / tiene / \Ijifﬂ::lag)?g %itr:zuesia
lica? / b} -
ca}bello/ ¢liso?/ ¢corto? 1y | o y el sustantivo. PyR Dec-1 1N Sp |Sic
/ ¢canoso? / un bigo- ia de b q Pv
. b1anco Estrategia de busqueda
¢ del elemento

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
comunicacién para
confirmar hipotesis

Garcia Marquez / tiene /
cabello / ;liso? / ¢corto? [ y
/ ¢canoso? / un bigo-
¢blanco?

Realizacién de pausa
virtual corta entre el

lleva / ga, gajes / y él ehh . Dec- .
e . verbo y el sustantivo. PyR IN |Sp |Sic
-piel- ?
[av] ¢tiene-piel-blanca? Estrategia de bisqueda Pv
del elemento

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo
lleva/ ga, gajes/y él ehh | vocdlico entre el Dec- .
[av] ¢tiene-piel-blanca? pronombre personal y el PYR Pv IN"|Sp | Sic
verbo. Estrategia de

busqueda del elemento

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
comunicacioén para
confirmar hipétesis

lleva / ga, gajes / y él ehh
[av] itiene-piel-blanca?

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto, en

Elsa Pa-ta-ki / ;es rubia? / ”
este caso separacion de la

(tiene-ojos-azues? / ¢lleva- | 7 Sh
vestido-negro silabas. No correspon_de

con los patrones ritmicos Rb-

del espafiol. PyR |Ri |MO Dic
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Elsa Pa-ta-ki / ¢es rubia? /

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

(tiene-ojos-azues? / ¢lleva- | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
vestido-negro? comunicacion para
confirmar hipétesis
Produccion pausada por
Elsa Pa-ta-ki / ¢es rubia? / | resilabeo incorrecto. No
(tiene-ojos-azues? / ¢lleva- | corresponde con los Sh
vestido-negro patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri  |MO Dic
Realiza una entonacion
tiempa ¢blaca? / su-cabelo- | interrogativa. Esto como
es-¢liso? / rubio es / mello | estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
largo comunicacion para
confirmar hipétesis
Producci6n pausada por
tiempa ¢blaca? / su-cabelo- | resilabeo incorrecto. No
es-¢liso? / rubio es / mello | corresponde con los Sh
largo patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PYyR |[Ri |MO Dic
Produccion pausada por
Oscar-de-ledn- es ¢calvo? / | resilabeo incorrecto. No
tiene bigodes / es ¢can- corresponde con los Sh
tante? / jus, lleva un mm patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PYyR |Ri |MO Dic
. ) Realiza una entonacion
Oscar-de-ledn- es scalvo? / |. .
tiene bigodes / es ¢can- interrogativa. Esto como _
! estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
tante? / jus, lleva un mm SN
. . , comunicacion para
Jterlo? su piel es / ¢blanca? - Lo
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausa
Frida Khalo / lleva-flores / virtual corta Ie ntre el D
ensu / ¢cabello? / lleva sustant_lv_q yla . PyR €N Sp |Sic
cooliares / a-ne ¢lillos preposicion. Estrategia Pv
de busqueda del
elemento
Realiza una entonacion
Frida Khalo / lleva-flores / | interrogativa. Esto como
ensu/ ;cabello? / lleva estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
cooliares / ;a-ne -lillos? comunicacién para
confirmar hipoétesis
un- veshtido largo / de / Realizacién de pausa
flores ¢blancas? una / virtual corta entre la
. ! Dec- .
camiseta / amare, preposiciony el PyR Py IN |Sp |Sic
¢amarilla? de flores / tiene | sustantivo. Estrategia de
¢ piel blanca? busqueda del elemento
un- veshtido largo / de / Realiza una entonacion
flores ¢blancas? una / interrogativa. Esto como
camiseta / amare, estrategia de E Int |SU [Sb |Dic
¢amarilla? de flores / tiene | comunicacion para
(piel blanca? confirmar hipétesis
un- veshtido largo / de / Realizacion de pausa Dec-
flores ¢blancas? una / virtual corta entre el PYyR Py IN |Sp |Sic

camiseta / amare,

articulo indefinido y el
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¢camarilla? de flores / tiene
(piel blanca??

sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento

El dia més feliz es cuando

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

ELEMOO0049 | A2 |yomee/ ;caso? ;yo me estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
caso? ¢en Francia? comunicacién para
confirmar hipétesis
Elision del punto de
ELEMO0049 | A2 |Ehh[avlestabadocede | g0 isnena E |D |EL |sp |Sic
junio / porque - .
entoncacion declarativa.
Realiza una entonacién
. . interrogativa. Esto como
ELEMO0049 | A2 g'ef'n'f‘ (jg / mas IMPOrante | estrategia de E |t |SuU |sb |Dic
comunicacién para
confirmar hipétesis
Realiza una entonacién
. interrogativa. Esto como
ELEMOO0049 | A2 | EStaba-una/fiestamuy/ estrategia de E |t [su |sb |Dic
¢super fiesta? 2
comunicacién para
confirmar hipétesis
Modificacion de la
acentuacion en la
ELEMO0049 | A2 si / laverdad _estabg muy, palatl)ra}, el acento | Sib | MO |Sp |Sic
muy / muy simpatica prosodico debe recaer en
la antepenultima silaba,
no en la pendltima.
Realiza una entonacion
_ . interrogativa. Esto como
ELEMOO0049 | A2 Ssetit;arig’)NN] fue / ¢saquita estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
comunicacion para
confirmar hipoétesis
Elision de pausa virtual
el dia mas triste secuando | corta entre el sustantivo Dec- .
ELEllontre e yo aprendi quee adjetivo relativo para PYR Pv EL |Sp |Sic
iniciar una oracion.
Realiza una entonacion
hay un cars de [INN] que es | interrogativa. Esto como
ELEMOO0049 | A2 |/ ;20047 Creo que unavion |estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
que /cerquita de / ¢ iyit? comunicacién para
confirmar hipoétesis
Modificacion de la
. inflexion en la
ELEMOO0049 A2 Ehh [av] ado_nd_e—hay mi entonacion declarativa, E D Mo [Sb | Dic
prosora de violin X .
posible trnasferencia de
laLl
Realiza una entonacion
QUEse, quese, CON su esposo interroggtiva. Esto como _
ELEMOO0049 | A2 que / zquese muerto? estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
comunicacion para
confirmar hipotesis
creo que ehh [av] creo/ el _Reallza una entonacion .
ELEMOO0049 | A2 interrogativa. Esto como |E Int |SU |Sb | Dic

estabaa / ¢en trabajo?

estrategia de
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comunicacion para
confirmar hipétesis

cuando llovere / cuando yo,

Realizacién de pausa
virtual corta entre el

llovea / ehh [av] los alicatos | sustantivo y el articulo. | PyR E\?C' IN |Sp |Sic
/ [INN] para la primera vez | Estrategia de busqueda

del elemento
no puedo respondier / sobre :Elisién de_lla inflelxic'm_en
las preguntas que mee, que aen tlonacmr]]c dec arativa, E D EL |Sb |Dic
mee, queme yisa Fosm e trnasferencia de

all

Realizacién de pausa

virtual corta entre el
/ estaba un poquito, un, un | adjetivo indefinido y el Dec- .
poco / mas dificil para mi. | adejtivo comparativo. PYR Pv IN" | Sp | Sic

Estrategia de busqueda

del elemento

Realiza una entonacion
;Yo puede habla?, co, si, si, | interrogativa. Esto como
claro que si. Porque yo, estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
yoo0s, comunicacién para

confirmar hipoétesis

Realiza una entonacion

interrogativa. Esto como
Yo, y_o S0y ca_sado con una, estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
una ¢colombiana? Y

comunicacion para

confirmar hipotesis

Realiza una entonacion
Ehh [av] [SS: ruido] ehh interrogativa. Esto como
[av] yo, yo vivé con, ;con | estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
ella? comunicacién para

confirmar hipotesis

Realizacién de pausa

. virtual corta entre el
colombiana es eh [av] eh .
[av] esmuy diferent / de la sustant_lv_q yla . PyR Dec- IN |Sp |Sic
cultura francesa 8rep93|C|on. Estrategia Pv
e bdsqueda del

elemento

Modificacion de la
colombiana es eh [av] eh inflexién en la
[av] esmuy diferent / de la | entonacion declarativa, |E D Mo | Sb | Dic
cultura francesa posible trnasferencia de

laLl
me parece quees / las Elision de la inflexion en
emocion / Ias_emocmnes /[ |la e_ntonacmn decla_ratlva, E D EL |sb | Dic
no estar tambien / la cabeza | posible trnasferencia de
con inteligencia laLl

Produccion pausada por
| . resilabeo incorrecto. No
as colombianas / legusta q | Sh
mucho-su- propia-pais corresponae con fos

patrones ritmicos del Rb-

espafiol. PyR |Ri |MO Dic
ila verda(_j? la primera vez / R.ealizacién de pausa PYR Dec- IN |sp |sic
que yo fui aca virtual corta entre el Pv
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sustantivo y el
pronombre. Estrategia de
busqueda del elemento

mies, mi novia / con su

Modificacion de la
acentuacién en la
palabra, el acento

, 5 " . .
gflid[;ej]' / _ylzge cglsjoooque/ prosodico debe recaer en ! Sib |MO |3p | Sic
oque paso: la Ultima silaba, no en la
pendltima.
Produccion pausada por
/ que hay una golacion / resilabeo incorrecto. No
mas-cerquita-entre- su corresponde con los
padre y-sunifia patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO |Sh |Dic
o, N son / U poguito Elision de la inflexién en
cerco de mi padres / no tan la entonacion decla_ratlva, E D EL |Sb |Dic
ehh [av] posible trnasferencia de
laLl
Realiza una entonacion
ja,aqui? ¢aca? / para/los | interrogativa. Esto como
nifios / los mujeres mm [av] | estrategia de E Int |SU |Sb | Dic
mismoo / tiene ¢adult? comunicacién para
confirmar hipétesis
. . Elision de pausa virtual
mas cerquita /_desus, desus corta entre el sustantivo y Dec- .
padres para mi no lo puedo | L . PYyR EL |Sp |Sic
/ a preposicion. 'para Po
inicia otra secuencia.
tu quieres ver un amigo / MOd'f.'FaC'On de la
unamiga / “nos vemos” / inflexion en la
listo /gero no hav horas / entonacion declarativa, E D Mo | Sb | Dic
ara ciF:a y posible trnasferencia de
P la L1
tuno sabe dona segunda / Realiza una entonacién
conoces dona segunda es declarativa en lugar de E Int |SU |Sb | Dic
una oruga para / para una interrogativa.
tuno sabe dona segunda / Elision de pausa virtual
corta entre el adjetivo y Dec- .
conoces dona segunda es - PyR EL |Sp |Sic
una oruga para / para el verbo_. Inicia otra Pv
secuencia.
Realiza una entonacion
Ehh [av] pero/ ;almorzag? | interrogativa. Esto como
/ alas doces / [INN] no hay | estrategia de E Int |SU |Sb |Dic
nada comunicacién para
confirmar hipoétesis
a la doce ymedia /doce- Pro_duccié_n pausada por
uince-va-lleoa / listo resilabeo incorrecto. No
3amos/y ero%la .ala corresponde con los Sb
cUatro? P i patrones ritmicos del Rb-
' espafiol. PyR |Ri |MO Dic
a la doce vmedia /doce- Realiza una entonacion
Uince- a)-/IIe 2/ listo interrogativa. Esto como
d ya-ed estrategia de E Int |SU |Sb |Dic

vamos / pero ala, ¢ala
cuatro?

comunicacion para
confirmar hipétesis
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pero hay tambien una,
espero, una, pero [SS: risas]

Elision de la inflexién en
la entonacioén declarativa,

e s es diferente cultura/ pero | posible trnasferencia de E D Mo | Sb | Dic
esto / esta bien. laLl
Realizacién de pausa
. N virtual corta entre el
ELEMO0051 | Al Cgigesltﬁollgﬁgzéona"dad " verbo y el adjetivo. PyR E\fc' IN [sp |Sic
Yo soy Estrategia de busqueda
del elemento
Realizacién de pausa
_ , . virtual larga entre el
ELEMO00s1 | A1 |¢2ue/ tededicas? e V]| oierio y ef pronombre [ PyR | 2% IN | sp | sic
yo-soy-un ctededor: personal. Estrategia de v
busqueda del elemento
Produccion pausada por
] . resilabeo incorrecto. No
ELEMO0051 | Al ;22%3/&? ‘,’ff(;ggf)?rfhh (a1 corresponde con los
¢ ' patrones ritmicos del Rb-
espariol. PyR |Ri | MO |Sh |Dic
Realiza una entonacién
, ) . interrogativa. Esto como
ELEMO005L | A1 |¢A U/t ‘_"fdc'lcgs'?,,ehh @] | estrategia de E |t |SU Dic
yo-soy-tin ctededor: comunicacion para
confirmar hipétesis Sh
Realiza una entonacién
Qué haces? Emm [av] ¢de |interrogativa. Esto como
ELEMOO0051 | Al |holanda? [SS:aspirar] ehh | estrategia de E Int |SU Dic
[av] comunicacién para
confirmar hipoétesis Sh
Produccion pausada por
¢P0 qué ehh [av] estas- resilabeo incorrecto. No
ELEMOQ0051 | Al | visitando-Colombia? ehh corresponde con los
[av] patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO |[Sb |Dic
Realizacién de pausa
yo tengo un / novia / de virtual corta entre el Dec-
ELEMOO0051 | Al |colombiana ehh [av] yy articulo indefinido y el PyR Py IN Sic
jumm sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento Sp
Produccién pausada por
resilabeo incorrecto y
qué ehh [av] ¢qué te gusta / | separacion de las silabas.
SLEGAORERL it es / de-este-pa-is? ehh [av] | No corresponde con los
patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO [Sb |Dic
Produccién pausada por
me gusta mucho / me gusta | resilabeo incorrecto por
ELEMO0051 | A1 ehh [av] / ¢ la cli-ma-te? separacion de las silabas.
;climate? ¢climata? ehh No corresponde con los
[av] patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO [Sb |Dic
o -qué-se |/ Produccion pausada por
ELEMOO0051 | Al ‘jen que ge/ pagzs_ns, Pa, / resilabeo incorrecto por Rb-
¢PAGENSE? ['y-Se-CIETencla | conaracion de las silabas. |PyR |Ri | MO | Sb | Dic
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colombia-y tu-pais-
oryigen?

a cultuga dee / [SS:
chasquido] ehh [av] de
comegg ¢ dagra?

No corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol.

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo
vocélico entre el adjetio
y verbo. Estrategia de
busqueda del elemento

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto por
separacion de las silabas.
No corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sb

Sic

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo
vocélico entre el adjetio
posesivo y sustantivo.
Estrategia de busqueda
del elemento

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

Modificacion de la
acentuacion en la
palabra, el acento
prosodico debe recaer en
la pendltima silaba, no en
la antepenultima.

Sib

MO

Sp

Sic

Producci6n pausada por
resilabeo incorrecto. No
corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sb

Sic

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

¢Qué ehh [av] lugares ehh
[av] has visitan, visitado?
ehh

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo
vocélico entre el adjetio
interrogativo y
sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

¢qué-lugares ehh [av]
quere, quieres / visitag?

Realizacion de pausa
virtual corta con apoyo
vocélico entre el adjetio
interrogativo y el verbo.
Estrategia de busqueda
del elemento

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

iricomen-darias / a-sus-
amigos / y-familias visitag
colombia / y po qué? si, si,
Si

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto por
separacion de las silabas.
No corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sb

Sic
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iricomen-darias / a-sus-

Realizacién de pausa
virtual corta entre verbo

amigos / y-familias visitag o Dec- .
X ~ = > |y lapreposicion. PYyR IN |Sp |Sic
(S:iolombla 'y po qué? si, si, Estrategia de busqueda Pv
del elemento
Modificacion de la
jricomen-darias / a-sus- acentuacién en la
amigos / y-familias visitag | palabra, el acento | sib | Mo | sp |sic
colombia / y po qué? si, si, |prosédico debe recaer en
Si la pendltima silaba, no en
la antepenultima.
¢ricomen-darias / a-sus- Produccion pausada por
amigos / y-familias visitag (r:%s;lrlgsb ::n';: ggﬁ?g;' No
(S:iolombla I'y po que? si, si, patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri |MO |Sb |Sic
Realizacién de pausa
4Qué pais / de-hablas- virtual corta entre el
espafiol-espafia has- sustantivo y la : PyR Dec- || Sp |Sic
visitado? e [av] preposicion. Estrategia Pv
de busqueda del
elemento
Produccion pausada por
¢Qué pais / de-hablas- resilabeo incorrecto. No
espafiol-espafia has- corresponde con los
visitado? eh [av] patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri |MO |Sb |Sic
Producci6n pausada por
. . resilabeo incorrecto. No
zﬂh[a[\g]Pfggg_(?uog'v'a / corresponde con los
patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri |MO |Sb |Sic
Producci6n pausada por
/ ¢Por qué / ehh [av] dis- resilabeo incorrecto y
dicil dis, dici /de, de-ce-de, | ScParacion de silabas. No
deci de(,:i-sete’7 , ’ corresponge con los
' ' patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri |MO [Sb |Sic
Realizacién de pausa
— 5 . virtual corta entre el i
{:\I/]/;;il:fl:]g?(.)?/ EgFe I r/u?QQ] pronombre pers.onal yel |PyR E\?C IN |Sp |Sic
verbo. Estrategia de
busqueda del elemento
Realizacion de pausa
virtual corta con apoyo
— N . vocalico entre el i
/[:\I/]/:g(jil:r?;r;‘?bif EgFe : r/u?(rjlg] pronombre personal_ yel [PyR E\?C IN [Sp |Sic
sustantivp. Estrategia de
busqueda del elemento
(el verbo)
— . Realiza una entonacion
[€l7 ¢duerme? /'y €l ['ehh interrogativa. Esto como |E Int |SU |Sb |Dic

[av] ¢gimnasio? [RF: ruido]

estrategia de

185




yy ella/ emmm [av] tienee /
;el bafio? /

comunicacion para
confirmar hipétesis

Realiza apoyos vocalicos
que no corresponden al
espafiol. Esta son
transferencias de la LM u
otra LE del aprendiente.

PyR

Rb-
Pn

MO

Sb

Sic

Realizacién de pausa
virtual corta entre el
pronombre personal y el
verbo. Estrategia de
busqueda del elemento
gramatica (omision del
verbo)

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

Realizacién de pausa
virtual larga con apoyo
vocélico entre el
pronombre personal y el
verbo. Estrategia de
busqueda del elemento.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

Produccion pausada por
resilabeo incorrecto y
separacion de silabas. No
corresponde con los
patrones ritmicos del
espafiol.

PyR

Rb-
Ri

MO

Sb

Sic

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipotesis

Int

SuU

Sb

Dic

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo
vocélico entre el
pronombre personal y el
verbo. Estrategia de
busqueda del elemento.

PyR

Dec-
Pv

Sp

Sic

yy ella/ emmm [av] tienee /
;el bafio? /

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacién para
confirmar hipoétesis

Int

SuU

Sb

Sic

ellmme [av] el, ella /;us,
usado? ¢la computadog? / y
él / ehh [av] hablass conn /
ehh [av] acciones.

Realiza apoyos vocalicos
gue no corresponden al
espafiol. Esta son
transferencias de la LM u
otra LE del aprendiente.

PyR

Dec-
Pn

MO

Sb

Sic

ellmme [av] el, ella /;us,
usado? ¢la computadog? / y
él / ehh [av] hablass conn /
ehh [av] acciones.

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
estrategia de
comunicacion para
confirmar hipétesis

Int

SuU

Sh

Sic

ellmme [av] el, ella /¢ us,
usado? ¢ la computadog? / y

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo

PyR

Dec-
Pv

Sh

Sic
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él / ehh [av] hablass conn /
ehh [av] acciones.

vocalico entre el
pronombre personal y el
verbo. Estrategia de
busqueda del elemento.

él/ lee / laa emm [av] /
JliLlibro? ¢si? yy ella ehh

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo

. vocalico entre el articulo Dec- .
EZH /cc;rr?r:ol[a;;:]alsésr: /b?rggge_ é/sus,tantivo. Esltrategia PYR |py |IN | Sp | Sic
UN-jugo. e blsqueda de
elemento.
) Realizacién de pausa
él / lee / laa emm [av] / - .
i libro? ¢si? yy ella ehh V|rttuallde apoyobvocallco 5
[av] comida-lassh / emm | SN0 €€ Ipror:om t;e PYR | 5 €C1IN |sp |sic
[av] / ehh [av] oh, b, bébe- | PErSOnaly €1 Verno. v
! Estrategia de busqueda
un-jugo.
del elemento.
él / lee / laa emm [av] / Produccidn pausada por
JliLlibro? ¢si? yy ella ehh resilabeo incorrecto. No
[av] comida-lassh / emm corresponde con los
[av] / ehh [av] oh, b, bébe- | patrones ritmicos del Rb-
un-jugo. espafiol. PyR |Ri  |MO |Sb |Sic
Realizacién de pausa
virtual de apoyo vocalico
entre el pronombre Dec- .
El / duerme yy ellos / e, personal y el verbo. PYR Pv IN Sic
ellas emm [av] hablas-y- Estrategia de busqueda
comen del elemento. Sb
Producci6n pausada por
resilabeo incorrecto. No
El / duerme yy ellos / e, corresponde con los
ellas emm [av] hablas-y- patrones ritmicos del Rb-
comen espafiol. PyR |[Ri |MO |Sb |Sic
Realiza apoyos vocélicos
ellos add [av] yu- gue no corresponden al Dec-
¢yugando? / ¢yugando-con- | espafiol. Esta son PyR PN MO Sic
un pero? [SS:chasquido] transferencias de la LM u
otra LE del aprendiente. Sh
Realizacién de pausa
ellos add [av] yu- virtual de apoyo vocélico
] ! entre el pronombre Dec- .
¢yugando? / ¢ yugando-con- PyR IN Sic
un pero? [SS:chasquido] personal_y el verbo. Pv
' ' Estrategia de busqueda
del elemento. Sb
Realiza una entonacion
ellos add [av] yu- interrogativa. Esto como
¢yugando? / ;yugando-con- | estrategia de E Int |SU Sic
un pero? [SS:chasquido] comunicacion para
confirmar hipétesis Sb
Produccion pausada por
ellos add [av] yu- resilabeo incorrecto. No
¢yugando? / ¢yugando-con- | corresponde con los
un pero? [SS:chasquido] patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri | MO |Sb |Sic
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Ellos eh [av] ha-blan en-el /

Realizacién de pausa
virtual de apoyo vocélico

supemecado / hablan, entre el Ipronlombt:e PYyR Eec- IN Sic
hablas / [SS:aspiarar] Eersona Y etverho. v
strategia de busqueda
del elemento. Sb
Produccion pausada por
Ellos eh [av] ha-blan en-el / resilabeo incorrecto por
supemecado / hablan, zzﬁfg:;é%%gig::a:gis' No
hablas / [SS-aspiarar] patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri  |MO |Sb |Sic
Realizacién de pausa
el-comeg emm [av] / gaa virtual con apoyo
[av] pop-corn dema-iz / vocélico entre el verbo y PYR Dec- IN Sic
condemaiz ehh [av] en ¢la | la preposicion. Estrategia Pv
sofa? de basqueda del
elemento. Sh
Modificacion de la
el-comeg emm [av] / gaa acentuacion en la
[av] pop-corn dema-iz / palabra, el acento . .
condemaiz ehh [av] en ;la | prosédico debe recaer en ! Sib | MO | Sp | Sic
sofa? la ltima, no en la
pendltima.
el-comeg emm [av] / gaa Realiza una entonacion
[av] pop-corn dema-iz / interrogativa. Esto como _
condemaiz ehh [av] en ¢la estrategia d_g E Int |SU |Sb |Sic
s6fa? comunicacion para
' confirmar hipotesis
Producci6n pausada por
el-hace-ioga / e.ehh [av] resilabeo incorrecto. No
ella-hace-ioga /’ corresponde con los Sb
patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri |MO Sic
Produccion pausada por
ee-llos / elloss ehh [av] resilabeo incorrecto por
¢baile? [SS:aspirar] yyy eh | separacion de las silabas. Sh
[av] ellos / ehh [av] leen- No corresponde con los
en-la-cama patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri |MO Sic
ee-llos / elloss ehh [av] Realiza una entonacion
.baile? [SS:aspirar] yyy eh interrogativa. Esto como _
[av] ellos / ehh [av] leen- estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
en-la-cama comunicacion para
confirmar hipoétesis
Realizacién de pausa
ee-llos / elloss ehh [av] virtual de apoyo vocélico
¢baile? [SS:aspirar] yyy eh | entre el pronombre Dec- .
[av] ellos / ehh [av] leen- personal y el verbo. PYR Pv IN|Sb | Sic
en-la-cama Estrategia de busqueda
del elemento.
. Realizacion de pausa
El ehh [av] ctiene un- virtual de apoyg vocélico | PyR Dec- 1N | sb | sic
sombrero / y un-sueter? Pv

entre el pronombre
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personal y el verbo.
Estrategia de busqueda
del elemento.

El ehh [av] ¢tiene un-

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

ELEMO0053 | Al | 7 y un-sueter? estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
comunicacion para
confirmar hipétesis
y ehh [av] el, el pelo / do Pro_(ljubcuqn pausada p'\?r
hombre-es-negro y egfav] resilabeo incorrecto. No
ELEMOO0053 | Al | . corresponde con los Sb
(coto? yy un poquitoo emm tmicos del Rb
[av] on-dul, ¢ondulado patrones ritmicos de - :
' espafiol. PYyR |[Ri |MO Sic
Realiza una entonacién
%iggrﬁ\é]s?r:églrg?%[g?/] interrogativa. Esto como
ELEMOO0053 | Al ,C0t0? yy un poguitoo emm estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
[av] on-dul, ;ondulado? comunicacion para
i ' confirmar hipétesis
, . Realizacién de pausa
mm ¢otra? es-un-mujeg . .
o , virtual de apoyo vocélico
[SS:aspirar] dee ¢nega? / la- entre el sustantivo y la Dec-
ELEMOO0053 | Al |colo dee-pelo-es emm [av] L Yl PYyR IN |Sp |Sic
o preposicion. Estrategia Pv
behh [av] / ¢bayillo? .
L de busqueda del
¢bayillo?
elemento.
mm ¢otra? es-un-mujeg Realiza una entonacion
[SS:aspirar] dee ¢nega? / la- | interrogativa. Esto como
ELEMOO0053 | Al |colodee-pelo-esemm [av] |estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
behh [av] / ¢bayillo? comunicacién para
¢bayillo? confirmar hipoétesis
mm ¢otra? es-un-mujeg Produccion pausada por
[SS:aspirar] dee ¢nega? / la- | resilabeo incorrecto. No
ELEMOO0053 | Al |colodee-pelo-es emm [av] |corresponde con los Sb
behh [av] / ¢bayillo? patrones ritmicos del Rb-
¢ bayillo? espafiol. PyR |Ri |MO Sic
Produccién pausada por
iEmm! [aVv] e, ella-tiene- resilabeo incorrecto por
¢un-dulados? eh, eh ,eh elo | separacion de silabas. No
e e es, eh, undulaos y /ehh [av] | corresponde con los Sb
es medio ehh [av] lago. patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |Ri |MO Sic
) . Realiza una entonacion
iEmm! [av] e, ella-tiene- . :
un-dulados? eh. eh eh elo interrogativa. Esto como _
ELEMO0053 | Al |¢ CEh e estrategia de E |Int |SU |Sh |Sic
es, eh, undulaos y /ehh [av] S
. comunicacion para
es medio ehh [av] lago. X Lo
confirmar hipoétesis
Produccién pausada por
Ella-tiene-un ehh [av]... resilabeo incorrecto por
¢vestido / doojo? y-un- separacion de silabas. No
e s boleta / eh [av] y la,la corresponde con los Sb
boleta eh [av] d,d, decolog, | patrones ritmicos del Rb-
de-boléta es igual. espafiol. PyR |Ri |MO Sic
Ella-tiene-un ehh [av]... Realizacién de pausa Dec-
ELEMOO0053 | Al |;vestido/ doojo? y-un- virtual corta entre el PyR Py IN |Sp |Sic

boleta / eh [av] y la,la

sustantivo y el adjetivo.
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boleta eh [av] d,d, decolog,
de-boléta es igual.

Estrategia de busqueda
del elemento.

Ella-tiene-un ehh [av]...
¢vestido / doojo? y-un-

Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como

ELEMOO0053 | Al |boleta/eh[av]y lala estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
boleta eh [av] d,d, decolog, |comunicacion para
de-boléta es igual. confirmar hipétesis
¢jotra? es un ;hombre? la Realiza una entonacién
colog / dee -pelo es-gris ess | interrogativa. Esto como
ELEMOO0053 | Al |ehh [av] esta, estas cogte estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
[SS: aspirar] yy emm [av] | comunicacién para
¢ondulado? confirmar hipétesis
¢otra? es un/ ;hombre? la | Produccion pausada por
colog / dee -pelo es-gris ess | resilabeo incorrecto. No
ELEMOO0053 | Al |ehh[av] esta, estas cogte corresponde con los Sh
[SS: aspirar] yy emm [av] | patrones ritmicos del Rb-
¢ondulado? espafiol. PyR |Ri  |MO Sic
Produccion pausada por
él-tiene-un emm [av] bigote resilabeo |Or|1correc|to. No b
ELEMOO0053 | Al / y-un-gafas / un, una-gafas, | c0"responde con los S
patrones ritmicos del Rb-
espariol. PyR |Ri | MO Sic
Realizacién de pausa
virtual de apoyo vocalico
él-tiene-un emm [av] bigote | entre el articlulo Dec- .
SLEdioatsy | / y-un-gafas / un, una-gafas. | indefinido y el PYR Pv IN"| Sp | Sic
sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento.
Realizacién de pausa
!/ yy los ojos-son ehh [av] virtual de apoyo vocélico Dec-
ELEMOO0053 | Al |caféyy laa, los ojos son entre el verbo y el PyR p IN |Sp |Sic
o . . v
emm [av]... ¢bei-1l0? sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento.
Realizacién de pausa
/ yy los ojos-son ehh [av] virtual larga con apoyo Dec-
ELEMOO0053 | Al |caféyy laa, los ojos son vocalico entre el verboy | PyR IN |Sp |Sic
. . . Pv
emm [av]... ¢bei-1l0? el adjetivo. Estrategia de
busqueda del elemento.
Realizacién de pausa
laamuujeeg emm [av] tiene | virtual de apoyo vocalico Bec.
ELEMOO0053 | Al |ehh[av] unche, unpelo/ entre el sustantivo y el PyR P IN |Sp |Sic
. : . vV
deg / jgubio! verbo. Estrategia de
busqueda del elemento.
Produccién pausada por
[SS: aspirar] laa mmm [av] | resilabeo incorrecto. No
ELEMOO0053 | Al |pelo-es medio lago/yemm | corresponde con los
[av] ... liso. patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri | MO |Sb |Sic
Realizacién de pausa
[SS: aspirar] laa mmm [av] | virtual larga con apoyo Dec-
ELEMOO0053 | Al |pelo-es medio lago/yemm |vocélico entre la PyR Py IN |Sp |Sic

[av] ... liso.

conjuncion copulativa y
el sustantivo. Estrategia
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de basqueda del
elemento.

La colog, de, pi, piel, pil

Realizacién de pausa
virtual de apoyo vocalico
entre el sustantivo y el

ier-es- ; ? -
ELEMOO0053 | Al ?Tgs[ggsTg#e; g;zu(,ltf))lanco. sustantivo. omision de | PyR E\?C IN |Sp |Sic
an deJ cazulry algunuos elementos
gande. gramaticales (prep. y
articulo)
Lo Realiza una entonacion
La colog, de, pi, piel, pil . .
ehh [av] mujer-es- ¢blanco? mterroggtlva. Esto como .
ELEMOO0053 | Al / 105 0i0S son / 7 azul? estrategia de E Int |SU |Sb |Sic
an deJ caztiicy comunicacion para
g ' confirmar hipétesis
La colog, de, pi, piel, pil R_ealizacic')n de pausa
ehh [av] mujer-es- ¢blanco? virtual corta entre el Dec- ,
ELEMOO0053 | Al . , verbo y el sustantivo. PYyR IN |Sp |Sic
/ los ojos son / jazul? y . ] Pv
ande Estrategia de busqueda
g ' del elemento.
Produccion pausada por
La mujer / tiene-un-vestido resilabeo incorrecto. No
ELEMOO0053 | Al ehh [av] dee nego corresponde con los
go. patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri |MO |Sb |Sic
Realizacién de pausa
La mujer / tiene-un-vestido virtual corta entre el Dec- :
ELEMOO0053 | Al sustantivo y el adjetivo. |PyR IN |Sp |Sic
ehh [av] dee nego. . . Pv
Estrategia de busqueda
del elemento.
otra es- un [SS: aspirar] ehh R_eallzlacmn de pausla
[av] ¢hombre? ehh [av] la virtual corta entre €l Dec- .
ELEMOO0053 | Al . sustantivo y el adjetivo. | PyR IN |Sp |Sic
pil ehh [av] de hombre ess Estrateqia de b q Pv
ehh [av] mmm [av] ¢calvo? strategia de busqueda
del elemento.
otra es- un [SS: aspirar] ehh Realiza una entonacion
[av] ¢hombre? ehh [av] la interrogativa. Esto como
ELEMOO0053 | Al oil er(;h [av] de hombre ess | Estrategia de E |Int |SU |Sh |Sic
ehh [av] mmm [av] ¢calvo? comunicacion para
confirmar hipoétesis
otra es- un [SS: aspirar] ehh | Realizacion de pausa
[av] ¢hombre? ehh [av] la | virtual corta con apoyo
Dec-
ELEMOO0053 | Al | pil ehh [av] de hombre ess |vocalico entre el verboy |PyR Py IN |Sp |Sic
ehh [av] / mmm [av] el adjetivo. Estrategia de
¢calvo? busqueda del elemento.
la hombre solo-tiene-un ehh Prq?ut():mo_n pausada Fl’\?r
[av] ¢bigote? [SS: aspirar] resilabeo incorrecto. No
ELEMOO0053 | Al - corresponde con los
los ojos son ehh [av] mmm P
[av] / nego patrones ritmicos del Rb-
g espafiol. PyR |[Ri | MO |Sb |Sic
la hombre solo-tiene-un ehh _Rirallza utr_la enéo?amon
[av] ¢bigote? [SS: aspirar] Interrogativa. £Sto como .
ELEMOO0053 | Al estrategia de E Int |SU |Sb |Sic

los ojos son ehh [av] mmm
[av] / nego

comunicacién para
confirmar hipétesis
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la hombre solo-tiene-un ehh

Realizacién de pausa
virtual corta con apoyo

. H 7 . H -
ELEMOO0053 | Al [av] (_,blgote. [SS: aspirar] vocalico entre el verboy | PyR Dec IN |Sp |Sic
los ojos son ehh [av] mmm e . Pv
[av] / nego el adjetivo. Estrategia de
g busqueda del elemento.
Realizacién de pausa
. virtual corta con apoyo
ELEMO0053 | Al }’ ;I"" pil-es ehh [av] /blanco o ajico entre el verboy | PyR ch' IN [sp |Sic
' el adjetivo. Estrategia de
busqueda del elemento.
El / tiene-un-chaquete ne Prqduccié_n pausada por
ELEMON0SS | A1 | 1acolog/ cnego?yun/ | (oRERR0 EEOTRE0: NO
ehh [av] ¢cogbata? la colog ponde
0, eh, 0 bata es ;gis? patro~nes ritmicos del Rp- _
T ' espafiol. PyR |[Ri |MO |Sb |Sic
EI / tiene-un-chaquete ne Realiza una entonacién
ELEMO0053 | A1 | '&lacolog/¢nego?yun/ ‘Ier;i?;;gg?anc\j/: - Fetocome E |int [su Sic
ehh [av] ¢cogbata? la colog gla de
0, eh, o0 bata es ¢gis? comunicacion para
T ' confirmar hipoétesis Sb
Realizacién de pausa
El / tiene-un-chaquete ne, | virtual corta con apoyo
la, la colog / ¢nego? y un/ | vocalico entre el articulo Dec- .
SlEwenlss Al ehh [av] ¢cogbata? la colog | indefinido y el PYR Pv IN Sic
0, eh, 0 bata es ¢gis? sustantivo. Estrategia de
busqueda del elemento. Sp
s g i ]| 7200 Bt
mujeg-tiene-un-colag '
ELEMOO0053 Al | . corresponde con los
¢grande? / y la pil / ess ehh o
[av] blancoo patrones ritmicos del Rb-
espafiol. PyR |[Ri |MO |Sb |Sic
. Realiza una entonacion
otra es un-mujeeg enh [av] interrogativa. Esto como
ELEMOO0053 | A1 | Muleg-tiene-un-colag estrategia de E |Int [SU Sic
¢grande? / y la pil / ess ehh gla de
[av] blancoo comunicacion para
confirmar hipoétesis Sh
otra es un-mujeeg ehh [av] \F/Qﬁ:ljgzla;l)?g igrﬁ)aauza o
mujeg-tiene-un-colag . poy Dec- .
ELEMOO0053 | Al | rande? / v Ia bil / ess ehh vocalico entre el verboy |PyR Py IN |Sp |Sic
Eagv] blar'lco)c/) P el adjetivo. Estrategia de
busqueda del elemento.
Realiza una entonacion
interrogativa. Esto como
ELEMOO0053 | Al |lla-tiene unn/ ;vestidoo? estrategia de E Int |SU |Sb |Sic

y..la ehh pil, eh, no, la eh
[av] pelo emm [av]

comunicacién para
confirmar hipoétesis

192




Anexo 6. Instrumento de validacidn por juicio de expertos

INSTITUTO CARO Y CUERVO (ICC) PROYECTO DE INVESTIGACION:
ANALISIS DE ERRORES SUPRASEGMENTALES EN EL CORPUS CAELE/2.
APRENDIENTES DE ESPANOL DE NIVELES A1Y A2

PLANILLA DE EVALUACION PARA JUICIO DE EXPERTOS

Respetado juez:

Usted ha sido seleccionado para evaluar y validar el instrumento: TAXONOMIA DE
ANALISIS DE ERRORES SUPRASEGMENTALES. ADAPTACION DE AACFELE que
hace parte de la investigacion: ANALISIS DE ERRORES SUPRASEGMENTALES EN EL
CORPUS CAELE/2. APRENDIENTES DE ESPANOL DE NIVELES A1 Y A2. La
evaluacion de los instrumentos es de gran relevancia para lograr la validez y que los
resultados obtenidos a partir de éstos sean utilizados eficientemente, en funcion de criterios
como la suficiencia, claridad, coherencia y relevancia. Aportando tanto a la elaboracion del
trabajo de grado como de sus futuras aplicaciones.

Agradecemos su valiosa colaboracion

PARTE I. CARACTERIZACION DEL JUEZ

1.Nombres y apellidos:

2. Formacién académica:

3. Areas de experiencia profesional:

4. Afos de experiencia profesional:

5. Cargo actual:

6. Institucion:

PARTE Il. RUBRICA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO
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Para garantizar la precision en la evaluacion, presentamos a continuacion los criterios e

indicadores que se constituyen en el punto de referencia

Los items son
suficientes para
identificar el

tratamiento de la

Criterio Indicador Calificacion
Los items no son suficientes para identificar y 1. No cumple con el criterio
Suficiencia caracterizar el error suprasegmental.

Los items pueden dar cuenta de algunos 2. Nivel bajo
elementos para identificar y caracterizar el

error suprasegmental.

Se deben agregar algunos items para poder 3. Nivel moderado

identificar y caracterizar el error

integrado en otro item.

evaluacion. suprasegmental.
Los items son completamente suficientes. 4. Nivel alto
Claridad El item no es claro 1. No cumple con el criterio
El item requiere bastantes modificaciones para | 2. Nivel bajo
El item se alcanzar la claridad esperada.
comprende Se requieren pocas modificaciones, muy 3. Nivel moderado
facilmente, es concretas para dar claridad al item.
decir su El item es completamente claro. 4. Nivel alto
semantica y
sintaxis son
adecuadas.
Coherencia El item no tiene relacion légica con lo que se 1. No cumple con el criterio
pretende identificar.
El item tiene una | El item tiene una relacién tangencial con lo que | 2. Nivel bajo
relacion clara pretende identificar
con lo que se El item tiene una relacion moderada con lo que | 3. Nivel moderado
pretende se pretende identificar
identificar El item est4d completamente relacionado con lo | 4. Nivel alto
que se pretende identificar
Relevancia El item puede ser eliminado sin que se afecte la | 1. No cumple con el criterio
identificacion y caracterizacion del error
La presencia del | suprasegmental.
item en el El item tiene alguna relevancia pero ya esta 2. Nivel bajo
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clave.

instrumento es

| item es relativamente importante

3. Nivel moderado

El item es muy relevante y debe ser incluido

4. Nivel alto

Esta rejilla se construyo a partir de la propuesta presentada por Quitian (2021). El tratamiento de la evaluacion
para el aprendizaje en diez manuales de espafiol como lengua extranjera creados en Colombia (p. 187)

PARTE I1l. EVALUACION DEL INSTRUMENTO
De acuerdo con la rdbrica anterior, califique cada item en la siguiente planilla.

Taxonomia Criterios y puntuacion de evaluacion Observacion
Criterio item Suficiencia | Claridad Coherencia | Relevancia | es
Lingiiistico
Nivel Entonacién (E)
Suprasegm | Acento (I)
ental Pausa (P)
Ritmo (R)
Criterio Adicién (AD)
Descriptivo | Falsa Seleccion
(FS)

Omision (OM)

Forma Errénea

(FE)
Criterio Sobre
Etioldgico: | generalizacion
intralingiiis | Simplificacion
tico
Criterio Impide la
Comunicati | comunicacion
Vo (Noc)
Dificulta la
comunicacion
(Dic)
No dificulta la
comunicacion
(Sic)

PARTE IV. COMENTARIOS Y SUGERENCIAS
Para nosotros, es importante conocer su opinion sobre aspectos o items del instrumento que

no han sido integrados a esta planilla de evaluacion. Por favor, escriba los comentarios que

considere pertinentes para su cualificacion.
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Gracias por la disposicion. Feliz dia
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