GUIA DE RECOMENDACIONES INTERCULTURALES PARA LA
DIDACTIZACION DE MATERIAL DE REVITALIZACION DE LENGUAS
INDIGENAS COLOMBIANAS, CON FINES DE ENSENANZA DE ESPANOL
COMO SEGUNDA LENGUA

DAVID RICARDO RODRIGUEZ LINARES

INSTITUTO CARO Y CUERVO
SEMINARIO ANDRES BELLO
MAESTRIA EN ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA Y
SEGUNDA LENGUA
BOGOTA
2022



GUIA DE RECOMENDACIONES INTERCULTURALES PARA LA
DIDACTIZACION DE MATERIAL DE REVITALIZACION DE LENGUAS
INDIGENAS COLOMBIANAS, CON FINES DE ENSENANZA DE ESPANOL
COMO SEGUNDA LENGUA

DAVID RICARDO RODRIGUEZ LINARES

DIRECTORA METODOLOGICA: SANDRA MILENA DIAZ LOPEZ
DIRECTORA DISCIPLINAR: DIANA ALEJANDRA HINCAPIE MORENO

INSTITUTO CARO Y CUERVO
SEMINARIO ANDRES BELLO
MAESTRIA EN ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA Y
SEGUNDA LENGUA
BOGOTA
2022



A mi mama Flor Maria Linares Vanegas; su apoyo
incondicional, su abnegacion y sus palabras de
aliento tan necesarias en los momentos mas
dificiles de este proceso, dan vida a este trabajo

que, en dltimas, es mas suyo que mio.

A mi abuelo José Daniel Linares, quien

seguramente, desde muy arriba, me observa.

A Gabriela Huertas, a quien amo infinitamente.

A las comunidades indigenas colombianas, por
resistir en salvaguarda de su cultura, sus

tradicionesy su lengua.



Agradecimientos

Quiero agradecer a mi familia; mi abuela Odilia, a Gloria, a mis primos y tios, por

acompaiarme durante este largo trasegar y animarme a no desfallecer en el proceso.

A misprofesores dela maestriaen ELE y especialmente a Diana Hincapié, por acompafiarme
no solo dentro de este proceso investigativo, sino dentro de todo mi proceso formativo en el

Instituto Caro y Cuervo.

A mis compafieras del CP CURNN, Luz Dary Sanchez, Angela Mejia e Isabel Florez, por

motivarme y colaborarme en muchas de las veces en que tuve que ver clases durante mi

espacio de trabajo.

Finalmente, agradezco a Estefania Cortés y a Jorge Ramirez, de quienes atesoro su ayuda,

sus consgjos 'y, sobre todo, su compania.



Cadigo:

AUTORIZACION DEL AUTOR PARA CONSULTA | Version: 5.0
Y PUBLICACION ELECTRONICA DEL Pagina 1 de 1
TRABAJO DE GRADO

Fecha: 02/06/2023

BIBLIOTECA JOSE MANUEL RIVAS SACCONI

INFORMACION DEL TRABAJO DE GRADO

TRABAJO DE GRADO REQUISITO PARA OPTAR AL TITULO DE: MAGISTER EN ENSENANZA
DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA.

2. TITULO DEL TRABAJO DE GRADO: GUIA DE RECOMENDACIONES INTERCULTURALES
PARA LA DIDACTIZACION DE MATERIAL DE REVITALIZACION DE LENGUAS INDIGENAS
COLOMBIANAS, CON FINES DE ENSENANZA DE ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA.

3. SIAUTORIZO | x NO AUTORIZO

A la biblioteca José Manuel Rivas Sacconi del Instituto Caro y Cuervo para que con fines
académicos:

¢ Ponga el contenido de este trabajo a disposicién de los usuarios en la biblioteca digital Palabra, asi como en
redes de informacion del pais y del exterior, con las cuales tenga convenio la Facultad Seminario Andrés
Bello y el Instituto Caro y Cuervo.

e Permita la consulta a los usuarios interesados en el contenido de este trabajo, para usos de finalidad
académica, ya sea formato impreso, CD-ROM o digital desde Internet.

e Socialice la produccién intelectual de los egresados de las Maestrias del Instituto Caro y Cuervo con la
comunidad académica en general.

e Todos los usos, que tengan finalidad académica; de manera especial la divulgacién a través de redes de
informacion académica.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el articulo 11 de la Decision Andina
351 de 1993, “Los derechos morales sobre el trabajo son propiedad de los autores”, l0os cuales son
irrenunciables, imprescriptibles, inembargables e inalienables. Atendiendo lo anterior, siempre que se consulte la
obra, mediante cita bibliografica se debe dar crédito al trabajo y a su autor.

IDENTIFICACION DEL AUTOR

Nombre completo: Documento de Identidad:
David Ricardo Rodriguez Linares 1.016.066.351 de Bogota D.C.
Firma:




DESCRIPCION TRABAJO DE GRADO

AUTOR
Apellidos Nombres
Rodriguez Linares David Ricardo

DIRECTOR (ES)

Apellidos Nombres

Hincapié Moreno Diana Alegjandra

TRABAJO PARA OPTAR POR EL TiTULO DE: Magister en Ensefianza del Espafiol como
Lengua Extranjeray Segunda Lengua

TITULO DEL TRABAJO DE GRADO: Guia de recomendaciones interculturales para la
didactizacion de material de revitalizacion de lenguas indigenas colombianas, con fines de
ensefianza de espariol como segunda lengua.

NOMBRE DEL PROGRAMA ACADEMICO: Maestria en Ensefianza del Espariol como Lengua
Extranjeray Segunda L engua.

CIUDAD: _ BOGOTA D.C. ANO DE PRESENTACION DEL TRABAJO: 2023

NUMERO DE PAGINAS: 227

TIPO DE ILUSTRACIONES: llustraciones _X_Mapas ___ Retratos ___ Tablas, gréficosy

diagramas_X__ Planos __ Laminas___ Fotografias

MATERIAL ANEXO (Video, audio, multimedia):

Duracion del audiovisual: Minutos.
Otro. ¢Cud?
Sistema: Americano NTSC Europeo PAL SECAM

Numero de archivos dentro del CD, en caso de incluirse un CD-ROM diferente al trabajo de

grado:



PREMIO O DISTINCION (En caso de ser Laureadas o tener una mencion especial):

DESCRIPTORES O PALABRAS CLAVES: Son los términos que definen los temas que
identifican el contenido. (En caso de duda para designar estos descriptores, serecomienda
consultar a la direccion de biblioteca en el correo electrénico biblioteca@caroycuervo.gov.co):

ESPANOL INGLES

Interculturalidad Interculturality

Ensefianza de espariol como segunda lengua Teaching Spanish as a second language
Materiales de revitalizacion linguistica Language Revitalization Materials
Didéctica de la segunda lengua Didactics of the second language
Materiales de ensefianza Teaching materials

Lenguas indigenas colombianas Colombian indigenous languages
Lenguas Nativas Native languages

Materiales auténticos Authentic materials

RESUMEN DEL CONTENIDO:
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varias fases: recopilacion de 25 materiales de revitalizacion de lenguas indigenas colombianas
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Los resultados de la investigacion mostraron que, de acuerdo con estudios precedentes, existe un

uso de materiales de revitalizacion en el contexto educativo sin previo guste didactico o
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didactizacion lo que deriva en una desarticulacion entre la construccion de materiales de
revitalizacion y materiales educativos para la ensefianza del espafiol como L2 a indigenas. En
consecuencia, la construccion de la guia de recomendaciones respondio a cuatro preguntas. ¢qué
se necesita para didactizar materiales de revitalizacion?, ¢cémo lograr dicha didactizacion?, ¢qué
estrategias de didactizacion pueden emplearse? y d) ¢como potenciar el uso de materiales
didactizados?

Finalmente, se invita a seguir investigando acerca del uso de materiales de revitalizacion en el
campo de la ensefianza de EL2, € papel de la interculturalidad en la construccion de materiales
didactizados y los procesos de preservacion cultural y linglistica de las comunidades indigenas
colombianas pues son campos de investigacion poco explorados y de gran importancia en el
contexto educativo, linglistico, cultural y politico colombiano.

ABSTRACT:

The purpose of this research was to formulate a purposeful guide to intercultural
recommendations to teach revitalization material for Colombian indigenous languages, in order
to use it in the field of teaching Spanish as a second language (L2). For this, the research framed
in a mixed approach and functionalist pragmatic paradigm was divided into several phases:
compilation of 25 materials for the revitalization of Colombian indigenous languages (MRL);
selection of 10 definitive materials for their characterization and analysis in the light of linguistic,
intercultural and didactic criteria; discussion of the results extracted from the analysis of the

MRL and subsequent elaboration of a guide of recommendations of the revitalization material.

The results of the investigation showed that, according to previous studies, there is a use of
revitalization materials in the educational context without previous didactic adjustment or
didacticization, which leads to a disarticulation between the construction of revitalization
materials and educational materials for teaching. from Spanish as L2 to indigenous.
Consequently, the construction of the recommendations guide answered four gquestions. what is
needed to teach revitalization materials? How to achieve said teaching? What teaching strategies

can be used? and d) how to promote the use of teaching materials?



Finally, further research is invited on the use of revitalization materials in the field of EL2
teaching, the role of interculturality in the construction of teaching materials, and the processes of
cultural and linguistic understanding of Colombian indigenous communities, since they are fields
little explored and of great importance in the Colombian educational, linguistic, cultural and
political context.
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1. INTRODUCCION:

En Colombia no solamente se ensefia espariol como lengua materna; la ensefianza del
espaniol como segunda lengua (L2) es una realidad que atraviesa el sistema educativo de
nuestro pais. La diversidad cultural y étnica presente en la extension del territorio nacional
hace que comunidades como raizales, palenqueros, afrodescendientes, Rrom e indigenas se
vean enfrentadas a una realidad dificil de evitar: preservar su lengua materna y aprender la
lengua oficial mas extendida. Y aunque la preservacion de una lengua no entra directamente
en confrontaciéon con el aprendizaje de una L2, las comunidades tienen que enfrentarse a
procesos de interaccion cultural y lingdistica con la poblacién mayoritariadel pais que habla
espaniol. Taes condicionantes son e principio de una serie de relaciones linguisticas
asimétricas que implica el progresivo desplazamiento de su lengua materna, por la lengua

que impone el estado como norma lingliistica (Alvarez, 2008; Sanchez, 2014).

Es en las comunidades indigenas donde esta realidad se hace mas visible: al ser €l
grupo poblacional cuantitativamente mayor con tales caracteristicas culturales, étnicas y
linglisticas, ademéas de encontrarse a lo largo de gran parte del territorio nacional; las
comunidades estan en constante interaccion con el espafiol como L2, pero no son genasala
progresiva obsolescencia cultural y linglistica, consecuencia de un proceso etnoeduceativo y
una organizacion curricular que no responde adecuadamente a sus necesidades, ni impacta
sus dindmicas de aprendizaje. Esto se hace manifiesto, por giemplo, en dos problemas
concretos. e primero de ellos, en la falta de adecuacion de materiales de ensefianza de
espafiol para comunidades indigenas, puesto que se sigue trabajando con material que
presenta contenido cultural occidental, universal o que, por mucho, se acerca a un contexto

rural (Benavides y Cabiedes, 2020), pero que no responde a la cosmovision, préacticas,
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saberes y costumbres de las comunidades indigenas colombianas en particular. El segundo
problematiene que ver con la produccion de materiales de revitalizacion linglistica, es decir,
materiales de tipo escrito, formato bilinglie, de caracter multimodal (presencia de
ilustraciones, imagenes o audios), que usualmente presentan contenido cultural y linguistico
propio de diversas comunidades indigenas; pero no cuentan con la difusion suficiente y
tampoco son empleados con fines educativos, dado que apuntan esencialmente a la
preservacion de la lengua materna (Flores, 2006) y el favorecimiento de la diversidad

linguistica (Fléres, Cérdova, & Cru, 2020).

Por ello, la presente investigacion pretende contribuir a la discusion acerca de la
ensefianza del espariol como segunda lengua en el contexto de las comunidades indigenas en
Colombia, al formular una guia de recomendaciones que, desde una perspectiva intercultural,
permitan didactizar material de revitalizacion linguistico, con €l fin de utilizarlo en el campo
de la ensefianza del espafiol como segunda lengua (EL2). Es decir, se espera que dichas
recomendaciones ofrezcan alternativas que rehlyan en la préactica pedagogica (Gutiérrez,
2018) y permitan crear, reflexionar y aplicar procesos metodolégicos (Tella, 2007; Carvajal,
2009, como se citaen Pefia et al., 2019) para la adaptacion de materiales de revitalizacion en
el proceso de ensefianza — aprendizaje de EL2. Para €ello, se propone un gjercicio de
recoleccion y caracterizacion de los materiales de revitalizacion encontrados, la generacion
de instrumentos de analisis que contribuyan al disefio de una guia de recomendaciones, la
cual se presenta como una posible ruta orientadora para la gjecucion de futuros procesos de

didactizacion de materiales de revitalizacion.

Para dar consecucion a los objetivos investigativos que aqui se proponen, este

documento se divide en diez apartados; €l primero referente a la presente introduccion. El
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segundo apartado presenta el planteamiento del problema de investigacion, en el cual se parte
desde la normatividad de las politicas etnoeducativas (ley 115 de 1994 y Decreto 2500 de
2010) y la diferencia de esta con lo que sucede en € contexto de la ensefianza del espafiol
como segunda lengua, especialmente la construccion de material de revitalizacion y material

educativo o de instruccion para las comunidades indigenas.

El tercer apartado presenta el estado del arte en el cual, a través de la revision
bibliogréfica, se aborda lo relacionado con investigaciones previas 0 aportes de la literatura
referentes a materiales de revitalizacion y ensefianza del espafiol como L2 aindigenas. Para
ello, larevision presenta tres componentes. e espariol como segunda lengua en Colombia,
materiales de ensefianza de espafiol como segunda lengua, y procesos y materiales de

revitalizacion en lenguas indigenas.

El cuarto apartado, referente a la justificacion de la investigacion, recurre a datos
extraidos del Censo Nacional de Poblacion y Vivienda 2018 efectuado por € DANE para
explicar la necesidad de hablar de la poblacion indigena y a autores como Camelo (2010),
Carrillo (2016), Figueroa Londofio (2017), Benavides y Cabiedes (2020), parareferirse ala
necesidad de explorar el campo de la produccion de materiales educativos para la ensefianza

del espariol como L2 contextualizados a las necesidades reales de las comunidades.

El apartado cinco condensa los objetivos de la investigacion teniendo como principio
la formulacién de una guia de recomendaciones para la didactizacion de materiales de
revitalizacion linguistica, que pueda ser de utilidad en el campo de la ensefianza del espafiol
como L 2. Por su parte, los objetivos especificostienen que ver con procesosde identificacion,

recoleccion y caracterizacion de materiales de revitalizacion a través del disefio de
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instrumentos que, a su vez, permitan su andlisis y posterior generacion de una guia de

recomendaciones para el proceso de didactizacion desde una perspectiva intercultural.

El apartado nimero seis, referido a todo € marco y desarrollo tedrico de la
investigacion, se propone revisar los enfoques tedricos mas relevantes y pertinentes para el
abordaje del problemayy ello lo hace mediante tres acapites: €l espariol como segunda lengua
en Colombia, €l componente intercultural y materiales de texto en e campo de lenguas

indigenas.

Por su parte, €l apartado siete expone la estructura metodolégica del trabajo
investigativo, la cual se adscribe a un paradigma pragmético - funcionalista con enfoque
mixto y disefio concurrente incrustado. Asimismo, este apartado resume las fases de
investigacion, detallalas caracteristicas del corpus de materiales de revitalizacion consultado,
las técnicas de recoleccion y andlisis de datos, y por supuesto, los instrumentos (Formato de
criterios de revitalizacion para materiales recolectados y Matriz de caracterizacion y
analisis de manuales de revitalizacion de lengua (MRL)) disefiados para la obtencion de los

datosy posterior anélisis de estos.

El apartado ocho presenta los resultados que surgieron a partir de la aplicacion de los
instrumentos disefiados para el andlisis de los materiales. Parafacilitar su presentacion, estos
se organizan de acuerdo con los datos arrojados por cada instrumento de investigacion.
Pogterior aesto, se presentaladiscusion de los resultados respecto alabibliografia consultada

en los antecedentes, justificacion y marco teorico.

El apartado nueve presenta la guia de recomendaciones para la didactizacion de

material de revitalizacion de lenguas indigenas. Dicha guia se encuentra organizada en cuatro
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puntos a saber: ¢(Qué se necesita?, ¢(COmo se puede lograr?, Estrategias para la
didactizacion de MRL y De cdmo potenciar €l uso de MRL didactizados en e campo de
ensefianza de espaiiol como L2. Finalmente, en el apartado diez se encuentran las
conclusiones donde se sefiala la importancia de los hallazgos de esta investigacion, sus
limitaciones y recomendaciones posibles para futuros trabajos en este campo de

conocimiento.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION:

La Constitucion Politica Colombiana de 1991 reconocié la diversidad étnica y
cultural como patrimonio de lanacién (MEN, 2021). Dicho reconocimiento favorece grupos
poblacionales que, por sus condiciones de vulnerabilidad, son invisibilizados de multiples
esferas de la vida publica, entre ellas, laeducacion. Laley 115 de 1994 estipula una serie de
leyes, orientaciones y decretos para la atencién educativa de grupos étnicos, de manera que
la diversidad de la condicion étnica, cultural, social y personal de dichos grupos sea
salvaguardada. Esta normatividad se plantea entonces como una iniciativa que permite a las
autoridades educativas distritales, departamentales y municipales planificar estrategias para

la construccion de planes etnoeducativos comunitarios (MEN, 2021).

Para el caso de las comunidades indigenas existentes en Colombia, la promulgacion
del Decreto 2500 de 2010 reconoce € SEIP como Sistema Educativo Propio de los Pueblos
Indigenas y declara la autonomia con la que cuentan las comunidades indigenas para su
administracion, en el marco de la iniciativa etnoeducativa reconocida por el Estado y el
Ministerio de Educacion Nacional. En ese sentido, se pretende que tanto las autoridades
educativas nacionales, como las comunidades indigenas, trabajen en una sinergia que permita
determinar la modalidad e intensidad de ensefianza de las lenguas nativas y del castellano

(Guido & Bonilla, 2013).

No obstante, a pesar de que la normatividad existente ampara la diversidad de
comunidades étnicas, la realidad de las practicas etnoeducativas colombianas es muy
diferente. Sin ir muy lgjos, obsérvese nuevamente algunos casos en que las comunidades
indigenas colombianas que aprenden espariol como segunda lengua: talleres de exploracion

textual y visual para miembros de la comunidad kogui y sikuani (Trillos, 2002), talleres de
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comprension de la lengua espafiola desde un enfoque de la preservacion de la lengua tikuna
(Camelo, 2010), la educacion bilingle y bicultural dentro de lacomunidad yucuna (Sanchez,
2014). Tal como sefiala Soler (2003), la necesidad de aprender espariol por parte de miembros
de comunidades indigenas los enfrenta a cambios geograficos y culturales que, en ocasiones,
losllevaadejar su lengua nativa atrés (Sanchez, 2014). Esta situacion no esreciente y desde
estudios como €l planteado por Levinsohn (1983), quien investigd comunidades indigenas

del Alto Putumayo, se observo que:

someter a los nifios hablantes del inga a un aprendizaje acelerado del espariol en las
escuelas puede tener repercusiones como el hecho de que los nifios no aprendan bien
estalengua o que, por el contrario, empiecen adesplazar su lengua materna. (Sanchez

, 2014, p. 8).

Esta es una evidencia de que, en Colombia, al igual que sucede en varios paises de
Latinoamérica, las relaciones entre el espariol y la lenguas aborigenes o indigenas son
asimétricas, en un contexto diglosico, que pone en evidencia una situacion sociolinguistica
de “un Estado que trata de imponer compulsivamente la norma lingiiistica” (Alvarez , 2008).
Si bien desde lo institucional se propugna una educacion bilingie, investigadores afirman
gue son multiples las causas que dificultan la construccion de proyectos, programas,
metodologiasy logros, alaluz de resultados que den cuenta de su validez y pertinencia: poca
informacion y conocimiento sobre lenguas y culturas indigenas, falta de formacion
pedagogica especifica para el profesorado y la escasa informacion existente sobre el
bilingliismo, su adquisicion y desarrollo en distintos contextos y situaciones (Rodriguez,

2002; Alvarez , 2008; Carrillo, 2016).
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A pesar de que, como se venia diciendo, el Decreto 2500 de 2010 reconoce la
importancia de que los maestros tengan experiencia en la aplicacion de metodologias de
aprendizaje bilingties que involucren la lengua materna indigena y el castellano (Guido &
Bonilla, 2013), llevar a cabo dichas metodologias y proyectos requiere que los maestros
tengan conocimiento de la lengua, la cultura, € contexto social y politico de las distintas
comunidades. Asimismo, un gjercicio de educacién bilinglie que reconozca y preserve la
lengua maternay que garantice la ensefianza del espafiol como segunda lengua demanda una
organizacion curricular consistente que evidencie € desarrollo de conocimientos propios,
textos, materiales educativos y programas de formacion e investigacion. Lamentablemente,
tal y como lo sefialan Guido y Bonilla (2013), existe unainsuficienciaalo largo y ancho del

territorio nacional que garantice el cumplimiento de estos elementos.

La construccion de material de revitalizacion y material educativo o de instruccion
para las comunidades indigenas hace palpable tal insuficiencia. La dinamica de préacticas
linglisticas que ha favorecido a lenguas y culturas politicamente dominantes (Hale, 1992
como se citd en Ospinag, 2015) ha generado una creciente preocupacion por procesos de
diversidad linguistica en los que las lenguas minorizadas han sido desplazadas por las
mayoritarias. En ese sentido, los materiales de revitalizacion apuntan a la promocion del
habla nativa, asi como la continuidad de su transmision intergeneracional linglistica y
cultural. (Ospina, 2015). Por otra parte, los materiales educativos o de instruccion apuntan
al desarrollo de hablantes competentes en espafiol como segunda lengua y su construccion
puede ser fruto de iniciativas estatales o bien, de proyectos educativos comunitarios de cada
comunidad indigena. Como sefiala Diaz (2001) los libros de texto, en los cuales se usa la

lengua de instruccion con fines educativos, posibilitan el acceso a “las habilidades cognitivas
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y los saberes minimos socialmente aceptados” (Gigante, Diaz, Pellicer, y Olarte, 2001, p.

286).

No obstante, ambos materiales presentan algunas limitaciones. En cuanto a material
de revitalizacion, suelen terminar en repositorios fisicos o digitales a los cuales las
comunidades no siempre pueden acceder. Ademas, no se cuenta con suficientes maestros
formados que puedan utilizar los materiales de revitalizacion de manera adecuada (ya sea
porque la perdieron, hablan una diferente, no son nativos o fueron formados en escuelas
castellanizantes) o consideran que la ensefianza en lengua nativa no es posible, debido a que

no saben como redlizarla (Tobar, 2014, como se cita en Ospina, 2015).

Algo similar sucede con los materiales educativos o de instruccion en los cuales
prevalecen estrategias de castellanizacion que pasan por ato la diversidad linguistica y
cultural indigena (Ospina, 2015). Si bien es cierto que los indices de desplazamiento y
continuidad linglistica de las comunidades indigenas son variables, en el caso de las
comunidades que tienen una lengua diferente al espariol esta realidad es pasada por alto, lo
gue, por gjemplo, en el caso delos nifios, generaalto grado de reprobacion y desercion escolar
(Gigante, Diaz, Pdllicer, y Olarte, 2001). Los materiales no se encuentran ajustados a las
necesidades socioculturales de lacomunidad en el marco de lo estipulado por € plan nacional
de etnoeducacion, sino que se sigue trabajando con materiales que ensefian de la lengua
espafiola como L1, sin abordaje de contenidos culturales particulares y contextualizados.
Ejemplo de ello es la investigacion adelantada por Camelo (2011) con la comunidad tikuna
en la que observé que, pese a que los textos responden a los estandares curriculares
propuestos por el MEN y al Marco ComiUn Europeo de Referencia, “no incluyen textos

pertenecientes a la tradicion ora indigena, que propendan a la preservacion de su culturay
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principios.” (Sanchez, 2014). En consecuencia, estos materiales no atienden alas necesidades
propias de las etnias y, por tanto, no expresan nada de sus cosumbres, creencias, vision del

mundo, formas de vida e interaccion con otras culturas (Carrillo, 2016).

De conformidad con lo anterior, se observa una doble problemética: por una parte, la
falta de ajuste en el disefio y construccion tanto de materiales de revitalizacion, como de
materiales educativos para la enseflanza de espafiol como L2. Por otra, s bien la
normatividad vigente promueve una educacion bilingle que garantice un equilibrio entre la
preservacion de lalengua maternay laensefianza de la segunda lengua, estetipo de materiales
se sigue abordando de manera desarticulada. En tal sentido, resulta pertinente destacar que
los materiales de revitalizacion al conservar y fijar elementos propios de las costumbres,
culturay forma de vida propias de las comunidades indigenas, ademas de presentarse en un
formato bilingle (Ilengua materna/espanol) podrian ser insumo para desarrollar materiales
educativos contextualizados que faciliten el aprendizaje de lalengua de instruccion (espafiol)

sin que ello suponga la pérdida o aejamiento de su propia cultura.

El guste de dichos materiales devela la necesidad de proponer aternativas de
articulacion de estos que reconozcan los valores culturales de las comunidades y asi evitar
gue € aprendizaje del espariol como segunda lengua termine convirtiéndose en un proceso
de aculturacion. Es en este punto donde la interculturalidad desempefia un papel critico
frente a una educacibn homogeneizante y se convierte en una aternativa para el
reconocimiento de la diversidad étnica y cultural, que se pregunte por los sentidos de los
“otros” (en este caso, las comunidades indigenas), todo esto, en el marco de una educacion

intercultural bilingle (Castro, 2009).
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Como resultado, €l presente proyecto de investigacion se propone disefiar una guia
que oriente la didactizacion de materiales de revitalizacion de lenguas indigenas en
Colombia, para que funcionen como insumo en el proceso de ensefianza de una segunda
lengua que, para este caso, es €l espafiol. La didactizacion de dicho material garantizaria el
abordaje de contenidos culturales propios de las comunidades, generando procesos de
apropiacion de su cultura a través del aprendizaje de la L2, acercandose entonces a una
perspectiva de corte intercultural. En ese orden, la formulaciéon del problema que aqui se

plantea es:

¢Como desarrollar procesos de didactizacion de material de revitalizacion de lenguas
nativas indigenas colombianas para la construccion de una guia de recomendaciones en el

campo de la ensefianza del espariol como segunda lengua?
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3. ESTADO DEL ARTE:

Dentro del presente trabajo, se adelantd una revision bibliografica que dio cuenta de
aquellas investigaciones y publicaciones relevantes en el contexto de los materiales de
revitalizacion de lenguas indigenas y la ensefianza del espafiol como L2 a indigenas. Para
ello, se utilizaron motores de busgqueda como ProQuest, Google Scholar y SCiELO y se
preseleccionaron 17 investigaciones, las cuales fueron depuradas para dejar en definitiva 8
de ellas. Los documentos revisados se dividen en articulos cientificos de revistas de
investigacion en el campo de la educacién y segundas lenguas tales como Revista del
Instituto de Estudios en Educacion, Linglistica y literatura, Revista Forma y Funcion,
Publicaciones del Programa de Asuntos en Bilinglismo del Instituto Caro y Cuervo,
Researchgate, Red Electronica de Didactica del Espariol como Lengua Extranjeray Revista
Universidad del Bosque. El texto restante es una Memoria de Master de la Maestria en
Linglistica aplicada a la enseflanza de ELE de la Universidad de Jaén, Espania. Cabe
mencionar, que la seleccion de los textos estuvo limitada a la identificacion de términos
como: materiales de revitalizacion, ensefianza del espariol como segunda lengua (EL2) a
indigenas, y materiales para la ensefianza de EL 2 a indigenas tanto en Colombia como en el

contexto latinoamericano.

3.1 El espafiol como segunda lengua en Colombia

Para empezar, un contexto general de la ensefianza del espafiol como segunda lengua
en Colombia es el ofrecido por Sanchez Lopez (2014) quien sintetiza algunas de las mas
significativas “investigaciones previas en materia del espafiol como segunda lengua en el
territorio colombiano en algunas comunidades indigenas” (p. 1). Dentro de este documento,

varios estudios plantean un fendmeno de desplazamiento de la lengua materna al espafiol, 1o
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gue genera una pérdida de la lengua ancestral (0 nativa) y del patrimonio linguistico en el
proceso de aprendizaje de laL2. Es4 €l caso de laresefia de la ensefianza del espafiol como
segunda lengua alo largo del territorio latinoamericano realizada por la fundacion PROEIB
Andes (s.f.) donde se explica que este fendmeno de ensefianza ha generado en algunos casos
la pérdida de la lengua ancestral “ya que el espafiol no se presenta como segunda sino como
Unica lengua” (Sanchez, 2014, pég. 5). Levinsohn (1983), adelantd una investigacion con
comunidades indigenas del Alto Putumayo (lengua inga) y encontrd que la ensefianza del
espariol en este contexto generaba inferencia con su lengua nativa y se realizaba de manera
acelerada originando gque no la aprendieran de apropiadamente y que empezaran a desplazar

laimportancia de su lengua materna

Por su parte, Adolfo Ulcué (2002), advierte la discriminacion y pérdida del
patrimonio linguistico a que han sido sometidos miembros de la comunidad nasa yuwe por
no ser hablantes de espariol. En consecuencia, afirma que no solo prevalece la ensefianza de
espariol como L2, sino también la preservacion de lalengua nativa, pues con ella se preserva
la cultura y ritualidad de las comunidades. En consonancia, Maitena Etxebarria Arostegui
(2007), delaUniversidad del PaisV asco, realizé un estudio sobre el wayuunaiki y el espafiol
de contacto afirmando que, aunque la lengua materna es hablada por € 65% de la poblacion
wayuu se genera un fendmeno de desplazamiento hacia el espariol, debido a que esta es la
lengua privilegiada en el &mbito escolar. Por Ultimo, Sandra Soler Castro (2009) estudio la
necesidad del aprendizaje de espafiol en el contexto de la ciudad parael caso de los indigenas
inga. En su investigacion, afirma que los miembros de la comunidad inga inmersos en este
contexto generan actitudes de respeto hacia el espariol y que, sumado a €ello, el cambio

geografico y cultural hace gue se vean enfrentados a dgjar de lado su lengua nativa.
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Ante esta desalentadora panoramica, existen propuestas que propenden por la
revitalizacion y preservacion de las lenguas nativas. Algunas de ellas son las de Schauer
(1985) que se enfoca en “la educacion bilingiie y bicultural dentro de la comunidad yucuna”
(Sanchez , 2014, p. 11). Camelo (2010), quien propone talleres que, desde un enfoque de la
preservacion de lalenguatikuna, favorezcan el proceso de comprension de lalengua espariola
y Trillos (2002), quien disefio talleres de exploracion textual en los que se adecuaron textos
vinculados alacosmovision y tradicion de los koguis y sikuanis, donde se vinculaban dibujo,
pintura y escritura. También, la apertura de la Licenciatura en Etnoeducacion de la
Universidad del Cauca, donde es requisito estudiar tres niveles de lenguas nativas de
comunidades indigenas de la region, surge como una alternativa real para combatir la
desaparicion de las lenguas nativas al tiempo que fomenta el uso del espariol, promoviendo
procesos de profesionalizacion de maestros indigenas a través de la promocion de la lecto-

escritura en espafiol, desde una perspectivaintercultural y de diversidad linguistica.

En este marco general ofrecido por Sanchez Lépez (2014), conviene también
mencionar €l trabajo de Mahecha (2006), desarrollado con € apoyo de la Fundacion Gaia
Amazonas y la Universidad Nacional de Colombia, sede Leticia. Este presenta otra vision
guetienen losindigenas del Yaigojey Bajo Apaporis sobre lalectoescritura. Segun laautora,
los habitantes de esta zona consideran dicha actividad como “la brujeria del blanco” (p. 26).
Lo que se observa aqui es que la lectoescritura se asocia con una invencion propuesta por la
cultura occidental (representada como los “blancos”), aunque reconocen la necesidad de

aprender el espafiol (oral), para asi exigir sus derechos y “defenderse” del blanco.

3.2 Materiales de ensefianza del espafiol como segunda lengua
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En lo referente a los materiales disefiados para la ensefianza de EL2 a indigenas en
Colombia, varias investigaciones consultadas abordan esta cuestion. Camelo (2010), quien
se aventur6 a indagar acerca del desempefio escolar general y las habilidades de lectura en
su lengua propiay en espariol de los nifios tikuna pertenecientes a una escuela primariade la
comunidad, encontré que los materiales empleados parala ensefianza del espafiol usan textos
que no tienen una relacion con las formas de vida e historias propias de la comunidad, sino
gue apelan a producciones escritas estdndar. Asi, por gemplo, son usadas editoriales como
Santillana que presentan contenidos relativos a literatura universal y textos de la Secretaria
de Educacion del Amazonas que, a pesar de ser un libro de texto producido en el contexto
local, “no incluye textos ligados a la literatura indigena ni a las historias tradicionales de los

pueblos indigenas” (p. 4).

Algo similar sucede en el contexto de la etnia wayuu, cuya lengua es el wayuunaiki.
En la investigacion realizada por Carrillo (2016), se observo el proceso de ensefianza —
aprendizaje del EL2 en las 21 sedes del Centro Educativo Indigena Rural CEIR 2, ubicado
en Maicao, La Gugjira. Se observd que a pesar de que la mision y vision del PEC tenian
caracter etnoeducativo, la planeacion curricular correspondiente al &rea de lengua castellana
no vinculaba aspectos culturales de la comunidad indigena. Esta Situacion se observa en el
caso de los materiales educativos empleados, puesto que fueron los libros de Escuela Nueva
que, a pesar de haber sido construidos para desarrollarlos en el contexto rural, “no atienden
a las necesidades propias de las etnias wayuu ya que no expresan nada de sus costumbres,
creencias, vision del mundo o la forma de vida de estos gruposy sus relaciones con las otras

culturas del pais” (p. 100).
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Benavides y Cabiedes (2020) por su parte, durante su proceso de investigacion y
observaciéon con estudiantes sikuani de la escuela Wamito, resguardo Wacoyo de Puerto
Gaitan, Meta, observaron que los docentes no cuentan con material necesario para desarrollar
las clases de EL2, por ta razon, acuden a textos de editoriales que responden a las
necesidades de la cultura occidental (Santillana, Norma, Voluntad) y no promueven un
acercamiento desde los saberes propios y autoctonos. Todos estos materiales desconocen
“sus formas de ser en el mundo o genera estereotipos que irrumpen la consolidacion de un

proceso de educacion significativo.” (p. 47).

Esta falta de adecuacion de materiales educativos no solo se observa en experiencias
rurales o en instituciones educativas de la misma comunidad, sino también en contextos
formales de educacion superior. Tal esel caso de lainvestigacion desarrollada por Rodriguez
y Arguello (2015) en la que participaron 11 estudiantes indigenas de la Universidad de las
Regiones Autonomas de la Costa Caribe Nicaragiiense (URACCAN) Siuna. Los
investigadores encontraron que alos estudiantes indigenas se les propone practicar: el habito
de la lectura, visitas a biblioteca para la utilizacion de libros y otros materiales; practicas en
las que, en ninglin momento se aborda la necesidad de adecuar contenidos y materiales alas
necesidades del estudiantado indigenas; son ellos quienes en Ultimas deben adaptarse al

sistema de educacion superior.

Esta es una evidencia de las implicaciones que tiene para las comunidades indigenas
el hecho de adecuarse aun material de ensefianzade EL 2 que amplia la brechaexistente entre
las comunidades mayoritarias y minoritarias; como sefiala Ospina Bozzi (2015), existe un
proceso de pérdida de diversidad linglistica en donde la balanza se encuentra afavor de las

lenguas y culturas que son politicamente dominantes.
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3.3 Procesos y materiales de revitalizacion en lenguas indigenas

Aunque la Ley 1381 de 2010 garantiza medidas de proteccién de las lenguas nativas,
donde se incluye la “produccion de materiales de lectura; de conservacion y difusion de
materiales sobre lenguas nativas”, es evidente que existe la necesidad de construir materiales
gue fomenten el aprendizaje del espafiol y a la vez, contribuyan a la transmision
intergeneracional linguisticay cultural de lalengua propia. De acuerdo con Rodriguez et al.
(2003, como se citaen Carrillo, 2016), es necesario €l disefiar materiales educativos que den
respuesta a las necesidades de los grupos étnicos, estableciendo una mediacion entre los
saberes locales y universales. En ese orden, la ensefianza del espafiol bajo este contexto
deberia propender por € logro de las habilidades en la segunda lengua, sin que esto implique
la pérdida de las habilidades comunicativas en la primera lengua (Benavides & Caviedes,

2020).

Ante esta sSituacion, han surgido iniciativas como la de Maria Trillos (2018), la cual
consistio en “desarrollar un modelo educativo para el contexto multicultural y plurilingiie de
la region Caribe” (Trillos, 2018, p. 73) donde participaron usuarios de 10 lenguas indigenas,
2 criollas, una de inglés caribefio y otra de espafiol caribefio. Dentro de las observaciones
mas relevantes, estala urgencia de consolidar recursos didacticos ajustables alas necesidades
de las comunidades (como fue el caso de loswayuu y los ette ennaka). En consecuencia, este
proyecto apunté a la construccion de un modelo flexible que, de un lado, fortaleciera la
ensefianza y conservacion de las lenguas y culturas ancestrales y por otra, potenciara la
competencia comunicativa bilinglie (lengua materna - espafiol) de los jovenes de las
comunidades. Todo ello derivé en la produccion de un material didactico impreso enmarcado

en los ciclos de aprendizaje e inmersion contextual propia de las comunidades, el cual fue
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entregado a los representantes de las comunidades indigenas participantes; empero, la
investigacion no presenta claridad frente alos contenidos abordados en el material didactico
congtruido y tampoco aclara como fue el proceso de implementacion del material y si este

fue 0 no exitoso dentro de las comunidades participantes.

Finalmente, encontramos un caso del contexto mexicano, la propuesta de Felipe
Canuto (2011) quien en conjunto con el Laboratorio de Lengua y Cultura “Victor Franco
Pellotier”, del Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social
(CIESAS), generd un material didéctico (desarrollo de un prototipo experimental multimedia)
Ilamado €l interactivo otomi a partir del uso de TICs. En este, se pretende la ensefianza de la
lengua fatho, desde el marco de una educacion intercultural bilingle que, por su naturaleza,
permanece en constante interaccion con el espaiiol. Lo innovador del proyecto es la
articulacion digital que ofrece este material linguistico y cultural, el cual fomenta la
revitalizacion de la lengua indigena en un contexto escolar de manera alternada con el
espaniol. Lo problemético aqui es que la investigacion no aclara como subsanar el bajo grado
de accesibilidad digital de la comunidad, aspecto que podria ir en detrimento de la

funcionalidad del proyecto.
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4. JUSTIFICACION:

De acuerdo con los resultados del Censo Nacional de Poblacion y Vivienda 2018
efectuado por el DANE, la poblacion colombiana que se autorreconoce como indigena llega
a1.905.617, lo que evidencia un aumento del 36,8% respecto al Censo General efectuado en
2005. Egto permite observar que, la poblacion indigena conforma en la actualidad 4,4% de
la poblacién total del pais, una cifra nada despreciable si se tiene en cuenta que su aumento
poblacional fue de 1pp (punto porcentual) en algo més de una década. Juntamente con €l
creciente aumento de la poblacion indigena que se presenta, se observa que solo el 50,8% del
total de la poblacion indigena habla la lengua de su pueblo y el 64,7% en el caso de pueblos
con lengua nativa viva en uso (DANE, 2019). Esto pone en evidencia que, € restante de la
poblacién indigena no habla su lengua nativa y, por ende, tiene el dominio de unaL 2 que, en

este caso, seria el espafiol.

Ental sentido, las comunidades indigenas se han visto afectadas por factores sociales,
politicos y econdmicos que las obligan a inmiscuirse en procesos de aprendizaje de una
segunda lengua que desconocen la necesidad de preservacion de su lengua materna. Como
sefiala Figueroa Londofio (2017), los encuentros interculturales alos que se han sometido los
indigenas desde la época de la colonizacidon los han hecho victimas de un proceso de
deculturacién en el que se les ha expropiado de susterritorios e impuesto la lengua espariola

acogtade la pérdida de factores identitarios de sus comunidades.

Ademés, situandonos en el campo de la educacién, encontramos dos dificultades
principales. La primera de ellas es que, a pesar de los esfuerzos por construir proyectos
educativos comunitarios (PEC), € aprendizaje del espafiol como L2 en indigenas sigue

implicando la pérdida de factores identitarios. Ejemplo de €llo es lo sefialado por Camelo
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(2010), Carrillo (2016), Benavides y Cabiedes (2020), relacionado con los materiales
educativos implementados en diferentes comunidades, los cuales son en muchas ocasiones,
los mismos libros de texto de editoriales foraneas empleados en instituciones educativas
regulares. Ello supone que, los contenidos literarios, narraciones y relatos, hacen parte de un
contexto literario universal y no presentan una adecuacion de contenidos culturales que

atiendan las necesidades propias de las comunidades indigenas.

La segunda dificultad esté asociada con la poca difusion que tienen los materiales de
revitalizacion en las comunidades indigenas. Sin duda, la existencia de materiales de
revitalizacion de las lenguas es muy superior a la de materiales de ensefianza en EL2 que
desarrollen competencias bilingles e interculturales (Trillos, 2009, 2018) y estén adaptados
a las necesidades, intereses costumbres, creencias y forma de vida de las comunidades
(Sanchez, 2014; Carrillo, 2016). No obstante, s bien estos materiales ofrecen alternativas
pedagogicas y editoriales, que inmiscuyen iniciativas publicas y privadas que trabajan de la
mano de las comunidades, no tienen acogida suficiente, pueslacantidad de ejemplaresfisicos
esescasay s se producen de manera digital, tal y como lo presenta los resultados del Censo
Nacional de poblacion indigena de Colombia (2018), solo € 6.4% de las viviendas con
hogares de jefatura indigena del pais posee cobertura de internet, de manera que son pocos

guienes pueden acceder a este formato.

Ademés, como se ha venido diciendo, no hay bibliografia existente que sugiera la
articulacion de este material con procesos de ensefianza en segunda lengua. Por ende, la
presente investigacion encuentra en los materiales escritos producidos para la revitalizacion

de las lenguas indigenas un recurso potencial que podria tener una funcién en doble via: ser
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un material educativo para la ensefianza del espafiol como L2 sin dejar de promover la

preservacion y salvaguarda de la lengua nativa indigena.

Lo anterior pone en evidencia la necesidad de explorar el campo de produccién de
materiales educativos para la ensefianza del espafiol como L2 que, ad mismo tiempo,
propenda por garantizar la identidad cultural y linglistica de aprendientes indigenas
colombianos pertenecientes a diferentes comunidades étnicas. Por ende, la presente
investigacion encuentra en los materiales de revitalizacion de lenguas nativas un recurso para
la ensefianza del espafiol como L2, por lo que se espera que los resultados encontrados aqui
contribuyan a la construccion de una guia que ofrezca orientaciones y recomendaciones para

la didactizacion de los materiales en cuestion.

Ademés, se espera que € uso de estos materiales visibilice la importancia de la
preservacion de saberes propios de las comunidades. De igual manera se espera que la guia
de recomendaciones gque surge de la presente investigacion sirva como herramienta a los
docentes indigenas del contexto nacional en el proceso de ensefianza de lenguas propiasy el
espariol y, al mismo tiempo, promueva la discusion acerca del aprendizaje del espariol como
L2, lapreservacion de las lenguas nativas indigenas colombianas y laimportancia de que los

entes gubernamentales presten atencion a esta problematica.
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OBJETIVOS:

5.1 Objetivo general:
Formular una guia de recomendaciones interculturales para didactizar material de
revitalizacion de lenguas indigenas colombianas, con el fin de utilizarlo en el campo

de la ensefianza del espariol como segunda lengua (L 2).

5.2 Objetivos especificos:

Identificar las caracteristicas que constituyen a un material de revitalizacion de
lenguas indigenas colombianas y lo distinguen de un material de ensefianza de
esparniol como segunda lengua.

Recolectar y caracterizar materiales de revitalizacion creados para el abordaje cultural
y linguistico de diferentes comunidades indigenas colombianas.

Diseflar instrumentos para analizar, cualificar y cuantificar los materiales de
revitalizacion seleccionados.

Proponer orientaciones para la didactizacion de materiales de revitalizacion de
lenguas indigenas colombianas a partir de los datos y resultados obtenidos
previamente en el campo de la ensefianza del espafiol como L 2, desde una perspectiva

intercultural.
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6. MARCO TEORICO

Partiendo de que la presente investigacion apunta a formular una guia de
recomendaciones para la didactizacion de material de revitalizacion de lenguas indigenas
colombianas en el campo de la ensefianza de espaiiol como L2, desde una perspectiva
intercultural, este marco tedrico busca revisar enfoques tedricos pertinentes para abordar €l
problema de investigacion seleccionado, definiendo el objeto de estudio y las relaciones
causales que se buscaevaluar. Paraello, se propone el abordaje desde tres niicleos: El espariol
como segunda lengua en Colombia, El componente intercultural y Materiales de texto en el

campo de lenguas indigenas.

6.1 El espafiol como segunda lengua en Colombia
6.1.1 Lengua
De acuerdo con Areiza, Cisnerosy Tabares (2012) la lengua es una manifestacion de
la facultad del lengugje. Se entiende esta como un sistema inmanente y abstracto que se
organizaatravés dereglas, unidadesy relaciones a nivel morfosintactico, Iéxico - semantico,
fonoldgico y pragmético. Ademas, paralos fines aqui expuestos, consideremos el andlisis de
dos términos vinculados pero diferentes. lengua nativay segunda lengua.

6.1.1.1 Niveles de la lengua

Dentro de la presente investigacion encontramos la necesidad de clasificar los
contenidos tanto de materiales de revitalizacibn como materiales de ensefianza de espariol
como segunda lengua (L2) por su naturaleza linglistica. En ese sentido, se acude a la
clasificacion planteada por Vaero (2012), quien estructurael dominio de una segunda lengua

(L2) en cuatro niveles: nivel morfosintactico; nivel léxico-semantico; nivel fonoldgico y

nivel pragmatico-discursivo.
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a. Morfosintéctico: el componente morfoldgico - sintactico es parte congtitutiva de la
gramética. La morfologia se encarga de estudiar la estructura de las palabras y los
elementos que las componen (RAE, 2022). Por su parte, la sintaxis corresponde al modo
en que se combinan las palabras y los grupos que estas forman para expresar
significados, ademés de las relaciones que establecen entre unidades (RAE, 2022).
Dentro de este nivel se encuentran la morfologia flexiva y derivativa. Como explica el
Portal de linglistica hispanica (2022), la morfologia flexiva tiene que ver con los
cambios de naturaleza gramatical necesarios para establecer concordancia entre los
elementos de la oracion. Tales cambios no representan modificaciones en la categoria
sintéctica de las palabras sino en la informacion flexiva nominal (género y nimero) y
flexiva verbal (nimero, persona, tiempo, modo y aspecto). Por su parte, la morfologia
derivativa tiene que ver con el cambio de categoria sintactica de la raiz o lexema, por
gjlemplo, cambiar un nombre, un adjetivo, un verbo. Tal cambio, puede ser o bien
significativo (cuando adquiere una significacion diferente a la palabra original) o
apreciativo (cuando posee la misma significacion) (Marin, Satorrey Viejo, 1999).

b. Léxico - semantico: paracualquier hablante de unalengua, laadquisicion de vocabulario
0 consolidacion de un lexicon individual es parte importante del conocimiento de esta;
como lo sefiala Arnau (2017) no setratade un aprendizaje memoristico de palabras, sino
de la construccion de redes asociativas que se crean a partir de ellas.

c. Fonoldgico: frente a este aspecto, se habla en términos de agquellaramade la linglistica
gue estudia la organizacion de los sonidos en cada lengua, partiendo de su caracter
invariable y distintivo, capaz de producir diferencias de significado (Gil, 2007 apud

Llisterri, 2020).
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d. Pragmético: de acuerdo con Valero (2000), el componente pragmético tiene que ver con
hacer un uso apropiado delalengua. Paraque ello se cumpla, es necesario que el mensaje
se adecUe correctamente, es decir, que no cree una barrera de errores producto de exceso
de palabras, informacion innecesaria 0 mensajes contradictorios.

6.1.1.2 Lengua nativa

Conforme con el Diccionario de términos clave de ELE (2021), €l términos de lengua
nativa, se entiende como aquella lengua que un ser humano adquiere en sus primeros anos
de vida e infancia y de la cual se sirve como instrumento natural de pensamiento y
comunicacion. Aun con esto, no hay consenso entre los conceptos propuestos, |0 que supone
gue se haga necesario abordar multiples elementos que permiten caracterizar el concepto: a)
lengua familiar transmitida entre generaciones, b) primera lengua que se aprende y permite
conocer e mundo, ¢) lengua de mayor versatilidad y uso en diferentes contextos, d) aquella
lengua con la que una persona se identifica tanto en su identidad personal, como en la de su
comunidad. Por su parte, Montrul (2013) también asociaeste término con lalenguaaprendida
desde la infancia en el hogar o con la familia (p. 3). Este autor también sefiala que la
aceptacion de la presencia de una L1 supone también la existencia de una segunda lengua

(L2) o incluso unatercera (L 3).

Frente a lo anterior y para el contexto nacional, la Ley 1381 de 2010 en la cual “se
dictan normas sobre reconocimiento, fomento, proteccion, uso, preservacion y
fortalecimiento de las lenguas de los grupos énicos de Colombia y sobre sus derechos
lingiiisticos y los de sus hablantes” (Funcion Publica, 2021), en su Titulo 1, articulo 1°:

Naturaleza y objeto, define:
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Se entiende por lenguas nativas las actualmente en uso habladas por los grupos
étnicos del pais, asi: las de origen indoamericano, habladas por los pueblos indigenas,
las lenguas criollas habladas por comunidades afrodescendientes y la lengua Romani
hablada por las comunidades del pueblo rom o gitano y la lengua hablada por la

comunidad raizal del Archipiélago de San Andrés, Providenciay SantaCatalina. (p.1)

Ademas, a partir del afio 2007 inici6 la creacion de una politica linglistica orientada a la
conservacion y el uso de las lenguas nativas y el mangjo de un bilingtiismo equilibrado! entre
estas y el castellano (Bodnar, 2010, como se cita en Ospina, 2015). A pesar de €llo, las
lenguas nativas se encuentran enfrentadas a problemas relacionados con una baja trasmision
intergeneracional, bajo grado de competencia en el uso de edtas lenguas y el acceso a
servicios sociales como la salud y educacion através del uso de lenguas dominantes (como
el espariol); todos estos factores desestimulan el uso de la lengua indigena y su vision de
“buen vivir” relacionada con la salvaguardia de los conocimientos y de los saberes de los

pueblos indigenas a través de la preservacion de su lengua (Bodnar, 2010).
6.1.1.3 Segunda Lengua

En un contexto mas general, el Diccionario detérminos clave de ELE (2021) explicita
gue cuando “la LM se aprende en un pais donde coexiste como oficial y/o autdctona con

otra(s) lengua(s), se considera una L2” (CVC, 2021). Esto también sucede cuando un grupo

1 Aqui la perspectiva de bilingliismo equilibrado también se relaciona con lo propuesto por la postura de
Moreno Fernandez (2009), es decir, entendido como la situacién en la que coexisten dos o mas lenguas. Esta
definicion conjuga definiciones anteriores como las de Bloomfield (1933), Haugen (1953) y Weinreich (1953)
gue, en su orden, definen el bilingliismo como dominio nativo de dos lenguas, uso de expresiones complejas y
con significado en otras lenguas y la prdctica de dos lenguas usadas alternativamente. De igual manera, se
asume que, para este caso, el bilingliismo es de caracter social en tanto afecta a las comunidades de hablantes
y que, en ocasiones, puede suscitar situaciones de diglosia o “desigualdad funcional de las lenguas” (Moreno
Fernandez, 2009, pag. 213).
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de hablantes que poseen su L1 llegan a un pais de acogida y dicha L1 empieza a adquirir
relevancia en dicha comunidad de habla. En ese caso, la LE deja de serlo y por su caracter

de cooficialidad se configura como unaL2.

Cercana a esta perspectiva encontramos la de Susana Pastor (2004, p. 67), quien
afirma que cuando una lengua, que no es la materna, se encuentra dentro del contexto del
aprendiz y puede entrar en contacto con €lla, escuchandola, hablandola (no sélo en entornos
de ensefianza formales, sino en la interaccion cotidiana) es una evidencia clara de una
situacion de segunda lengua (SL). No obstante, estos no son los Unicos factores que han de
tenerse en cuenta ante una situacion de SL o L2; entre las consideraciones adicionales estan
el estatus de la lengua, la composicidn linglistica de la familia y las politicas educativas
respecto a las lenguas en cuestion. En definitiva, la marca distintiva de la L2 es que se
encuentra en el contexto inmediato del aprendiente y se usa para Situaciones escolares y
extraescolares (sociales, laborales, econdmicas, politicas, familiares, etc.) sin ser la lengua

nativa o materna.

6.1.1.4 Lenguas indigenas en Colombia

Las distinciones existentes entre lengua mayoritaria y minoritaria se relacionan con
el estatus sociopolitico de unalengua (Montrul, 2013, p. 3). La presente investigacion asume
gue la lengua espafiola se sita como mayoritaria por su tradicidon escrita, por ser la lengua
del sistema educativo colombiano, de los medios de comunicacion y también del sistema
gubernamental. Por su parte, las lenguas minoritarias, son aquellas habladas por grupos
étnicos minoritarios que no gozan con las garantias sociales, econdémicas, politicas,
educativas de lalengua mayoritaria. Este es el caso de lo acontecido con las lenguas indigenas

colombianas, las cuales se posicionan como minoritarias.
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Segun el Ministerio de Cultura, la diversidad linguistica es patrimonio de los
colombianos. Esta se ve representada por la existencia de aproximadamente 68 lenguas
nativas entre indigenas, criollas habladas por afrodescendientes y la lengua romani hablada
por e pueblo Rrom o Gitano (MinCultura, 2021), las cuales se extienden alo largo y ancho
del territorio nacional y son practicadas por una poblacion cercana a los 850.000 hablantes.

Asimismo, este mismo Ministerio reporta que:

la Direccién de Poblaciones en su componente de proteccion a la diversidad
etnolinglistica ha realizado més de 68 autodiagndsticos sociolinguisticos de las
lenguas nativas de Colombia con €l fin de establecer el grado de vitalidad de estas 'y
de dar continuidad a los planes, proyectos y programas encaminados a salvaguardar
y visibilizar todo el patrimonio lingtistico de Colombia, tal y como esta contemplado

en laley 1381 de 2010 o Ley de Lenguas Nativas. (MinCultura, 2021).

No obstante, a pesar de estas iniciativas gubernamentales por preservar las lenguas
indigenas colombianas, tal y como lo declara la escala de vitalidad de las lenguas creada por
el Ministerio de Cultura de Colombia (2011), existen diez (10) lenguas al borde de la
extincion (Embera chami y Katio disperso, Carijona, Cocama, Mirafia, Muinane, entre otras),
diez (10) en riesgo de extincion (Eduria, Taiwano, Andoque, Awa, Bora, Cabiyari, Cofan,
Sdliba, entre otras), dieciséis (16) en retroceso (Bard, Carapana, Inga, Namtrik, Uitoto,
Nasayuwe, Sikuani, Tikuna, Yagua, entre otras) y el resto de las lenguas que aln se

encuentran fuertes o sin riesgo considerable de pérdida de hablantes.

6.2  El componente intercultural

6.2.1 Definicién de interculturalidad
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Seglin Tubino (2005), la interculturalidad hace referencia a “un proyecto societal
viable en el tiempo de democracia radical” (p.25). Esta definicibn nos indica que lo
intercultural se posiciona en un lugar eminentemente social, pero también politico. Es
politico, porque surge como una alternativa de subversion al fendmeno homogeneizante y
occidentalizador que supone la modernidad (Tubino, 2005). Se espera entonces, que dicha
aternativa reformule la modernidad, haga participes a multiples culturas, visibles y
participativas en un plano horizontal. No obstante, como sefialan Mérquez y Garcia (2014),
dentro de ese “paraguas del trato intercultural”’, pueden esconderse discursos hegemonicos
gue, en lugar de subvertir, promueven invisibilizacion y reproduccion de condiciones
estructurales desiguales en los gruposyy culturas minoritarias (p. 158-159). Tal situacion pone

en evidencialo dificil que resulta entender la interculturalidad en una sola via o sentido.

En ese sentido, Walsh (2009) ofrece la caracterizacibn mas conocida de la
interculturalidad en tres sentidos o dimensiones distintas. relacional, funcional y critica. La
dimension relacional se refiere a la forma més basica de contacto entre culturas (personas,
practicas, saberes, valores y tradiciones), asumiendo que la interculturalidad ha existido
siempre en Latinoamérica producto de dicho contacto (p. 3). No obstante, larealidad de esta
dimension es que invisibiliza las dinamicas de desigualdad y los contextos de poder que
establecen condiciones de superioridad e inferioridad. En cuanto a la dimension funcional,
sucede algo similar a la anterior. Se reconoce la diversidad y diferencia cultural con el
proposito de incluir las minorias de una forma diplomatica, es decir, reconocer su existencia
e incluirlas sin hacer nada para remediar las profundas desigualdades y la asimetria que

rodean la “nueva logica multicultural del capitalismo global” (Walsh, 2009). Por ultimo,
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Walsh presenta la perspectiva critica que cuestiona la matriz colonial y pretende generar

procesos de transformacion de las estructuras sociales y politicas (Lara, 2015).

A su vez, Gil-Jaurena (2008) y Garcia Castafio y Granados (1999) (citados en Osuna,
2012), presentan cuatro enfoques vinculados al concepto intercultural: asimilacion cultural,
valoracion de otras culturas, educacion bicultural y enfoque sociocritico (p.46). En
perspectiva, se observa en cada enfoque un transito desde el reconocimiento de unadinamica
social y educativa, a la problematizacion y critica de las dindmicas culturales y el desarrollo
de estrategias para combatir las desigualdades. El abordaje de estos enfoques resulta
pertinente en la discusion de la ensefianza de una L2 para aprendientes pertenecientes a

comunidades indigenas colombianas.

El enfoque de asimilacion cultural tiene que ver con la igualacion de las
oportunidades educativas de los alumnos culturalmente diferentes y la explicacion del
fracaso escolar basado en desventgjas culturales y econdmicas; la valoracion de otras
culturas que visibiliza las diferencias de diversos grupos culturales con el propdsito de

favorecer las minorias étnicas.

Por dltimo, en cuanto a la educacion bicultural busca la produccion de sujetos
competentes en dos culturas diferentes, haciendo hincapié en que aguellos pertenecientes a
una minoria no tengan gque perder su identidad cultural o lengua, aunque fomenta la division
de culturas, ausencia de intercambios y aislamiento cultural (Osuna, 2012). Por dltimo, el
enfogue sociocritico busca la construcciéon de una sociedad mas justa y la lucha contra la

asimetria cultural, social y politica.
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6.2.1.1 Monoculturalidad, multiculturalidad, transculturalidad y

competencia intercultural

Dado que este trabajo considera el derecho fundamental que tienen las comunidades
indigenas por propender por una educacion indigena propia eintercultural (Decreto 1953 de
2014, art. 39), se hace necesario establecer distinciones claras entre lo que es 'y no es
intercultural. En consecuencia, resulta necesario abordar y definir tres términos que se
encuentran asociados, pero son distintos. monoculturalidad, multiculturalidad vy

transculturalidad.

Para empezar, concerniente al concepto de monoculturalidad, se encuentra que este
refiere ala construccion de conocimiento a partir de una sola perspectiva de cultura, es decir
que esta perspectiva “trae como consecuencia la formacion de sujetos que conciben una sola
forma de comprender y dar significados a la realidad y a los hechos que ocurren en la

cotidianeidad” (Arias, Quintriqueo, & Valdebenito, 2018, p. 3).

Respecto a la multiculturalidad y transculturalidad, Hidalgo (2005) realiza una
investigacion en torno a término de cultura, analizando tanto su evolucion como
conceptualizacion. Términos como los agui mencionados salen a flote y son examinados por
laautora. El primero de ellos alude a la existencia de varias culturas sin que exista relacion
o interaccion entre ellas; esto supone la existencia de dichas culturas en un plano geogréfico
o territorial sin interacciones en el sentido social de cultura, lo que supone la yuxtaposicion
de estas (p. 78) y nada mas. Por su parte, la transculturalidad propone un entendimiento de
laculturadiametralmente distinto al caso anterior, aqui ya existe un proceso de acercamiento

no solamente desde € reconocimiento, sino desde el establecimiento de vinculos gue van
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maés alla de las peculiaridades culturales de cada comunidad, en busgueda de principios y

valores universales (p. 79).

De esta manera, se entiende que, a hablar de interculturalidad, se habla de una
comprension'y comunicacion de distintas culturas, lo que posibilitael enriquecimiento mutuo
enun marco igualitario sin que sea su sola yuxtaposicién o un proceso sincrético como sucede
en el caso transcultural. Ademas, vinculado aesta el Centro Virtual Cervantes (CVC), en su
Diccionario de términos de ELE, también alude a estos términos, pero referente a campo de
ensefianza de las lenguas segundas o0 extranjeras. Asi pues, los recoge dentro de lo que se
denomina competencia intercultural, es decir “la habilidad del aprendiente de una segunda
lengua 0 lengua extranjera para desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las
situaciones de comunicacion intercultural” (CVC, s.f.). Dicha competencia esta formada por
etapas o niveles que conforman su proceso de adquisicion: el nivel monocultural en el cual
el aprendiente observa la cultura extranjera desde los limites de su propia cultura; el nivel
intercultural, donde el aprendiente esta en una posicion intermedia entre la cultura propia y
la extranjera, estableciendo comparaciones entre ambas; finalmente el nivel transcultural,

donde el aprendiente desempefia una funcion de mediador entre ambas culturas.

6.2.1.2 Interculturalidad, educacion y didactica

Es evidente la complejidad que entrafia hablar del término interculturalidad y més
cuando este no sdlo esta vinculado a una perspectiva antropoldgica sino también educativa y
didactica. Por €lo, el término de interculturalidad alude a la forma de relacion de grupos
étnicos con la sociedad mayoritaria, en la gque los saberes de ambas sociedades convergen;
saberes que aprenden en la escuela (Castillo y Rojas, 2005 como se citd en Diaz, 2012). En

palabras de Romero et a. (2008), la nocion de interculturalidad no solamente apunta a
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orientar la formacion del aprendizaje de una segunda lengua, sino que, entendiéndose esta
como ‘el proceso de convivencia de dos o mds culturas en una sociedad pluricultural” (p.

12), busca fomentar latoleranciay aceptacion de otras culturas.

Estos saberes culturales que se aprenden en la escuela y donde convergen ambas
culturas son parte fundamental del desarrollo de la dimension intercultural de los
aprendientes indigenas del espafiol como L2. Se espera entonces que el estudiante sea capaz
de establecer relaciones culturales entre su comunidad y la comunidad mayoritaria, es decir
por laalteridad de otros pueblos e individuos (Paricio, 2004). Esta misma autora, apoyandose
en una revision de autores como Byram, Gribkovay Starkey (2002), recoge algunas tareas
gue el profesorado tiene con los aprendientes, en linea con una ensefianza de la lengua desde
unadimension intercultural, pero que, de acuerdo con el interés de la presente investigacion,
resultan de importancia en la construccion de una guia de recomendaciones parala ensefianza

de espariol como L2:

Debe preparar al estudiante para establecer relaciones con otras culturas, en este caso,

con la cultura propia de la comunidad indigena a la que el aprendiente pertenezca 'y

la cultura meta que seria aquella donde se desarrolla el espafiol.

e Busca favorecer la aceptacion de diferencias entre los individuos respecto a puntos
de vista, valores y comportamientos.

e Comprender el funcionamiento de las interacciones culturales.

e Modtrar que las identidades sociales son parte inherente de cualquier relacion (y de

todo proceso de ensefianza de lenguas).
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e Trabajar con materiales auténticos que sean propios de las comunidades objeto de
estudio (tal y como sucede en esta investigacion a acudir a materiales de
revitalizacion linguistica).

e Reconocer las perspectivas y experiencias, aspectos particulares de las personas
pertenecientes a las comunidades, acudiendo a simulaciones, juegos de rol, entre

otros.

Asimismo, el documento Lenguas Nativas y primera infancia (Mincultura, 1CBF,
Fundalectura, 2016) ofrece algunas recomendaciones para la produccion de materiales que,
desde una perspectiva cercana al tratamiento intercultural, impactan en el campo didactico y

educativo:

a. Recurrir a simbolos y materiales que se usan en la cultura propia: afiches, avisos,
objetos para actividades pedagdgicas, juguetes, escenarios comunitarios, entre otros.

b. “Dar tratamiento pedagdgico a investigaciones culturales para aprovecharlas en la
elaboracion de metodologias y materiales pertinentes para el aprendizaje de la lengua
indigena” (Mincultura, | CBF, Fundalectura, 2016, p. 108). Conviene precisar que, en
este caso, mas que para €l aprendizaje de la lengua indigena, se usaria con fines de
ensefianza — aprendizaje del espafiol como L2.

c. Conviene acompafiar la produccion y difusion de materiales con procesos de
sensibilizacidn, formacion e implementacion sobre su uso (p. 109).

d. Disefiar estrategias y metodologias para € aprendizaje de las lenguas que se adeclen
alacomunidad y se aproximen al uso de medios virtuales.

e. Promover tareas de investigacion en las que se elaboren materiales, ilustraciones,

diagramas, sobre temas de interés paralos indigenas.
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f. Conservar, clasificar y disponer el material elaborado para su uso de acuerdo con los
requerimientos fisicos o digitales que presente.
6.2.1.3 La interculturalidad en el contexto de la educacién indigena en

Colombia

Complementario a lo que se ha venido mencionando acerca del concepto de
interculturalidad, se sabe que esta se da en un escenario de las comunidades indigenas
respecto ala sociedad mayoritaria, o que supone que la interaccion y el reconocimiento de
los pueblos no ha sido sistémica ni justa. A pesar de ello, la interculturalidad apunta a “que
las relaciones entre culturas sean mas equitativas, respetuosas, justas y armoniosas”
(Ministerio de Educacion Nacional y la Organizacion de Estados |beroamericanos OEl.,
2018, p. 5). Ademés, se espera gque & acercamiento aotras culturas fortalezca las identidades
propias, en este caso, laidentidad de cada uno de los miembros de las comunidades indigenas
colombianas. En cuanto a los discursos educativos que han direccionado el escenario de la
educacion indigenaen Colombia, tal y como lo sefiala Rubio (2021), son laeducacion propia,
la etnoeducacion o como se le ha denominado de manera generalizada, la educacion

intercultural bilingue (EIB).

Laeducacion propia nace en la década de los afios sesenta como una reflexion sobre
el proceso educativo indigena. Esta tarea estuvo encabezada por € Consejo Regional
Indigenadel Cauca (CRIC), quienes proponen esta alternativa ante una educacion oficial que
menospreciaba las necesidades de las comunidades indigenas. Por consiguiente, esta
perspectiva buscaba combatir la idea de la escuela como espacio de desintegracion y

debilitamiento cultural (Bolafios & Tattay , 2012).
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Al mismo tiempo, dentro de este tipo de educacién, son las comunidades indigenas
guienes generan pautas orientadoras para las escuelas comunitarias en el marco de un
proyecto aternativo de educacion. Lo interesante de esta propuesta es que, como sefiadla
Bolafios y Tattay (2012), o propio no refiere al “encierro en un entorno inmediato” (p. 48);
a contrario, tiene que ver con € entendimiento del caracter intercultural, dado en el
fortalecimiento de la cultura indigena empleando de herramientas internas y externas a los
contextos comunitarios, que permitan generar formas de conocimiento distintas a la ciencia
occidental. Asi, es evidente € sentido politico que propone este tipo de educacién

intercultural.

Concretamente, refiriendonos al contexto de la produccion de materiales, la
educacion propia propende por la construccion colectiva de programas que fomenten la
ensefianza de la lengua indigena y el espariol como lenguas vehiculares en un contexto
bilingle (Bolafios & Tattay , 2012, pag. 49). También, dentro de las estrategias para la
proteccion y ensefianza de lenguas se contempla la creacion de fondos de apoyo para €
desarrollo de materiales didacticos bilinglies (videos, cartillas, grabaciones) para € uso
curricular en escuelas bilingles, asi como la investigacion y el desarrollo de estudios del

estado de uso de las lenguas en la actualidad.

Por su parte, laethoeducacién (como fue nombrada en el contexto colombiano) alude
a una forma particular de nombrar la Educacion Intercultural Bilingie (EIB) (Walsh,
2009). Segun Monsoyi y Rengifo (1983, como se citd en Lopez, 2009), la EIB “tendra, como
punto de partida, alas lenguas y culturas de las respectivas etnias las cuales constituiran las
formas y contenidos basicos del proceso educativo formal.” (p. 142). Esta perspectivaapunta

asuperar la preocupacion que se enfocaba sdlo a la ensefianza de aspectos lingisticos de la



46

lengua (como sucedia en el caso de la educacion bicultural [ EB]). LaEIB apuntaentonces a
disefiar propuestas curriculares “hechas a medida” a partir de las necesidades de cada

comunidad especifica (Lopez, 2009).

En Colombia, este discurso educativo surgié en la década de los afios setenta bajo e
nombre inicial de educaciéon bilingle bicultural, pero dadas las limitaciones de dicha
definicién, lanocién de interculturalidad empezd a ocupar un lugar preponderante. Al mismo
tiempo, dicha nocién empezo a vincularse con una perspectiva de etnodesarrollo y con esto,
posteriormente, se consolidaria la nocion de etnoeducacion (Bodnar 1990, como se citd en
Lopez, 2009). La EIB surge entonces de una iniciativa indigena que promueve “la
descolonizacion de los pueblos indigenas y sus lenguas minorizadas” (Trillos, 1999, como
se Cito en Lopez, 2009) y, al mismo tiempo, promueve “el uso de la lengua materna en los
procesos educativos y el dominio del castellano como segunda lengua” (Rojas y Castillo,
2005, como se citd en Lopez, 2009). Adicionalmente, a partir de la modificacion de la
Constitucion Politica de Colombia en 1991, tanto la educacion indigena como la

interculturalidad se amparan en un marco legal.

Cabe mencionar que, en e caso de Colombia, tales iniciativas no han surgido de un
interés gubernamental, sino de una lucha por parte de la agencia indigena, quienes siempre
han reclamado accion y cambio (Lopez, 2019, como se citdé en FILAC, 2020). Aun con esto,
surgen criticas tanto al modelo de educacion propia como € de etnoeducacion y EIB que €l
Estado le ha despojado de su caracter reivindicativo y politico porque, como se declaraen el
Informe Regional: revitalizacion de lenguas indigenas (2020), a) existe una limitada
cobertura en los diferentes niveles educativos, b) existe insuficiencia en la dotacién de

materiales educativos, ¢) hay escasez de docentes indigenas y comunitarios, d) existen
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problemas de calidad vinculados a la formacion de maestros, €) persisten enfoques,
metodologias y un curriculo escolar donde perduran visiones hegemonicas eurocéntricas y f)

perdura una tendencia homogeneizante de la lengua (FILAC y ORDPI, 2020).

En definitiva, la interculturalidad como nocién vinculada a los discursos educativos
gue permean el contexto educativo indigena es necesaria pero no suficiente. Esto quiere decir
gue nos encontramos ante unarealidad en la que propuestas como la educacion propiay EIB
son parte relevante dentro de un proceso de reposicionamiento de las lenguas nativas
indigenas y del espafiol como segunda lengua. Empero, e reconocimiento desde la
legislacion no es suficiente, por tanto, debe fortalecerse la gestion autonoma de las
comunidades indigenas; al mismo tiempo, debe establecerse una negociacion entre el
curriculo escolar y la formacion docente y, por ultimo, potenciarse el “uso espontaneo,
creativo y autonomo” de las lenguas indigenas y €l espafiol a través de la agencia de los

hablantes (FILAC y ORDPI, 2020).

6.3 Materiales de texto en el campo de lenguas indigenas

6.3.1 Material de revitalizacion linglistica

La revitalizacion linguistica apunta principalmente a desarrollo de diferentes
acciones que favorezcan la diversidad linguistica (Flores, Cordova y Cur, 2020); tales
acciones no se dan Unicamente en el plano de la investigacion linguistica documental, sino
también conllevan una responsabilidad cultural, social y politica. Son acciones reales que
buscan romper la dicotomia existente entre la lingiistica descriptiva en la que la lengua se
presenta como un sistema casi geno a las realidades de esta y de sus hablantes. La
revitalizacion linguistica es un gjercicio que reacciona ala pérdida de unalengua que, por ser

minoritaria, se encuentraen peligro y puede llegar aser sustituida por otrade mayor prestigio.
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En ese sentido, las estrategias para dinamizar las lenguas indigenas son diversas y
acuden amultiples formatos paragenerar un impacto mayor en las comunidades de hablantes.
Mencionarlas todas agui terminaria siendo un gercicio superficial y de alguna manera
inacabable, dado que, las estrategias pueden variar no sélo por factores linglisticos de cada
lengua, sino también culturales. Asi que, convenientemente, para los propdsitos de esta
investigacion, se opta por delimitar la revitalizacion linglistica como préctica visible en
materiales preferiblemente escritos acompafiados de ilustraciones o que acudan a un formato

multimodal (audio o video).

Flores Farfan (2011, 2013, 2015), estudioso en el campo, menciona una serie de
buenas précticas de revitalizacion linglistica que son necesarias y de las cuales se mencionan

las mas pertinentes en cuanto al disefio de un material de revitalizacion implica

a. Evitar la sugtitucion linguistica: € fendmeno globalizante de las lenguas hace que haya
un desplazamiento de las lenguas motivado por mecanismos institucionales y
gubernamentales que hacen que la diversidad linguistica se vea en peligro. Es por €llo
gue los materiales de revitalizacion promueven y posibilitan la supervivencia linguistica
y cultural. Egte fendmeno, para € caso de las comunidades indigenas que aprenden
espanol, se relaciona también con un bilinglismo sustractivo, que genera el reemplazo
de lalengua nativa por € espariol (Montrul, 2013); haciendo que esta Solo sea usada en
situaciones familiares o progresivamente, termine por no hablarse.

b. Garantizar coautoria intercultural: para garantizar la produccion de materiales de alta
calidad, el proceso de construccion de materiales debe darse en formas colaborativas y

gregarias de conocimiento. Esto implica el involucramiento de las comunidades y sus
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hablantes en una aproximacion de “abajo hacia arriba” y una metodologia co-
participativa (Flores J. A., 2006, 2011, 2013, 2015).

c. Permitir su distribucion como un corpus revitalizado: se pretende colocar el material al
mismo nivel que aquellos distribuidos en lenguas dominantes o de prestigio, 1o que
supone que pueda ser adquirido en lugares de alta circulacion literaria como bibliotecas
o librerias.

d. Empoderar la lengua y la cultura de la comunidad amenazada: elevar el estatus de la
lengua minorizada motiva a los hablantes a recuperar su fluidez, cambiar su actitud
frente ala misma, ademés de reducir la exclusion y estigmatizacion.

e. Documentar y describir la lengua: por gemplo, en una narracion, presentando un
formato bilingle de ambas lenguas (nativa y segunda) e incluso, aclaraciones
relacionadas con el sistema linguistico.

f. Introducir la escritura a traves de medios orales o pictograficos. estos medios son
pertinentes y significativos para las comunidades, quienes se sienten méas cercanos a
estos formatos que incluso a la misma escritura. Usualmente, son recopilados y
producidos con la coautoria de los informantes de la lengua.

g. Potenciar el valor simbdlico de la escritura: se espera que este gjercicio contribuya a
cambiar ideologias y prejuicios arraigados en las comunidades de hablantes y en la
sociedad en general, presentando, por ejemplo, contenidos culturales propios que

resalten tradiciones, précticas y cosmovision de las comunidades.

L as comunidades indigenas colombianas han estado expuestas a pérdidas linglisticas,
producto de procesos de colonizacion y aculturacion, quienes sisteméticamente se han visto

obligadas a abandonar sus territorios, ver destruido su ecosistema y generacional mente,
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asumir la desaparicion de su lengua como algo natural. Por €llo, la revitalizacion resulta
fundamental en el proceso de reconocimiento de las lenguas minoritarias y de los valores y

conocimientos culturales que cada comunidad posee.

Ello conlleva a que, al estar las lenguas minoritarias en constante fricciéon con las
lenguas dominantes, se ven expuestas a condiciones que dificultan su preservacion. De ahi
que, estrategias como la elaboracion de material de revitalizacion, es decir, aguel material
gue, de forma multimodal, aunque preferentemente escrita, se propone rescatar saberes
culturales propios de una determinada comunidad indigena, dentro de los que se incluyen
relatos de su cosmovision y creencias, como también otros dedicados a presentar préacticas

ancestrales propias de su contexto.

6.3.1.1 Materiales auténticos

Existe bastante consenso frente ala definicion de material auténtico. EStos materiales
son creados “por hablantes nativos y para nativos, materiales de la vidareal, elaborados para
cumplir con algun proposito social dentro de una comunidad linglistica, sin ninguna
intencion ni preocupacion pedagdgica” (Berardo, 2006, p. 61, como se cita en Calderdn,
2021). Estos materiales nacen con propositos no didacticos y son creados para comunicar
significados (Chambay Gavilanes, 2019, como secitaen Tolentino, 2021). Al perseguir fines
extralinguisticos, presentan la realidad de una lengua o una cultura sin presentar un modelo

de uso correcto (Andrijevié¢, 2010, como se cita en Calderon, 2021).

No todos los materiales auténticos son iguales, dado que “se refiere a todo tipo de
produccion oral, escritay audiovisual producida por un hablante nativo para otros hablantes

nativos de la misma comunidad lingUistica” (Tolentino, 2021, pag. 6). Autores Garcia Mata
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(2003) indica que estos materiales pueden tener diferente procedencia: segin el formato
(electronico o papel), segin modalidad linguistica (verbal: oral — escrito y audiovisual),
seguin naturaleza de la informacién (reproductiva, creativa), segin disponibilidad (local,
global) y seglin acceso (secuencial, interactivo). Por su parte, Tolentino (2021) propone una

clasificacion que simplifica la anterior, resultando bastante claray sencilla:

a. Material impreso: de fécil adaptabilidad puesto que se encuentra en periddicos,
revistas, afiches, mapas, libros, entre otros. Pueden ser fotocopiados y adaptados
con mayor sencillez.

b. Material video: material de tipo audiovisual que permite la comprension de un
mensaje comunicativo a través de recursos orales y no verbales (presencia de
elementos paralinglisticos). Se encuentra presente en programas de television,
peliculas, documentales, entrevistas, etc.

c. Material Audio: material que se encuentra en canciones, radioprogramas,
audiolibros, entre otros.

d. Material Multimedial: referido a aquel tipo de material que combina elementos
de los anteriores, como ocurre en el caso de contenido encontrado en internet.

6.3.2 Materiales educativos y de instruccion

Denominado también material curricular o didéctico, es un tipo de material
multimodal, el cual puede ser de carécter impreso, audiovisual, multimodal, etc. Su diferencia
respecto a material de revitalizacion es que funge como componente de un curriculo y
responde a unos objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion del proceso de ensefianza
— aprendizaje especifico (CVC, 2021). Su elaboracion depende de diversos elementos como:

los objetivos de aprendizaje, las necesidades de los estudiantes, los procesos mentales y
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competencias que se quieran desarrollar o fortalecer, €l contexto en el que se usen, la
mediacion que docentes y estudiantes hagan del mismo, entre otros factores.

Como sefiala Tomlinson (como se cita en Carter y Nunan, 2001), los materiales
incluyen cualquier cosaque pueda usarse paralaensefianza de unalengua: acudir acontenido
linguistico, visual, auditivo o kinestésico; usar formato impresos, en vivo (presentaciones o
exhibiciones) o digitales (CD, DVD, Internet). Ademas, Tomlinson sugiere una clasificacion
simplificada de materiales que pueden usarse en el aprendizaje de la lengua. Para empezar,
pueden ser materiales instructivos (instructional), dado que informan a los aprendices sobre
la lengua. Pueden ser experienciales (experiential) ya que posibilitan la exposicion a la
lengua en uso; elicitativos (elicitive) puesto que promueven el uso del idiomao exploratorios
(exploratory) al buscar descubrimientos sobre el uso de la lengua (Carter & Nunan, 2001,
pag. 66). Asimismo, McGrath (2013, como se cita en Thomas, 2015) ofrece una
reclasificacion de lo planteado por Tomlinson (2001), presentando dos tipos. materiales
como contenido y materiales como lengua.

Los materiales como contenido (as content), se relacionan con el enfoque comunicativo
involucrando a los estudiantes a través de su deseo de comprender y hacerse entender
(elicitativo), es decir la interaccion comunicativa a través de la creacion de contenido
atractivo. Esto supone que € aprendizaje tenga su lugar a través de la exploracion
(exploratorio) y uso.

Por su parte, los materiales como lengua (as languague), se centran en mayor medida en el
uso de materiales como diccionarios, graméticas, cuadernos de trabajo, entre otros, donde lo
importante es el contenido (instructivo). También se considera que este contenido ha de
complementarse con ejemplos de uso de la lengua presentes en los textos (experiencial)

(Thomas, 2015).
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Para el caso de la ensefianza del EL2 aindigenas, el éxito de la utilizacion de dichos
materiales dependerd del uso que docentes y estudiantes hagan del mismo. No obstante, una
realidad visible es que los profesores no cuentan con materiales y estrategias sistematicas de
ensefianza de espafiol, por lo cual suelen acudir a editoriales de mayor uso o circulacion
(Romero, Ramos, Gonzdlez y Bedoya, 2008).

6.3.3 Didactizacién de materiales de revitalizacion

La didactica posee multiples definiciones que han ido modificandose a lo largo del
tiempo. Dentro de la presente investigacion entendemos esta definicion como el gjercicio
referido a las précticas pedagdgicas en general, el cual responde a la pregunta de cémo
ensefiar, planteando una relacion entre teoria y practica (Brown, 2001, como se citd en
Gutiérrez, 2018). Ademas, responde a un método o conjunto de técnicas compatibles a las
practicas pedagogicas y lo relativo al curriculo: organizacion del programa, objetivos, tipo
de actividades de aprendizaje — ensefianza, rol del aprendiz, rol del profesor, rol de los
materiales (Gutiérrez, 2018, p. 4). Ta definicion coincide con Harjanne y Tella (2007) y
Carvajal (2009) (como se citaen Pefaet al., 2019) quienes aceptan que ladidacticaresponde
a la creacion, reflexion y aplicacion de procesos metodologicos que permitan construir
secuencias de actividades que pretenden ser usadas en la ensefianza dentro del aula.

De esta manera y para efectos de la presente pesquisa, Richard y Rodgers (2014,
como se cito en Pefiaet al., 2019) sefalan que el enfoque didactico “se refiere a los principios
tedricos generados en la combinacion estratégica de una teoria del aprendizaje con una de la
lengua.” (Pefia et al., 2019, p. 236). Empero, bgjo las particularidades del contexto de

ensefianza de lenguas nativas y espafiol como L2, resulta dificil homogeneizar la teoria de
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aprendizgje y de lengua que orientan el proceso didactico de la educacion indigena, mas si
Se espera que estas respondan a un enfoque y modelo convencional occidental.

Lo que si se puede afirmar es que, respecto alateoria de aprendizaje, en la busgueda
del camino hacia la educacion propia, el Sistema Educativo Indigena Propio (SIEP) y el
desarrollo de Proyectos Educativos Comunitarios (PEC), estudios como el de Arbeléez et al.,
(2008) encontraron que existe una alta frecuencia de propuestas y modelos didacticos
orientados a 1) lalecturay laescritura como saber que confiere autoridad académica, virtud
moral y prestigio; 2) el activismo pedagdgico (centrado en el proceso del estudiante).

Por su parte, relacionado con la teoria de la lengua, como se ha expuesto
anteriormente, se entiende que, tanto el aprendizaje de la lengua nativa como del espariol
como L2 esaorientado bajo el concepto deinterculturalidad, en un gjercicio que entremezcla
lalenguay cultura. Los contenidos y aspectos linguisticos no son suficientes si no se ponen
en interaccion con saberes y conocimientos culturales de las lenguas y comunidades
indigenas (Arbeléez et al., 2008).

Ahora bien, dado que los materiales de revitalizacion no tienen un fin propiamente
educativo sino de preservacion de la lengua, este tipo de materiales es susceptible de ser
didactizado, es decir, que pueden ser gjustados como un recurso que permita dirigir al
aprendiente indigena del espafiol como L2 a un proceso de aprendizaje mas efectivo, el cual
“depende tanto de su capacidad para generar nuevos conocimientos, como de la biisqueda de
soluciones a problemas sociales y educativos” (Dolz, Gagnon, & Mosquera, 2009, p. 118).
Didactizar este tipo de contenidos contribuiria a la resolucion de un problema social y
educativo; inmiscuir teméticas cercanas a las creencias, saberes y cosmovision de las
comunidades facilitaria el aprendizaje de EL2 desde una perspectiva intercultural, sin

detrimento de su culturay su lengua.
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7. MARCO METODOLOGICO

Teniendo en cuenta e propésito ya mencionado de la presente investigacion, este
apartado pretende dar cuenta de la ruta metodoldgica que se llevara a cabo para poder
alcanzar los objetivos propuestos. Dicha ruta esté constituida por una breve descripcion de
los aspectos més relevantes dentro de lainvestigacion: paradigma y disefio de investigacion,
fases de investigacién, corpus de materiales de revitalizacion, técnicas de recoleccion y

analisis de datos e instrumentos.
7.1 Paradigma y disefio de investigacion

Kuhn (1962, apud Miranda y Ortiz, 2020) define paradigma como un conjunto de
suposiciones interrelacionadas respecto a mundo social que proporcionaun marco filosofico
para el estudio organizado de este mundo” (p.82). Esta definicion es contrastada por lo
propuesto por Vasilachis (2006) quien propone que el paradigma ofrece un sistema filosofico
e investigativo necesario para acceder al objeto de estudio. En ese sentido, la presente
investigacion se enmarca en un paradigma pragmatico funcionalista dado el eclecticismo
gue le constituye. Esto significa que es un paradigma que se interesa por usar e método mas
adecuado para € estudio y circunstancias especificas (Hernandez, 2018). Ademas, se
caracteriza por su flexibilidad, diversidad y pluralidad en los niveles de investigacion,
equilibrio entre perspectivas cualitativas y cuantitativas, asi como tendencias de
investigacion iterativas y ciclicas. Esta posicion epistemoldgica podria considerarse
intermedia entre e realismo y el relativismo radical, considerando a la ciencia como

instrumento que permite producir teorias més fiables (Vazquez, 2001).
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En consecuencia, el enfoque bajo el cual se cifie la presente investigacion es el mixto.
En términos de Hernandez S. (2014), la recoleccion y andlisis de los datos se da de forma
cualitativa y cuantitativa. Esta integracion de métodos de diferente naturaleza favorece una
comprension mas diversa, complejay profunda del fendmeno estudiado. La combinacion de
los enfoques cualitativo y cuantitativo pueden darse en diferentes grados, lo que quiere decir
gue puede haber preponderancia de un enfoque sobre otro. Para € caso de la presente
investigacion, la combinacion presentada es (CUAL-cuan), es decir de preponderancia
cualitativa, donde los datos cuantitativos recopilados son soporte del andlisis cualitativo que
se redlizara en la construccion de la guia de recomendaciones para la didactizacion de

material de revitalizacion.

Entre las ventajas méas sobresalientes del enfoque mixto, sobresale el hecho de que
permite tener una perspectiva mas ampliay profunda del fenébmeno analizado, produce datos
mas significativosy variados, potenciala creatividad tedrica, dado que el investigador cuenta
con herramientas suficientes para hacer valoraciones; aporta solidez, posibilita mayores
condiciones de éxito, desarrolla nuevas destrezas en el campo de la investigacion, ademéas
gue, garantiza una coexistencia entre dos métodos que histéricamente han sido considerados
como disimiles (Towne y Shavelson, 2002; Todd, Nerlich y McKeown, 2004; Clarke, 2004;

Onwuegbuzie y Turner, 2007; Brannen, 2008; apud Herndndez 2014).

En ese orden, €l presente enfoque busca ser desarrollado através de una gecucion
concurrente, donde los métodos cualitativo y cuantitativo operan de manera simultanea.
Conviene precisar que a pesar de la simultaneidad que este proyecto pretende, inicialmente
se apunté a una recoleccion de datos cualitativos (CUAL) a través de una exploracion

preliminar de la temética, asi como la delimitacion del problema de investigacion. En ese
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sentido, los datos revisados y recolectados (revision bibliogréfica y fundamentacion
conceptual adelantada en el estado del arte y marco tedrico) se utilizaron para desarrollar la
fase de disefio y construccion de instrumentos (Formato de criterios y Matriz de
caracterizacion y andlisis de MRL); es en este momento cuando los datos cualitativos y
cuantitativos entran en simultaneidad, claro estd, siguiendo laguia predominante einicial del
proyecto (CUAL-Cuan). Ello supone acudir a un disefio anidado o incrustado concurrente
de modelo dominante (DIAC), €l cual permite que los datos recolectados sean comparados y
mezclados en el proceso de andlisis de estos (Herndndez, 2018), aunque su recoleccion se
realice paralelamente (de manera separada) y sin construirse uno sobre la base del otro. Ello
proporcionaunavision mas amplia del fendmeno estudiado, permitiendo que este estudio de
preeminencia cualitativa pueda enriquecerse de los datos cuantitativos descriptivos obtenidos

de los instrumentos aplicados.

Figura 1
Disefio de investigacion

Fase empirica

CUAL e . .
CUAL —_— —p analitica e inferencial
cuan e
Andlisis de resultados e
interpretacion
Fase Conceptual Fase empirica ‘

Planteamient0  ———p  Disefio y aplicacion

Estado del arte deinstrumentos

Marco tedrico

Nota. Disefio anidado o incrustado concurrente de modelo dominante — DIAC Fuente propia.
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7.2 Fases de investigacion

A continuacion, se presenta una seleccion de cinco fases (ver Figura 2) sobre las
cuales esta enmarcado el desarrollo de la investigacion. Tales fases facilitan el desarrollo de
un plan de tareas y actividades a realizar con una temporalidad definida, aunque susceptible
a modificaciones. En ese orden, presentamos brevemente las fases de definicion vy
recoleccion, caracterizacion de los materiales, aplicacion de matriz de andlisis, discusion
de los resultados y elaboracion de la guia de recomendaciones a partir de la revision y

andlisis de los materiales de revitalizacion de la lengua.

A. Fase de definicion y recoleccion de los materiales de revitalizacion: inicialmente,
nos proponemos definir el concepto de material de revitalizacion a partir de la
revision bibliogréfica adelantada. Aclarado este asunto, se recopilan materiales de
revitalizacion de lenguas indigenas colombianas de acceso digital y en formato PDF
o similar, los cuales pueden contener un formato multimodal de caracter sonoro o
audiovisual.

B. Fase de caracterizacion de los materiales de revitalizacion seleccionados: posterior
alarecoleccion de los materiales y fruto de larevision bibliogréfica adelantada en el
marco teodrico, particularmente de la clasificacion de buenas préacticas de
revitalizacion ofrecidas por Florez Farfan (2011, 2013, 2015) se emplea como
instrumento un formato de criterios de revitalizacion para materiales recolectados
gue, a partir de una serie de criterios linglisticos y culturales, permitio realizar la
seleccion definitiva de diez (10) materiales de revitalizacion.

C. Fasedeaplicacion de matrizde analisis. luego dela seleccion definitiva de diez (10)

materiales de revitalizacion, se procederd asu caracterizacion y andlisis haciendo uso
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de una matriz de caracterizaciéon y analisis de manuales de revitalizacion. Dicha
matriz surge de laprofundizacion de criterioslinguisticos y culturalesdel instrumento
empleado en la fase anterior y de algunas categorias emergentes de la revision
bibliogréfica adelantada en el marco tedrico. La matriz en cuestion tendra que ser
validada por una comision de expertos con e fin de garantizar su validez y
confiabilidad a partir de criterios de revision como son claridad, relevancia,
coherenciay suficiencia.

. Fase de discusion de los resultados: dentro de esta fase se discutiran los resultados
arrojados a partir de la aplicacion de la matriz de andlisis respecto a los diferentes
referentes tedricos abordados dentro de los antecedentes y el marco tedrico. De esta
forma, se establecerdn punto de convergencia y divergencia de los resultados
particulares de la investigacion, frente al contexto de investigaciones y autores
previos a esta.

. Fase de elaboracion de guia de recomendaciones desde una perspectiva
intercultural: finalmente, producto del andlisis y discusion previa se ofreceran una
serie de recomendaciones y orientaciones acerca de cdmo didactizar material de
revitalizacion para ser utilizado en el campo de la ensefianza del espafiol como
segunda lengua, en el marco de una perspectivaintercultural cercanaalos modelosy

discursos educativos propios de las comunidades indigenas colombianas.
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Figura 2
Fases de investigacion

 Acopio de materiales de revitalizacion de lenguas indigenas
colombianas (25 en total).

« Descripcion de los materiales encontradosy seleccion de diez
(10) de€llos.

analisis por comision de expertos.

« Creacion de categorias de andlisis y validacion de la matriz de}

* Discusion de resultados arrojados a partir de la aplicacion dela
meatriz de andlisis respecto alos diferentes referentes tedricos.

material de revitalizacion desde una perspectiva intercultural.

« Elaboracion de guia de recomendaciones parala didactizacion del}

Fuente: Elaboracion propia.
7.3 Técnicas de recoleccion y andlisis de datos

La recoleccion de datos se realizd a partir de motores de busgueda y consultas y
préstamos bibliotecarios. En este caso, las herramientas empleadas son documentos y
registros que corresponden a los materiales de revitalizacion. De ahi se busco obtener datos
gue se convirtieron en informacion susceptible de ser analizada. Al mismo tiempo, se realiz6

unarevision de los materiales encontrados que permitié seleccionar diez (10) de ellos.

Acto seguido, se realiza una codificacion abierta o de primer nivel. Esta consiste en
lacreacion, estructuracion, organizacion y consolidacion de categorias de andlisis fruto de la
revision de los datos. Tal consolidacion de categorias puede hacerse, en primer momento, a
través de identificacion de conceptos locales 0 usados frecuentemente en el contexto de

estudio (palabras claves en contexto (PCC)), asi como listas de términos. En esta
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investigacion, estos conceptos locales estan referidos a campo de la ensefianza del espariol
como segunda lengua, lainterculturalidad, materiales de revitalizacion de lenguas indigenas

colombianas.

Dentro de este proceso de consolidacion de categorias, surgen dos instrumentos para
recolectar informacion; el primero de ellos llamado formato de criterios de revitalizacion
para materiales recolectados, que, a partir de criterios generales y componentes propios de
los materiales de revitalizacion de la lengua (MRL) permitié seleccionar los 10 definitivos.
Ademas de €ello, es fundamental mencionar la construccién de una matriz de caracterizacion
y analisis de MRL, la cual indaga por informacion cualitativa y cuantitativa mediante el uso

de preguntas dicotomicas, de seleccion multiple o de pregunta abierta.

Asimismo, los datos cuantitativos aqui obtenidos son soporte del andlisis cualitativo
(Tal como lo propone e disefio incrustado (DIAC)). Ello permite integrar y mezclar
hallazgos, inferencias y conclusiones de ambos meétodos, que admiten establecer
metainferencias. Producto de toda la informacion recabada, se construye la guia de

recomendaciones interculturales para la didactizacion que aqui se propone. (ver Figura 3).
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Figura 3
Técnicas de recoleccion y anélisis de datos

Recoleccion y analisis de Revision Qe antecedentes y Recoleccion de 25 MRL.
datos. literatura.

Analisis de resultados a Aplicacion de formato de
partir de preguntas criterios de revitalizacion

S Aplicacién de la matriz de 8
preguntas dicotdmicas, e : S para materiales recolectados
analisis cuanti - cualitativa

seleccion multiple y pregunta para seleccion de 10
abierta. materiales.

Presentacion de guia de

Metainferencias :
recomendaciones.

Fuente: Elaboracién propia.

7.4 Instrumentos

En esta investigacion, se emplearon como instrumentos de recoleccion una lista de
chequeo o verificacion y una matriz de andlisis. Ambas son consideradas formas de
extraccion de informacion en las que su diferencia se marca en el grado de profundidad de
los datos obtenidos (Saiz y Brasco, 2011; Palacios, Sanchez y Gutiérrez, 2013; Hernandez

2018).

Las listas de chequeo, verificacion o checklist, son instrumentos de tipo cualitativo
gue permiten seleccionar preguntas clave de cada uno de los aspectos o categorias de interés,
de maneraque, en el caso de encontrarse unarespuesta afirmativa alas preguntas enunciadas,
se considere adecuado para incluirlas en una revisién sistemédtica y toma de decisiones

poseriores (Saiz y Brasco, 2011). Por otra parte, la matriz de andlisis es un tipo de



63

instrumento més especifico que permite recopilar informacion a partir de sus variables de
datos y de investigacion. Esta formada por las variables de datos que son las columnas
congtituidas por items y las variables de investigacion, referidas a aquellas variables que

abordan las propiedades que se pretenden medir.

Por lo anterior, dentro del actual apartado, se describen de maneraclaralos elementos
y componentes que constituyen cada uno de los dos instrumentos propuestos dentro de la

presente investigacion.

7.4.1 Formato de criterios de revitalizacion para materiales recolectados

Como se mencionaba en el apartado de fases de investigacion, en un primer momento,
se realizo el acopio de los materiales de revitalizacion encontrados y, seguidamente, la
caracterizacion y seleccion de 10 materiales definitivos. En ese sentido, para redizar tal
seleccion de forma clara, se disefio unalista de chequeo (ver Anexo 1) en formato Microsoft
Excel, congtituida por tres componentes. el primero, un apartado relacionado con
informacion general del manual donde se presentan datos como el afio, ciudad, autor,
editorial y paginas del MRL. El segundo y tercer componente estan conformados por (12)
criterios divididos asi: ocho criterios (8) correspondientes al abordaje linglistico del MRL y
cuatro (4) a abordgje cultural del MRL. Tanto la seleccion de los criterios como de los
componentes que les contienen estuvieron orientados a partir de recomendaciones propuestas
por distintos referentes abordados dentro € marco tedrico (Mincultura, |CBF, Fundalectura,

2016; Flores Farfan, 2011, 2013, 2015).

Cada uno de los criterios contienen preguntas gque contribuyen a especificar

informacion de los materiales revisados. Por gemplo, en el caso del criterio No. 1: Evitala
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sustitucion linguistica, la primeraalude a si el material revisado cumple o no con el criterio,
por tanto, es respondido en términos de “S” o “N0”; de ser afirmativa la respuesta, se
encuentran dos columnas més, donde €l investigador diligencia la pagina y la seccion donde
puede encontrarse evidencia del criterio dentro del material y, finalmente una columna més
de observaciones, donde podra consignar alguna informacién adicional que considere

necesaria, ya sea acudiendo a una cita textual o a una parafrasis (ver Figura 4).

Figura 4
Ejemplo de elementos del criterio No. 1

1. Evita la sustitucion linguistica.
¢ Aplica? |Pagina Seccién Observaciones
Si 5|Presentacion El apartado de
Si 3indice El material apunta a
Si 11|Presentacion La presentacion del
Si 4|Presentacion “Los arrullos de
Si 9| Presentacion Como sefiala la
N/A Sigue siendo el
Si 4|Presentacion “En los caminos que
Si 6, 7|Los Rrom somos los  |Lo hace presentando
No No presenta
Si 6|Asirecibimos alos  |Lo hace presentando
Si
No No presenta
Si 12|Conlos piesen la “Asi es este libro,
Si 9|Introduccion “Presentamos el
Si 6, 7| Contenido El material pretende
N/A Lo hace presentando
Si 9, 10[¢Cudl es €l sentido de [El material promueve
Si 9|Introduccion “Por su parte, Juan
Si 3|Introduccién El material fue
Si
Si 12|Introduccién “De extraordinaria
Si 9|Introduccién Pretende crear
Si 8|Introduccién “Ademas, este libro
Si 7| Sobre territorios “Al mismo tiempo, el
Si 3(Introduccion “Esta cartilla presenta

Nota. Los dementos de cada criterio son aplicados a los 25 materiales (ver Anexo 3) que fueron
revisados durante la investigacion. Fuente: Elaboracion propia.

7.4.2 Matrizde caracterizaciéon y analissde MRL

De acuerdo con las fases de investigacion presentadas, la fase de creacion de

categorias, componentes y nicleos de analisis basados en la caracterizacion del material
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alude a la construccion de la matriz de andlisis en cuestion. Esta matriz fue disefiada en su
version de validacion en formato Microsoft Word; no obstante, para efectos préacticos de su
diligenciamiento, fue adaptada a formato Excel (ver Anexo 2). Esta constituida por seis

apartados, los cuales seran descritos a continuacion:

Apartado 1 — Informacién bibliogréfica del manual: este apartado permite la
identificacion de datos bibliogréficos de los materiales seleccionados, garantizando €l uso de
fuentes confiables, ademés de permitir condensar una base de datos de materiales
relacionados con revitalizacion de lenguas indigenas en Colombia. Condensa lainformacion
general acercadel manual como son titulo, autor, afio, ciudad, pais, editorial, edicion e ISBN

(ver Figurab).

Figura 5
Apartado 1 - Informacion del manual

1. INFORMACION DEL MANUAL

Titulo: Afio Ciudad Autor (es) Editorial No.Edicién | Péginas ISBN

11 1.2 il 1.4 15 1.6 1.7 1.8

MinCultura, Instituto Caroy
Baud Mos: Arrullos, cantos,

R . 2021 Bogotd Cuervo, Cabildo Wounaan Nomos S.A. 1 53 978-958-611-408-0
juegos y rogativas Wounaan B
Nonam
Kai Yofuekakino Encantomo: Ministerio de Educacion Rio de letras. Territori
io de letras. Territorios
Cuentos de El Encanto. Relatos 2014 Bogotd ) 1 72 978-958-691-601-1
Nacional, MEN narrados PNLE

de la tradicion murui para nifios

Narraciones indigenas del
desierto: Aktjuushi sulu’ u 2018 Bogotd Mercado Epieyd, Rafael Norma 1 96 978-958-000-718-0
suummainpa ‘ a wayuu

Fuente: Elaboracion propia.

Apartado 2 — Informacién general del MRL: aborda algunos datos relacionados con

el publico objetivo del material, de forma general paraidentificar si esta dirigidos a usuarios
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de L1 (Lengua nativa), L2 (Segunda Lengua), LE (Lengua Extranjera), FE (Fines
Especificos), entre otros; de manera especifica, respecto a grupo etario a que se dirige.
Asimismo, se indaga acerca de quién produce el material, si este es producido por parte del
sector publico o privado. Por Ultimo, también se recoge informacion relacionada con los
nombres de la(s) comunidad(es) indigena(s) objeto del material y su(s) lengua(s), ademés de

s el material presenta o no caracteristicas de un formato bilingte (ver Figura 6).

Figura 6
Apartado 2 - Informacién general del MRL

2 Informecién general del MRL

2.1 Pblico objetivo: - 2.3 El material s producido por: ’
2.2?ub||00/ﬂ 235 Nombre de [a enticad, insitucien, converio 0 2,400rrun.|@a B I._engua(s) 26Material
Quienesté p—" laque vadirigido|  objeto el gl
1|2 Ot o | 0| Produdopor oo Cad? el | bt
11| 2012 AN U 2 281 | 232 233 234 235 24 25 28
Eridado |Comurided| '
Lengua ) " ) . Entidad o alianza piblica-Comunidad o ) ) . , .| Woun meu-Maach ’
) Lenguanativa(L2) N/A Nifios diaa | ocahido L N/A Instituto Caro y Cuervo, MinCultura, Cabildo Wounaan Nonam | Wounaan Nongm §i
nativa(L2) o ) cahildo Indigena meu
plblca | Indgere

Nota. Fragmento correspondiente a la informacion recogida del manual Baud Mos. Fuente:
Elaboracion propia.

Apartado 3 - Abordaje linglistico del MRL: dentro de este apartado se indaga
inicialmente por las formas de registro (distintas a la escrita) que acompafian el material de
revitalizacion, la forma en que registralalengua (alfabética, no alfabética) y laformaen que

se potenciala oralidad através de la escritura (items 3.1 a3.1.4.1).

Seguidamente el item 3.2 revisa a qué nivel se documentay describe la lengua indigena, de
acuerdo con los niveles propuestos en e marco tedrico (morfosintactico, 1éxico-semantico,
fonético y pragmatico). El item 3.3 identifica los &mbitos de uso del material, de acuerdo con

el contenido presentado en cada material (personal, publico, profesional, educativo, entre
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otros). mientras que, los apartados 3.4 y 3.5, permiten identificar la tipologia textual
predominante en cada uno de los MRL, si se presenta mas de una tipologia y qué tipos de
textos en especifico se ven involucrados. En el caso de los items 3.2 a 3.5 la estrategia de
organizacion de informacion es la misma: Cada item esta congtituido por una serie de
opciones gue se seleccionan con una equis (X) de acuerdo con la informacién suministrada
por €l material. Ademés, al lado de cada opcidn, hay un espacio de “Ejemplo y pagina” para
consignar el nombre del texto especifico y su ubicacion. En algunos casos se presentan
espacios para agregar informacion adicional o amodo de Resumen, condensando los datos

de acuerdo con la seleccion realizada (ver Figura 7).

Figura 7
Item 3.4 Tipologia textual abordada

3.4 Tipologia textual abordada

. . . . . ¢Hay una
: . .. Ip Ejemploy |Argumenta| Ejempl | Ejempl y Ejempl Otro, s || 2B
Narrativa | Ejemploy pagina: escriptiv] - Ee 'npo.y fOuMENta, B 'npo.y Explicativa % 'npo.y Dialogo S o.y : " | Resumen Sttt | afirmativa,
a pagina: tiva pagina: pagina: pagina: | ¢Cual? extual 1 cual
341 3411 342 3421 343 3431 344 3441 345 3451 345 34 34.6 3461
. Nemchaain
d:r;::u:lhct)rr dam {rr mam Maach &sdpdau
X phigtarr X Cancion Los X Alfabeto woun NADEEX No N/A
La carrera del venado .
pajaritos, p. 14, meu, p. 46.
y el sapo, p. 22. 5

Nota. Este item presenta los elementos mencionados en €l parrafo anterior. Parad caso del eemento
“Resumen” este se conforma de las dos primeras |etras de cada tipologia. Asi por g emplo Narrativa
se representa con NA, Descriptiva con DE y Explicativa con EX. Fuente: Elaboracién propia

Por dltimo, presenta el item 3.6 interesado en conocer acerca de la diversidad linguistica del
material y paraello indaga acerca del interés de este por preservar lalenguaindigenay evitar
la sustitucion linguistica y, al mismo tiempo, averigua si se muestra equilibrio respecto al

contenido en lengua espariola.



68

Apartado 4 - Abordaje intercultural del MRL: inicialmente el item 4.1 averigua

acerca del nivel de competencia intercultural, ademés de su proximidad a cada una de las

lenguas. El siguiente item busca determinar si hay existencia de coautoria intercultural en la

produccion del material y, si es el caso, cua es el rol que ocupa cada uno de los miembros

de lacomunidad involucrados. Por su parte, los items 4.3 y 4.4, preguntan acercadel vinculo

entre lengua y cultura y el referente cultural que orienta € material de revitalizacion (ver

Figura8).

Figura8
Apartado 4: Items 4.1, 4.2, 4.3y 4.4

4.1Nivel de competencia intercultural 4.2 Garantiza coautoria intercultural 4.3Vinculalalenguay cultura 4.4Referente cultural
T IETTTE| —
Especificar ¢ Cual Lalguno de estos L;arzza:lzzdr; Rolcel cTiene en Referente De
(Cual? Especificar Cultura? niveles enla Pégina SilNo miembro | Pagina SilNo [ ;Como establece dicho vinculo? | cuenta la aparecer
(Monocultural) | introduccién o por-un Cultural
o jornheo e | 0BNETO e 3 cultura de ambas, el
411 412 413 414 415 421 422 423 4231 431 432 433 441 442
"pretende ser un material de difusion y
de fortalecimiento de la lengua yla
cultura del pueblo wounaan nondm...En Culturade
Traductor este sentido, la construccion y |a(s)
Més cercanoa la ’ ’ . . " |Parlamento . vulgaci6 libro bilingd . )
Intercultural N/A Si 5 Si Si ilustrador, o Si diwd gwo”d_ees_te ibr bilingie Si comunidad
11 K editorial representa una iniciativa para que las
transcriptor creencias y costumbres de la e(s)
comunidad, asentada en Bogoté desde Indigena(s)
el afio 2003, pervivan", Presentacion, p.
5. N/A

Por ultimo, el item 4.5 de este apartado busca condensar los aspectos de la vida cultural

Fuente: Elaboracion propia.

presentados en cada uno delos MRL. Para€llo, ofrece 11 aspectos a seleccionar con espacios

para colocar algunos ejemplos junto con su ubicacidn especifica. Trae también un espacio

adicional denominado “Otr0” para agregar aspectos no contemplados dentro de la

clasificacion.

Apartado 5 - Potencialidad didactica: hace referencia a la proximidad didactica que

tiene el material de revitalizacion linglistica, en ese sentido, indaga por € tipo de material,

es decir, s es auténtico o adaptado, pero también, si se considera como material de
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instruccion, experiencia, elicitacion o exploratorio (ver Figura9). Asimismo, se pregunta por
el uso de contenido como input, € tipo de contenido grafico presentado y larelacion de este

con lacosmovision de la comunidad en particular.

Figura 9
Apartado 5: Potencialidad didactica — Segmento

5 Potencialidad Didactica
5.3 ¢Es un contenido
representativo de la 5.4 ¢{Qué tipo de contenido grafico o visual
5.1 El material es 5.2 Tipo de material lengua? presenta?
¢El'material [ ¢Fomentael ;B un ¢Los ;QUE tipo de | ¢Los contenidos | ¢Los contenidos
A e : : ) ) é P e -
’ es producido | interés y Tipo de | Ejemploy contenido | contenidos p gréficos son gréficos se
El material es - N . . ; contenido : :
con objetivo | motivacion material pagina representativ| pueden ser L producidos en vinculanala
didArticn? hacia la ndela usadne comn grafico o calahoracidnde | cosmaisidn de
51.1 512 513 521 522 53.1 5.3.2 54.1 5.4.2 543
Saak chaain
damjua @b
o . . De Cancié . . - . .
Auténtico Si Si . " a_nc'on Si Si Dibujos Si Si
instruccion Cinco
perritos, p.
16.

Apartado 6 — observaciones. es un espacio para condensar aspectos que posiblemente hayan
guedado fuera de los items y apartados anteriormente descritos, como también hacer

anotaciones de posibles puntos de andlisis que surgen durante su diligenciamiento.
7.5 Validacion de los instrumentos

Pogterior a proceso de construccion de instrumentos, es imperativo garantizar su
validez, es decir, el grado en que un instrumento mide la variable que quiere medir
(Hernandez, 2018). Es por €ello que, paralos fines investigativos que se proponen el presente
trabajo, se hizo necesario someter uno de los instrumentos a una validacion de juicio de

expertos para garantizar su confiabilidad al producir resultados coherentes y consistentes.

El juicio de expertos es entonces un método para la validacion que garantiza la

confiabilidad de un instrumento, el cual consiste en “solicitar a una serie de personas la
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demandade un juicio haciaun objeto, un instrumento, un material de ensefianza, 0 su opinién
respecto a un aspecto concreto” (Cabero y Llorente, 2013, como se citd en Robles y Rojas,
2015, p. 2). Este méodo de validacion presenta multiples ventgjas, entre ellas, obtener
informacion especificada por parte de los jueces acerca del objeto de estudio y conexo aello,
garantizar dicha informacién ya sea por la seleccién de expertos con los cuales se tiene
familiaridad o cercania o por formas més precisas como son € Biograma o € Coeficiente de

Competencia Experta (Robles & Rojas, 2015).

En este caso, se realiz6 una pesquisa acerca de posibles expertos que tuvieran
experiencia académica y profesional en el campo de investigacion. Por la especificidad de
esta, fue un gjercicio que implicd la seleccion de un nimero reducido de validadores. Se
acudio a una validacion de tres expertos, numero escogido por ser impar y también, porque
cumple con losrequerimientos parahallar un indice de validez suficiente. Sus perfiles pueden

verseendetalleenlaTabla 1;

Tabla 1
Informacién asociada académica y profesional asociada a los validadores

Validador No. 1

Nombre Angélica Maria AvilaMolina

Area de experiencia | Docencia e investigacion
profesional

Formacion Académica | Magister en Sociolinguistica de la Universidad Mayor de San
Simon.
Tiempo de experiencia | 7 afios de docencia universitaria
3 afos y 9 meses de investigacion
Validador No. 2

Nombre Lorena Rubio Camelo
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Area de experiencia
profesional

Docencia e investigacion

Formaciéon Académica

Magister en Ensefianza del Espaiiol como Segunda Lengua y
Lengua Extranjera del Instituto Caro y Cuervo.

Tiempo de experiencia

9 afos

Validador No. 3

Nombre

Ruth Y anira Rubio L6pez

Area de experiencia
profesional

Docencia e investigacion

Formacion Académica

Licenciada en espafiol y lenguas extranjeras de la Universidad
Pedagdgica Nacional.

Master en Formacion de profesores de espariol como lengua
extranjeray en Ensefianza de inglés como lengua extranjera de la
Universidad Internacional | beroamericana FUNIBER.
Doctorante en Filologia, Estudios Linguisticos y Literarios de la
UNED.

Tiempo de experiencia

9 aflos y 4 meses en investigacion.

Fuente: Elaboracion propia.

El instrumento sometido a validacion fue una matriz de andlisis llamada Matriz de

caracterizacion y analisis de materiales de revitalizacion de lengua (MRL). Como se

mencionaba en el apartado anterior, esta se encuentra congtituida por seis componentes a

saber: 1) datos bibliograficos, 2) Informacion general del MRL, 3) abordaje lingistico del

MRL, 4) Abordaje intercultural del MRL, 5) potencialidad didacticay 6) observaciones (ver

Anexo 2); estos componentes a su vez se congtituyen de 55 items, fueron sometidos a

validacion a través de 4 criterios. claridad, relevancia, coherencia y suficiencia los cuales

fueron evaluados bajo una escala numéricade 1 a4, siendo 1 No cumple con € criterio: los

items no son suficientes para medir la dimension y 4 Alto nivel: Los items son suficientes.

Estos criterios se explican en mayor detalle en la Tabla 2:
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Tabla 2
Criterios de validacion de la matriz de caracterizacion y analisis

CRITERIOS DESCRIPCION ESCALA INDICADORES
El item se comprende 1. No cumple con el criterio |Los ftems no son suficientes para medir la dimension.

CLARIDAD fajc“’mejme’ es de‘cirt su 2. Bajo nivel Los items miden algun aspecto de la dimension pero no corresponden con la dimension total
sintactica y semantica son 3. Moderado nivel Se deben incrementar algunos items para poder evaluar la dimensién completamente.
adecuadas. 4. Alto nivel Los ftems son suficientes

1. No cumple con el criterio [Los ftems no son suficientes para medir la dimension.

El ftem es esencial o

. . 2. Bajo nivel Los items miden algun aspecto de la dimension pero no corresponden con la dimension total
RELEVANCIA tante, es decir deb

importante, es decir debe

ser faclufida 3. Moderado nivel Se deben incrementar algunos items para poder evaluar la dimensién completamente.

4. Alto nivel Los items son suficientes

El item tiene relacién 1. No cumple con el criterio |Los items no son suficientes para medir la dimension.
COHERENCIA |6gica con la dimensién o 2.Bajo nivel Los items miden algun aspecto de la dimension pero no corresponden con la dimension total

indicador que estd 3. Moderado nivel Se deben incrementar algunos items para poder evaluar la dimensién completamente.

midiendo. 4. Alto nivel Los items son suficientes

. 1. No cumple con el criterio [Los ftems no son suficientes para medir la dimension.
Los items que pertenecen a

una misma dimensién 2. Bajo nivel Los ftems miden algiin aspecto de |a dimensidn pero no corresponden con la dimensidn total

bastan para obtener la 3. Moderado nivel Se deben incrementar algunos items para poder evaluar la dimensién completamente.

SUFICIENCIA L n
medicion de ésta. En este

criterio, se califica una vez
por categorfa y no por item.

4. Alto nivel Los items son suficientes

Fuente: Elaboracion propia.
Los resultados de dicha validacion se presentan en términos de la media (M) y
desviacion tipica (DT) promediada de los cuatro criterios evaluados a cada uno de los 55
items propuestos en los 6 componentes de lamatriz de caracterizacion y analisis (aexcepcion

de la suficiencia que fue evaluada por componentes).

Como se observa en la Tabla 3, el balance es satisfactorio en tanto la media general
del instrumento fue de M=3,90 y una desviacion tipica de DT= 0,15, lo cual indica que €l
instrumento es valido y la dispersion es baja. Respecto a lostres primeros items, la Claridad
presenta una M=3,94 y una DT=0,08; la Relevancia muestrauna M=3,96 y unaDT=0,05y,
la Coherencia reporta una M=3,98 y una DT=0,02, lo que evidencia como resultado comin
gue en los tres items la media resulta ser alta teniendo en cuenta que la puntuacion maxima

es 4. Por su parte la desviacion tipica en ninguno de los tres casos llega a ser superior a
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DT=0,1. Esto significa que, a ser tan baja la desviacion, garantiza poca variacion o

dispersion de los datos.

Tabla 3
Media y desviacion tipica delos criterios de validacion de la matriz de caracterizacion y
anélisis

Criterios Media (M) Desviacion tipica (DT)
Claridad 3,94 0,08
Relevancia 3,96 0,05
Coherencia 3,98 0,02
Suficiencia 3,73 0,46
Promedio: 3,90 0,15

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al criterio de SuficiencialaM=3,73 sigue siendo altay garantizando la validez del
instrumento. Por su parte, la DT=0,46, sugiere la necesidad de expandir los criterios de las
categorias para que estos sean suficientes al momento de analizar los materiales de
revitalizacion linguistica (MRL). Si bien es cierto que para este ultimo criterio la dispersion
es mas elevada, dicho resultado es admisible dado que, para este caso, la validacion no se
hizo sobre los 55 items del instrumento, Sino sobre una puntuacion asignada por cada uno de

los 6 componentes de la matriz de caracterizacion y analisis.

En cuanto alas modificaciones sugeridas por los expertos, cabe mencionar que la totalidad
de estas fueron tenidas en cuenta y ajustadas pensando de manera especial en fortalecer la
suficiencia de la matriz. Respecto a los componentes 1 y 6 (datos bibliograficos y
observaciones), no hubo ninguna recomendacion. En el componente 2 se sugirié cambiar su

nombre de Generalidades de MRL a Informacion general del MRL y algunas precisiones
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terminoldgicas de este tipo que no afectan la estructura 'y distribucion de este componente.
Referente a componente 3, llamado Abordaje linglistico del MRL, los expertos sugirieron
mayor especificidad en el item 3.1.1, la adicion del item 3.1.4.1 para especificar como se

potencia la oraidad através de la escrituray la precision del término diversidad linglistica.

Respecto al componente 4 de abordaje cultural del MRL, se gjusto el item 4.2 de coautoria
intercultural y el 4.3 de vinculo entre lengua y cultura, agregando un item adicional (4.3.2).
Finalmente, en el item 5 denominado Potencialidad didactica, se elimind el item 5.2 por ser
demasiado subjetivo y dificil de analizar. De igual forma, se anexaron varios items que
indagan acerca del tipo de material (instruccion, experiencia, elicitacion, exploracion) y tipo

de contenido grafico presentado.
7.6 Caracterizacion de los materiales

En relacion con la caracterizacion de los MRL, se recopilo un total de 25 materiales,
los cuales se encuentran relacionados en el Anexo 3, con su respectiva informacion general.
Estos fueron recogidos acudiendo a medios fisicos y también electrénicos, especialmente de
esta Ultima manera, dado que la mayoria de los materiales no se encuentran disponibles en

bibliotecas o librerias, pero si existen versiones virtuales gratuitas.

Para su seleccion se priorizaron elementos externos o paratextuales (metadatos) que
Se resumen en los siguientes criterios: @) que fuera un material de revitalizacion linglistica,
b) que e material abordara una o varias lenguas indigenas colombianas, ¢) que fuera
producido por una entidad editorial, proyecto, etc., del orden nacional, d) que la publicacion

del material no fuese superior a 15 afios, €) que presentara el contenido linguistico y cultural
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de comunidades indigenas nacionales y, f) que presente muestras escritas, en lo posible,

acompanada de muestras orales.

Tal y como se observa en la Figura 10, € 75% de los materiales recolectados son
producidos por entidades o alianzas de caracter publico, €l 13% a instituciones o alianzas
privadas, €l 4% son materiales creados bajo convenio publico-privado y el 8% restante,
pertenece acomunidades o cabildosindigenas. Esto significaque la mayoriade los materiales
han sido producidos con intervencion estatal a través de diferentes entidades
gubernamentales; entre las mas relevantes se encuentra El Ministerio de Cultura
(MinCultura), Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) y Fundalectura. Ademés, no se desconoce que dichas entidades han recibido
el acompafamiento y colaboracion de diferentes miembros de las comunidades indigenas
involucradas, ya sea como coautores, traductores, ilustradores o como fuente primaria de
informacion. Respecto alos materiales de caracter privado, se encontraron en total tres(3) y,
como particularidad, tienen en comun que fueron producidos por la mismaeditorial (Editorial

Norma) al ser parte de un proyecto denominado narraciones indigenas.

Figura 10
Fuente de produccion de Material de Revitalizacion Linguistica MRL

Material producido por:

B Entidad o alianza publica

Institucion o alianza
privada

Convenio publico - privada

Nota. Datos expresados en porcentgjes. Fuente: Elaboracion propia.
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Asimismo, de acuerdo con la informacion reportada en la Figura 11, todos los
materiales fueron producidos en el contexto nacional y publicados entre los afios 2010 y
2021, observandose que los afios que més reportan publicacion de material son 2014, con
cinco (5) materiales, 2011 con cuatro (4) materiales y 2015 — 2020, los cuales reportan tres
(3) materiales cada uno. Particularmente, resulta representativo que la mayoria de los
materiales producidos en los afios mencionados corresponden a publicaciones del Ministerio
de Cultura, € Ingtituto Colombiano de Bienestar Familiar y el Ministerio de Educacion
Nacional, en alianza con Fundalectura, en el marco de proyectos como: Leer es mi cuento,
Serie Rio de Letras— Territorios Narrados (Plan Nacional de Lecturay Escritura), Fiesta de

lalecturay Libro al viento.

Figura 11
Afio de publicacion del MRL

= No. de materiales

[EE

N
o
N
[

2010 2011 2013 2014 2015 2016 2017 2020

Nota. Los datos se encuentran expresados en nimero de materiales por afio, siendo € 2014 € afio con
mayor producciony e 2013 — 2021 los afios con menor produccién. Fuente: Elaboracion propia.

Por otra parte, los materiales recopilados presentan contenido cultural y lingdistico

relacionado con 24 comunidades indigenas colombianas. Wounaan, Piapoco, Arhuaco,
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Wayuul, Embera Chami, Saliba, Kokama, Yagua, Awa, Ette ennaka, Kaméntsa, Korebaju,
Inga, Sikuani, Totord, Nasa, Caacwa, Eperara siapidara, Uitoto, U’wa, Nukak, Jiw, Tikuna
y Misak. Estas comunidades representan una muestra del 20,86 % del total de pueblos
indigenas nativos colombianos (115 en total), de acuerdo con la cifra obtenida en los
Resultados del Censo Nacional de Poblacion indigena de Colombia (DANE, 2019). El
siguiente gréfico muestra la frecuencia de aparicion de contenidos de las comunidades en la
totalidad de los materiales referenciados, siendo las comunidades Embera Chami, Korebaju
y Totor6 las que se encuentran mas presentes en los materiales con seis (6) apariciones cada
una, seguidas por los Awa, Céacwa, Sdliba con cuatro apariciones respectivamente (ver

Figura12).

Figura 12
Comunidades indigenas colombianas presentes en los MRL
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Nota. Los datos se encuentran expresados en niimero de comunidades indigenas colombianas y su
frecuencia de aparicion en latotalidad de MRL recolectados. Fuente: Elaboracién propia.
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Otro rasgo relacionado con las comunidades indigenas presentes en los materiales
recopilados tiene que ver con la ubicacion de dichas comunidades, las cuales se encuentran
presentes en el 78,12% de departamentos del pais (en 25 de los 32 actuales): Amazonas,
Antioquia, Arauca, Boyaca, Caldas, Caqueta, Casanare, Cauca, Cesar, Chocd, Cordoba,
Cundinamarca, Gugjira, Guaviare, Magdalena, Meta, Narifio, Norte de Santander, Putumayo,
Quindio, Risaralda, Santander, Valle del Cauca, Vaupés y Vichada. Particularmente, los
departamentos con mayor nimero de comunidades indigenas involucradas en los manuales
se encuentran en el sur del pais; ejemplo de ello es Cauca, Putumayo, Guaviare y Amazonas
con cuatro y cinco comunidades presentes en cada departamento (obsérvese en mas detalle

estainformacion en la Figura 13).

Figura 13
Frecuencia de comunidades presentes en los MRL por departamento
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Nota. Los colores indican la presencia de al menos una (1) o maximo cinco (5) comunidades en cada

departamento. Los departamentos en color gris no tienen representatividad dentro de los MRL
seleccionados. Fuente: Elaboracion propia.
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Por ultimo, se encontrd quetodoslos materiales estén escritos en espafiol y lamayoria
de ellos aparece acompariada de una o més lenguas indigenas que los dotan de la
caracteristicabilingtie o multilinglie. En términos concretos, el 64 % del material es bilingle,
en tanto presenta la lengua espafiola mas una lengua indigena; el 24% multilingle, ya que
ensefia dos 0 mas lenguas indigenas aparte del espafiol y un 12 % es monolinglie pues se

encuentra escrito en su totalidad en espariol (ver Figura 14).

Figura 14
Tipo de MRL

M Bilinglie  m Multilinglie ™ Monolingiie

Nota. Datos expresados en porcentgjes. Fuente: Elaboracion propia.
7.6.1 Proceso de seleccion de materiales de revitalizacién definitivos

Como se mencionaba anteriormente en el apartado de técnicas de recoleccion y
analisis de datos, el primero de los instrumentos empleados para su seleccion definitiva de
los diez materiales es el formato de criterios de revitalizacion para material es recol ectados,

gue se clasifica como una lista de chegqueo (checklist). Estalista de chequeo esta constituida
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por 12 items distribuidos en dos abordajes: lingtistico (8 items) y cultural (4 items), facilito

la seleccién de los 10 materiales definitivos.

Respecto a esta seleccion, conviene mencionar que se realizd a partir de criterios

cuantitativos y cualitativos. Cuantitativos dado que, a cadamaterial al cual se le aplico dicha

lista, se le asigné un puntaje de acuerdo con el nimero de respuestas afirmativas con las que

cumplio. De esta manera, se reaizd una clasificacion descendente, siendo 12 e mayor

puntaje y 0 el menor; la totalidad de los materiales seleccionados cumplio con los doce

criterios o con a menos 11 de €ellos. La relacion de los materiales seleccionados con su

respectivo puntgje de respuestas afirmativas, negativas o que no aplican puede observarse en

laTabla4:
Tabla 4
Seleccion de MRL definitivos
Materiales de revitalizacion consultados Si | No |N/A
1| Baud Mos: Arrullos, cantos, juegosy rogativas \WWounaan 12 0 0
2 | Cuentosy arrullos del folclor indigena y campesino colombiano 10 2 0
Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos del encanto. Relatos dela tradicion
3 | murui para nifios 11 0
4| Los arrullos de Jaamo y otros relatos para nuestros nifios y nifias 11 0
Narraciones indigenas del desierto: Akujuushi su/u’ u suummainpa ‘a
5 | wayuu 1|11 |0
Patas de armadillo, dientes de ratdn: Canciones, juegosy relatos delos
6 | campesinos colombianos 2 1 9
Putunkaa Serruma: Duérmete, pajarito blanco. Arrullosy relatos indigenas
7 | de cinco etnias colombianas 11 0
8 | Tiki, Tiki, Tai: Arrullos, secretosy relatos de los Rrom colombianos 8
9 | Unidad Didéctica EPERARA: Chonaara wedapena k’insia warrdra it ee. 2
Una morena en laronda: Arrullos, juegosy relatos de las comunidades
10 | afrocolombianas 3 8
11 | Narracionesindigenasdela Serra 11 0
Sopa de soles: Arrullos, cantosy juegos de las comunidades afros,
12 | indigenas y Rrom de Colombia. 7 4 1
Putchi Biya Uai: Antologia multilinglie de la literatura indigena
13 | contemporanea en Colombia 10 | 2 0
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14 | Kaméntsabe aindn y bidnéj: Tejido y vida kaméntsa 12 | 0 0
j Tortuguita, veni bail&! Antologia de tradicién oral colombiana para la

15 | primera infancia. 12 | O 0

16 | Cuentosy arrullos del folclor afrocolombiano 1 1 |10
De agua, viento y verdor 2: Paisajes sonoros, cantos y relatos indigenas

17 | para nifios y nifias 12 0 0

18 | Kutx yuwe: Palabray tul nasa 11 1 0
Zuy Zuy luugxkwe: Kwe ’kwe’sx ipx kwetuy piyaaka. Esmeraldita:

19 | Aprendamos desde nuestro fogon. 11 1 0

20 | Narraciones Indigenas dela Selva 11 | 1 0

21 | Skuani pe-liwaisiani: Relatos de la tradicion sikuani 11 1 0
Ipx kwet peku’j: Alrededor de la tulpa. Creencias y costumbres de los

22 | mayores nasas 11| 1 |0

23 | Jintulu Wayuu: Guajirita 11 1 0

24 | Bamachiga: Historias del bama 11 1 0

25 | Namoi kilelipe as’an c¢’ipik kin: Asi contaban nuestros mayores 12 0 0

Nota. El codigo de tres colores empleados en la tabla indica que: aquellos en color verde, son los

materiales definitivos seleccionados; los de color amarillo, los que por criterio de desempate no
fueron seleccionados y de rojo, aquellos que, por su puntaje, no fueron seleccionados. Fuente:
Elaboracion propia

Tal y como se observa en la nota aclaratoria de la tabla 4, los titulos resaltados en

color verde representan la seleccidn definitiva; no obstante, es muy importante hacer algunas

precisiones relacionadas con los criterios de desempate: €l primero de estostiene que ver con

el grado de diversidad mostrada en la gama de materiales seleccionados. Esto quiere decir

gue uno de los propésitos era garantizar que el material fuera diverso y que la seleccion de

los 10 materiales definitivos reuniera la mayor cantidad de lenguas indigenas o que abordara

conocimientos linguisticos y/o culturales de varias comunidades indigenas colombianas.

Dichaseleccion garantizo lainclusion de muestras provenientes de 13 comunidades distintas:

Totoro, Ticuna, Sikuani, Nasa, Jiw, Nukak, Piapoco, Uitoto, Arhuaco, Kaméntsa, Wayuu,

Wounaan y Murui.

Asimismo, dentro de este proceso sucedié que mas de un material abordaba una

misma comunidad indigena. Asi, por gemplo, la comunidad nasa se encontraba presente
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tanto en el material de Kutx yuwe: Palabray tul nasa como en Ipx kwet peku’j: Alrededor de
la tulpa. Creencias y costumbres de los mayores nasa; se opto por seleccionar el primer
material dado que ofrecia un contenido mas relacionado con la cosmovision y costumbres de
la comunidad. Algo similar sucedio entre los materiales Narraciones indigenas del desierto
AkUjuushi sulu” u suummainpa ‘e wayuu y Jintulu Wayuu: Guajirita, donde ambos presentan
contenido relacionado con la comunidad wayuu, sin embargo, el primer material ofrece
informacion tanto cultural como linglistica que permite profundizar acerca de la

comprension de su alfabeto.

7.6.2 Descripcion del corpus definitivo

Como se observo en latabla 1, el gercicio de depuracion que se empled con los 25
materialesiniciales atraves de la aplicacion de lalista de chequeo inicial dejo como resultado
la seleccion de 10 materiales definitivos, los cuales cumplian con la totalidad o casi la
totalidad de los criterios linguisticos y culturales propuestos. En ese orden, el presente

apartado pretende describir, de manera breve, cada uno de los 10 materiales seleccionados.

1. Baud Mos. Arrullos, cantos, juegos y rogativas Wounaan (2021): este
material surge del proyecto ganador de la Convocatoria de estimulos del Ministerio de
Cultura de Colombia del afio 2020. Es una colaboracion entre el Cabildo Wounaan Nonam
(Ciudad Bolivar, Bogota), docentes e investigadores del Ingtituto Caro y Cuervo y la
Fundacion Tinigua, para crear una publicacion que apuntaaladifusiony “el fortalecimiento
de lalenguay la cultura del pueblo wounaan nondm” (Carpio, et al., 2022), especialmente,

de aguella asentada en Bogota desde € afio 2003.
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Baud Mos es un material de tipo bilinglie que retine un total de 11 relatos repartidos
entre arrullos, cantos, juegos, cuentos y rogativas recopilados de la riqueza ora de la
comunidad. Tanto la recopilacion de los relatos, como la traduccion, transcripcion y disefio
de ilustraciones, ha sido acompafiado por miembros wounaan nonam, lo que enriquece este

material.

2. Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos del encanto. Relatos de la tradicién
murui para nifios (2014): e Ministerio de Educacion Nacional, el plan nacional de lecturay
escritura (PNLE) Leer es mi cuento y el Proyecto Educativo Comunitario Kai Y ofuekakino
Uruiai lena, dan origen a esta publicacion que hace parte de la coleccion Territorios
Narrados, la cual fue una iniciativa para “potenciar la escuela como dinamizadora de esa
riqueza cultural que comparten los grupos énicos de nuestro pais, apoyados en sus proyectos
de educacion propia e intercultural” (Docentes de la comunidad murui, 2022, p. 11). Este
material es unarecopilacion bilingte de relatos de la comunidad murui, un pueblo que forma
parte de los Uitoto y que se ubican al sur del pais, especificamente en la zona de El Encanto
— Amazonas. Losrelatos fueron recopilados a finales de la década de 1990 y son cuentos que
tienen como proposito educar alos més jovenes de la comunidad acerca de valores como la
disciplina, el carécter, € trabajo entre otros (Docentes de la comunidad murui, 2022).

3. Narracionesindigenas del desierto: Akujuushi su/u’ u suummainpa ‘a wayuu
(2018): Rafael Mercado Epieyu, con el auspicio de laeditorial Norma, produjo este material,
el cual recoge una serie de relatos propios de la tradicion y costumbres del pueblo wayuu,
especificamente de los Epieyd de Shoolima’ana, una poblacion que hace parte de un territorio
tradicional ubicado al norte de la Guajira. Estas narraciones se vinculan al saber ancestral de

los ancianos, quienes a través de la palabra develan el conocimiento profundo que tienen



84

acerca del entorno natural, el cosmos y la naturaeza del ser humano (Mercado Epieyd,

2018).

El material recopila nueve relatos que forman parte de la culturawayuu y son garantia
de la permanencia de la cultura e historia de esta comunidad. Ademés, este material cuenta
con apartados explicativos pertinentes que profundizan conocimientos relacionados con el
territorio, lasleyes de origen, organizacion social, formade viday conocimiento de lalengua

y €l vocabulario.

4. Kaméntsabe ainan y biang: Tgjido y vida kaméntsa (2020): € Ministerio de
Educacion Nacional, en conjunto con e proyecto Leer es mi cuento y el CERLALC
produjeron un material paralalnstitucion EtnoeducativaRural Bilingle Artesanal Kaméntsa,
el cual rescata valores propios de la identidad indigena, permite un didlogo con la naturaleza
y protege el pensamiento, origen y cosmovision Kaméntsa (Guevara & Jamioy, 2020). A su
vez, estos saberes se entremezclan con el tejido, una actividad representativade lacomunidad

gue concentra la sabiduria de las madres, sabiasy tejedoras de la comunidad.

Este material es de tipo intercultural y bilinglie y a lo largo de sus paginas rescata la
practica ancestral del tejido, tradicional entre las diferentes generaciones de la comunidad.
Esta practica se vincula alareflexion del territorio, la chagra, la elaboracion de las fajas que

son vitales y que, para este caso, se presentan en un material dirigido alos nifios.

5. j Tortuguita, veni bailda! Antologia de tradicion oral colombiana para la
primera infancia (2013): esta propuesta surge de un trabajo mancomunado entre el
Ministerio de Cultura, el proyecto Leer es mi cuento y el Instituto Colombiano de Bienestar

Familiar (ICBF). Se constituye como una antologia de tradicién ora colombiana para la
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primera infancia; por esta razon, relne canciones, juegos, relatos y arrullos de cinco
comunidades indigenas. piapoco, uitoto, wayuu, kaméntSa y arhuaco. ES0s relatos vienen
acompaiados de piezas de audio que recuperan y resaltan la musicalidad de cada comunidad.
El material esta ilustrado especificamente para poblacion infantil, no obstante, dichas
ilustraciones no fueron elaboradas por miembros de las comunidades en cuestion.

6. Deagua, viento y verdor 2: Paisajes sonoros, cantosy relatosindigenas para
nifios y nifias (2017): iniciativa auspiciada por la Presidencia de la Republica en alianza
publico - privada en el marco de la politica publica para la atencién integral de la primera
infancia “De cero a siempre”. Este material surge como una propuesta ante la necesidad de
cuatro pueblos indigenas que tienen sus lenguas nativas en riesgo: los Sikuani, Nukak, Jiw y
Totoroez. Paracombatir esta situacion, recopila cantos, arrullos y relatos de la tradicion ora
de cada una de estas comunidades y que develan su cosmovision, en aspectos como la

gestacion, crianza y primera infancia (Presidencia de la Republica, 2017).

De agua, viento y verdor 2 es el segundo tomo de una iniciativa surgida en el afo
2014 y que, en convenio con el ICBF, habiaproducido una audiotecacon relatos de diferentes
comunidades. Ademas de dicha estrategia digital, el material cuentacon 4 CD gue contienen
muestras orales de relatos presentados en el material escrito. Por Ultimo, como aspecto
innovador, este material se acompafia de una segunda parte de la audioteca que ofrece
“orientaciones paralaimplementacion de estos materiales en situaciones pedagogicas reales”

(Presidencia de la Republica, 2017, p. 5).

7. Kutx yuwe: Palabra y tul nasa (2015): esta publicacion surge del trabajo
colaborativo entre el Ministerio de Educacion Nacional y el proyecto Territorios Narrados

del Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) “Leer es mi Cuento” y propone una
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alternativa paraacercarse alalenguavivade lacomunidad nasa, asi como adiferentesformas
narrativas através de las cuales esta comunidad cuenta su historia: mitos leyendas, consejos,
juegos y relatos. Al enmarcarse en el PNLE, este material presenta un compromiso claro en
“la implementacion y fortalecimiento de proyectos de oralidad, lectura y escritura en el marco
de los sistemas etnoeducativos propios, comunitarios e interculturales” (Docentes de la

comunidad nasa de San José de Tierradentro, 2015, pag. 7).

Kutx yuwe fue un material construido con el apoyo del grupo de docentes de las
escuelas del resguardo indigena de San José de Tierradentro, departamento del Cauca. Gira
en torno ateméticas relacionadas con lasiembray el acto detrabajar latierra como unalabor
tradicional de lacomunidad que fortalece la minga (trabajo colaborativo) y el cuidado del tul
(huerto casero). Estas précticas y saberes se fomentan atraves de larecopilacion de historias
gue hacen parte de la tradicion oral narradas por los mayores de la comunidad y que, a su
vez, fueron traducidas, transcritas (en formato bilingtie nasa yuwe - espariol) e ilustradas por

miembros del pueblo nasa de Tierradentro.

8. Skuani pe-liwaisiant: Relatos de la tradicion sikuani (2015): esta es otra
publicacion del Ministerio de Educacion Nacional, en convenio con el proyecto Territorios
Narrados del Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) Leer es mi Cuento. Su
recopilacion estuvo a cargo de docentes pertenecientes a la Institucion Educativa Indigena
Unuma, resguardos Awariba y Domoplanas, departamento del Meta, en el marco del
Proyecto Educativo Comunitario Wajanacua Wajaewetsiliwais (Educacion para la

pervivenciay la defensa del territorio).

Ante el extensivo proceso de deterioro y desaparicion de las lenguas indigenas

colombianas, este libro recopila narraciones propias de la tradicién oral Sikuani las cuales
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preservan através de laescritura con el proposito de que estas sean difundidas'y propicien la
lectura y escritura en su lengua propia. EI material contiene diez (10) relatos en formato
bilingtie que se vinculan alos principios, costumbres y tradiciones de lacomunidad, asi como
su sistema cosmogoénico: deidades, espiritualidad, ritos, pensamiento, naturaleza, ley de
origen y normas de comportamiento (Docentes y estudiantes de la comunidad Sikuani de

Awaribay Domoplanas, 2015).

0. Bamachiga: Historias del bama (2014): hace parte de la coleccién de
materiales adscritos al proyecto del PNLE “leer esmi cuento”. Los docentes de la comunidad
Tikuna, en el marco del proyecto educativo comunitario Naane Ru Duetagu “manejo del
medio y culturas indigenas” y con el auspicio del Ministerio de Educacion Nacional,
producen una edicion bilingle tikuna-espafiol que relne seis (6) relatos de su cultura,
territorio, naturaleza, cosmovision y costumbres y ritos ancestrales. El material se acomparia
de ilustraciones producidas por miembros de la comunidad, asi como también incluye un
glosario de palabras propias del contexto tikuna que orientan la comprension de los relatos
presentados.

10.  Namoi kilelipe as’an c'ipik kin: Asi contaban nuestros mayores (2015): esta
es una compilacion realizada por los investigadores Tulio Rojas Curieux, Geny Gonzales
Castafio y Esteban Diaz Montenegro, constituida por quince (15) narraciones de la tradicion
oral perteneciente a la comunidad del Resguardo Indigena Totoro. Este material aporta al
fortalecimiento y revitalizacion de su lengua nativa nam trik, la cual se encuentra en riesgo
de desaparicién. Esta cartilla reline una seleccidon de relatos recopilados durante reuniones
con hablantes y mayores de la comunidad Totoro realizadas en el afio 2010. La cartilla se

dirige principalmente ala poblacion infantil de lacomunidad y se espera que esta contribuya
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alos procesos de lectura 'y escritura de quienes se encuentran aprendiendo castellano y nam
trik (Rojas, Gonzales y Diaz, 2015). Finalmente, el material cuenta con pistas de audio en

formato CD con cada uno de los relatos presentados.
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8. RESULTADOS Y DISCUSION

8.1.1 Andlisis de datos

A partir de la aplicacion de los dos instrumentos de investigacion disefiados y fruto
del andlisis de la informacion recolectada, se obtuvieron los datos que seran presentados en
este apartado. En un primer momento, se presentardn los datos obtenidos del Formato de
criterios de revitalizacién para materiales recol ectados, abordando los 12 criterios que lo
componen. Asimismo, se presentarén losresultados delaMatrizde caracterizaciony analisis
de manuales de revitalizacion de lengua (MRL), preservando el orden de categorias que ali
se muestran: informacion general, abordaje linguistico, abordaje cultural y potencialidad
didactica (para la ensefianza del espaiiol). Por ultimo, se discute como estos resultados
pueden contrastarse con los referentes tedricos consultados con el proposito de consolidar la
guia de recomendaciones para la didactizacion de materiales de revitalizacion de lenguas

indigenas.

8.1.1.1 Resultados a partir de Formato de criterios de revitalizacion para

materiales recolectados

Como se mencion6 anteriormente, este instrumento corresponde a una lista de
chequeo la cual consta de 12 criterios divididos en dos tipos de abordaje: linglistico y
cultural. Laaplicacion de este formato permitio controlar el cumplimiento de los criterios en
cada uno de los materiales encontrados parala seleccion definitiva de 10 de estos y, asu vez,
para la recoleccion sistematica de otros datos relevantes relacionados con los criterios en
cuestion. No se expondrén en este apartado los datos relacionados con la informacion

especifica de los manuales consultados, dado que esta se explicitdo en el apartado 7.6
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Caracterizacion delos materiales. Se presentaran entonces los datos ofrecidos para cada uno

deloscriterios de lalista

a. Criterio No. 1 - Evita la sustitucién linglistica: como se observa en la Figura 15,
delos 25 materiales consultados, se encontrd que el 84% (21 materiales) si evitalasustitucion
linglistica, o que pone en evidencia la importancia que estos materiales conceden a
promover lasupervivencialinglistica de lacomunidad indigena abordada. La mayoriade los
materiales, en su apartado de introduccién o presentacion, concuerdan en afirmar que su
publicaciéon aporta en el fortalecimiento de la lengua y la cultura, reforzando procesos de
lectura, escritura y oralidad para la revitalizacion de la lengua propia (nativa) de las
comunidades. Ademas, estos materiales buscan impactar con su contenido desde las primeras

edades y promueven la conservacion generacional de la lengua (ver Anexo 4).

Figura 15
Criterio No. 1

Si

m N/A
NO

q

0 5 10 15 20 25

No
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Nota. Recuento de materiales. Fuente: elaboracion propia.

Por otra parte, el 8% de los materiales no evita la sustitucion linglistica, como
sucede en la Unidad Did4dctica EPERARA: Chonaara wedapena k’insia warrdra it’ee,

donde se presenta contenido cultural de la comunidad indigena Eperara Siapidara, sin
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embargo, no hay contenido linglistico de estalengua, puestodo se encuentraen espafiol.
Por ultimo, el 8% restante de los materiales se etiquetd en no aplica (N/A), dado que,
uno de ellos abordaba contenido cultural de lacomunidad Rrom, una comunidad que no
es indigena y el otro, recolectaba canciones, juegos y relatos de los campesinos

colombianos cuya lengua materna es el espafiol.

b. Criterio No. 2 — Documenta y describe la lengua: se encontr6 que el 76% de los
materiales de revitalizacion de lengua cumple con este criterio total o parcialmente. Decimos
parcialmente puesto que, los 19 materiales presentan contenido escrito u oral en la lengua
materna de la comunidad indigena sin abordar explicaciones linguisticas que faciliten la
comprension de esta. Cuatro de ellos: Cuentos de El Encanto, Tejido y vida kaméntsa, Kutx
yuwe: Palabra y tul nasa y Relatos de la tradicion sikuani, presentan contenido Iéxico, a
ofrecer un glosario de términos relacionados con palabras propias de la comunidad. Sin
embargo, son solo 3 materiales los que incluyen explicaciones o descripciones linguisticas
detalladas, tal como ocurre en los materiales de editorial Norma (Narraciones indigenas del
desierto, Narracionesindigenasdela Serray Narracionesindigenas de la selva) donde hay
un apartado denominado ¢COmo es nuestra lengua?, e cual incluye contenido de tipo

gramatical, fonético y alfabético de las lenguas wayuunaiki, arhuaco, minika (ver Figura 16).

Figura 16
Apartado ¢COmo es nuestra lengua?
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nuestra

lengua? .«

ot

Se denomina wayuunaikia la lengua del pueblo wayuu. Actualmente esunade las
mds vitales dentro del panorama linguistico de lenguas indigenas en Colombia.

Elalfabeto del wayuunaiki tiene 21 letras, sess corresponden a las vocales: a,¢,i,0,
1,0, ¥ quince a las consonantes: ch, j, k1, m, 0,6, p, 5, sht, v, w, v

Para leer las palabras del wayuunaikd hay que tener en cuenta las siguientes
precisiones:

* Las vocakes dobles suenan m«’::; largas que las simples
iita: fotuma
palaa: mar

» Lasconsonantes dobles suenan mas largas que las simples:
anneer: ovela
asottaa: quebrar

+ Lavecaldi suena como la u pero sin redondear los labios:
majayall: seforita
pala: semilla de pasto

90

Nota. Recuperado de “Narraciones indigenas del desierto: AkUjuushi sulu’ u suummainpa ‘a wayuu”,
de Mercado Epieyq, R., (2018), Editorial Norma. Pag. 90.

En menor medida, tal y como lo refleja la Figura 17, €l 8 % de los materiales de
revitalizacion no documenta la lengua dado que todo €l contenido se presenta en espafiol, sin
intervencion de ninguna lengua indigena, mientras que el 16% restante, constituido por 4
materiales, se encuentra en espariol o bien en otralengua gue no es la indigena, como es el
caso de los Rrom y las comunidades afrocolombianas donde, por gemplo, se presenta el

palenguero.
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Figura 17
Criterio No. 2

Criterio No. 2

mN/A
No

mSi

Nota. Datos expresados en porcentajes. Fuente: elaboracién propia.

c. Criterio No. 3 — Introduce la escritura a través de medios pictograficos: como se
reportaen laFigura 18, el 92% delos materiales (23 MRL) cumple con este criterio, mientras

gue sdlo el 4% (1 MRL) no lo hacey el 4% (1 MRL) restante no aplica.

Figura 18
Criterio No. 3

Criterio No. 3

100,00%

80,00%

60,00%

Nota. Datos expresados en porcentgjes. Fuente: elaboracion propia.

Estos resultados ponen en evidencia la estrecha relacion entre el contenido escrito y

pictografico (ver Anexo 6), vinculando las ilustraciones con contenidos culturaes y
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linguisticos. Edtas ilustraciones en algunos casos son producidas por e equipo de disefio a
cargo de la publicacion del material, mientras que, en otros casos, miembros de las
comunidades resultan ser los autores de las mismas. Esto ocurre en Baud Mos, Cuentos de
El encanto y Kutx yuwe: Palabray tul nasa. En el caso de Baud Mos, esa € ejemplo del
arrullo Chaai khéipieg, donde el dibujo fue elaborado por Dawilio Durén, miembro de la
comunidad. En la figura 19 puede observarse el trabajo de Dawilio: una madre Wounaan,
carga en sus brazos a quien seria su hijo mientras le canta el arrullo correspondiente. La
imagen en este caso introduce de manera precisalainformacion escrita presentada en la parte

inferior izquierda de lafigura.

Figura 19
Fragmento de arrullo Chaai khéipieg

4rArararaadard
drdririsasan
wuikhardama' naar3aaira
khaibarimaa® naaraaara

pu 3d ya beehimuu sim?

khiibarimaa naaraia ra
4rarararadaard

rErEry azz2ea
rdriyazara

pu ad ya beehimuu sim

Maach id ya beehimuu sim*

Pero, si el nifio no lograba cerrar los ojos, entonces la mama debia alzarlo
en brazos, recostarlo sobre el hombro y dar con él suaves vueltas acom-
pafadas de arrullos. Después, el nifio debia arroparse con una damagua®
y finalmente terminaba de arrullarse en una hamaca hasta dormir.

Nota. Recuperado de “Baud Mos: Arrullos, cantos, juegos y rogativas Wounaan”, de MinCultura,
Ingtituto Caro y Cuervo, Cabildo Wounaan Nonam., (2021), Editorial Nomos S.A. Pag. 12.

Solamente en el caso del material Putchi Biya Uai no se hace evidente dicho vinculo
entre contenido escrito y gréfico, puesto que, aungue presenta algunas ilustraciones, estas

parecen més decorativas y no guardan un vinculo claro con el contenido presentado.
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d. Criterio No. 4 — Potencia el valor simbolico de la escritura: para este caso, tal
como se expresa en la Figura 20, del total de 25 materiales, el 80%, equivalente a 20 MRL,
seinteresapor potenciar el valor simbolico de laescritura, esdecir, que atravésde laescritura
se expone la necesidad de presentar contenidos propios de las tradiciones, précticas y

cosmovision de las comunidades; esto puede verse en mayor detalle en el Anexo 7.

Figura 20
Criterio No. 4

CRITERIO NO. 4

80,00%
60,00% , aON/A
40,00% BNo
" asi
20,00% ~ &
9 P |
0,00% 1% £00%
,UU%
N/A No Si

Nota. Datos expresados en porcentgjes. Fuente: elaboracion propia.

Por otra parte, al 16 % de los materiales no les aplica este criterio dado que, las
poblaciones objeto de estos no corresponden a comunidades indigenas, sino a comunidades
campesinas, afrocolombianas 0 Rrom. En solo uno de los materiales (4%), llamado Unidad
didactica Eperara, se evidencia un valor simbdlico de la escritura parcial, dado que, s bien
el material retoma contenidos relacionados con el calendario de la comunidad, sus
festividades y sabiduria ancestral, no da espacio a incluir la lengua epéra pedée, lo hace
usando € espafiol como Unica lengua y slo se introduce escaso contenido Iéxico de forma

desarticulada. La inclusion de la lengua epérd pedée contribuiria en el gercicio de
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transformar prejuicios e ideologias presentes en la comunidad de hablantes, asi como en la

sociedad en general (Flores J. A., 2006, 2011, 2013, 2015).

Figura 21
Calendario Lunar — Unidad didactica Eperéra

EDCRARK 1 LUNA

Luna menguante ‘

Entre la luna llenay menguante, se pueden clasificar las semillas de
ciertos frutos o arbolesy preparar el terreno para sembrar piatano,
banano, colicero, yuca, maiz, chiv, bocadillo, papachina, ahuyama ,
quineo, fiame, cafia, pifia y &rboles frutales. Cuando la semilla se escoge
¥ e prepara en menguante, va a ser Una cosecha abundante, de o
contrario, los arboles se enferman, son débiles 0 no nacen. La luna
menguante es propicia para tumbar monte y conseguir madera.

Luna nueva .

£nlaluna nueva todo vuelve a comenzar, las plantas empiezan a
crecery las crias salen en su nuevo caminar. Durante esta fase, se

recogen las plantas medicinales, se preparan los remedios y se corta

Ia madera para canoas y casas. i

£n todas las lunas se realizan los tejidos propios y se cantan arrullos a
los mas pequefios para orientar su espiritu.

TABLA CONVENCIONES CALENDARIO
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=
W =
3
S
3
3
s
=

Mane

Caceriay pesca

Corte de madera

Bafioritual

anrseciy o
i )
&

Corte de tetera.

H
il
HH
e N

Preparacion de semillas

Nota. Recuperado de “Unidad Didactica EPERARA: Chonaara wedapena k’insia warrara it’ee”, de
Alcaldia Mayor de Bogota, (2018), Editorial SED. Pag. 14, 15.

Lafiguraanterior presentael temadel calendario lunar, vital paraorganizar diferentes
actividades de vida de los miembros de la comunidad Eperara; no obstante, se observa que
todo el material se encuentra escrito en espafiol haciendo evidente la ausencia de contenido

en la lengua epéra pedée, esencial dentro del proceso de preservacion linguistico.
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e. Criterio No. 5 — Promueve estrategias que articulan el fortalecimiento de la
oralidad desde la escritura: como se reporta en la Figura 22 para el caso de este criterio los
datos arrojan que 20 materiales, esdecir un 80 %, promueven el fortalecimiento delaoralidad
desde la escritura. Esto lo hace en la medida en que las narraciones recopiladas de forma
escrita son, generalmente, extraidas de la tradicion oral de las comunidades. Obsérvese en el
Anexo 8, en el item de observaciones, donde los materiales develan la implicacion de
diferentes agentes de la comunidad en la recopilaciéon de narraciones tradicionales, incluso,

en su traduccion y transcripcion.

Figura 22
Criterio No. 5

Criterio No. 5

N/A
t_l mSi
N/A 5 |

0 5 10 15 20

Nota. Recuento de materiales. Fuente: eaboracion propia.

El caso del material De agua, viento y verdor 2 es gjemplo de esta situacion. En la
partefinal del material, en el apartado denominado Contenido de los discos por pueblo y por
pistas, puede observarse que los audios recopilados de los pueblos Totoroez y Sikuani se
grabaron como evidencia de latradicion oral de las mismas, en cada uno de sus respectivos
resguardos. Incluso, en algunos casos, estas fueron traducidas, transcritas y explicadas por

miembros de las comunidades (ver Figura 23).
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Figura 23
Fragmento de contenido de los discos por pueblo y por pistas de los pueblos Totoroez y
Sikuani

32y 33 Pan mik

Elhombre venado

(Relato en namtrik, 08:19, y en espafiol, 03:40)
Rerara: Marco Antonio Ulcueé.

Luecaz: vereda Pedregal, Totord, Cauca.

Bajanakabo Esto sucedia en un verano
(Cancidn, 02:28)
InTererETA: Rosalba Quintero,

34 Saludo y despedida

(Vocabulario, 0o:04) Camaron

(Cancidn, o1:09, y traduccion, oo:22)

35 Montaiia apacible Ivremerera: Marina Gaitan.

(Paisaje sonoro, 03:32)
Luecaz: vereda Salado Blanco, Totord, Cauca.

Hora: 03:06 p.m. Canto para que todos estemos contentos

(Cancion, 02:11, y traduccidn, 0o:26)

Salvo que se indique lo contrario, todas las Lereseeera: Dario Quintero.

secciones de vocabulario se grabaron en la
casa de don Transito Benachi, en la vereda
Betania del municipio de Totord, Cauca;
explica y traduce José Maria Sanchez.

En todos los demds audios, @ menos que se
indigue lo contrario, traduce José Maria
Sdnchez.

El origen del arbol de chaquiras
(En sikuani, 01:03, y en espafiol, 0o:12)
Exprica: Wilson Gaitan.

Canto de la familia Tsamani
(Cancidn, 02:13, y traduccidn, 0o:28)
InremereTa: Jairo Chipiaje Cavares.

Los audios de la comunidad EI Olvido se
grabaron en el Resguardo Caiio Ovejas,
Meta; en todos los casos el traductor fue José
Quintero Campo.

Nota. Recuperado de “De agua, viento y verdor 2: Paisajes sonoros, cantos y relatos indigenas para
nifos y nifias”, de Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, ICBF, Ministerio de Culturay MEN,
(2017), Edita Gobierno de Colombia; Fundal ectura. Pag. 14, 15.

En cuanto al 20% restante de los materiales, no le aplica este criterio dado que, para
el caso del material Unidad didactica Eperéra, s bienrecurre ala presentacion de actividades
como €l circulo delapalabra, estas no se encuentran vinculadas alarecuperacion de lalengua
nativa epéra pedée. En los otros materiales, este criterio no aplica debido a que la poblacion

objeto responde a otra distinta de la indigena.

f.  Criterio No. 6 — El material escrito se encuentra acompafiado de algin material
en formato oral: como se observa en laFigura 24, del total de 25 materiales consultados, €
72%, equivalente a dieciocho (18) MRL, no presenta ningin recurso en formato oral que los
complemente, siendo solamente fuente de consulta la cartilla escrita.  El 28% restante se

acompania de recursos en formato oral. De estos siete materiales (7), en cinco de los casos, el
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recurso usado para almacenar el formato de audio de las narraciones es el CD. No obstante,
esto se sabe porque & material menciona que incluye audios en dicho formato y no porque

se haya accedido al material con su respectivo CD.

Figura 24
Criterio No. 6

Criterio No. 6

H No

Si

Nota. Datos expresados en porcentajes. Fuente: elaboracion propia.

Recuérdese que, en la mayoria de los casos, la busgueda de los materiales fue de
forma digital, lo que permitié encontrar los libros en si, pero no los audios que los
acompariaban. En los otros dos casos ocurre algo diferente; en la Unidad didactica Eperara,
existen enlaces que conducen a los audios y videos del material, mientras que, para €l caso
de Baud Mos, los audios estén vinculados a la plataforma SoundCloud y puede accederse a
ellos a través de la lectura de codigos QR presentes en el material, escanedndolos con un

dispositivo movil (ver Figura 25).
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Figura 25
Forma de acceso a material sonoro de Baud Mos

ritorio
de todos

a dénde se
in dice ast:
an, vuelan, vuelan.
do, van nadando.

fendo.

estin moviéndose,

0y
4 ’ @
-} b6

Nota. Recuperado de “Baud Mos: Arrullos, cantos, juegos y rogativas Wounaan”, de MinCultura,
Instituto Caro y Cuervo, Cabildo Wounaan Nonam., (2021), Editorial Nomos S.A. Pag. 10, 15.

un celular los codigos QR
que encontraras en el libro.

En el tema particular de los materiales Putunkaa Serruma: Duérmete, pajarito blanco
y Los arrullos de JAamo y otros relatos para nuestros nifios y nifias, ambos materiales
producidos por € Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), los cuales no se
encuentran acomparados por recursos orales, sucede una particularidad: a pesar de no tener
un recurso adicional como CD, enlace web o codigo QR, la narraciones recopiladas de las
comunidades indigenas en cuestion (Inga, Sikuani, Totoro, cdacwa, nasa, Piapoco, Uitoto,
Kaméntsa, Wayuu y Arhuaco) pueden encontrarse en el portal MaguaRED

(https.//maguared.gov.co/), accediendo a sus a registros sonoros e interactivos.

g. Criterio No. 7 — Permite su distribucion como un corpus revitalizado: tal y como
se reporta en la Figura 26, para € caso de este criterio, los datos arrojan que el 92% de los
materiales permite su distribucion como corpus de las lenguas maternas de cada comunidad
involucrada; el 4% de los materiales no lo hace, mientras que el 4% restante no aplica a este

criterio.


https://maguared.gov.co/
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Figura 26
Criterio No. 7

Nota. Recuento de materiales. Fuente: elaboracion propia.

Tal distribucion se realiza por medios fisicos y digitales, no obstante, los datos
obtenidos precisan su distribucion fisica, tal como se explica a continuacion. Se muestra un
tiraje de distribucion en fisico que oscilaentre los 500 ejemplares (para el caso de Baud Mos)
y los 16.600 (como ocurre en Cuentos de El Encanto, Alrededor de la tulpa, Jintulu Wayuu:
Guajirita, y Bamachiga: Historias del bama). Se observa una tendencia intermedia en 10
materiales entre 1000 y 3000 ejemplares. En los casos donde el nimero de gjemplaresindica
cero (0) puede suceder porgue e material no lo especifica(MRL no. 2, 5, 11, 13, 17, 20, 25)

0 porqgue no le aplica dicho criterio (MRL no. 9) (Ver Figura27 y Anexo 10).

Figura 27
Tiraje de g emplares por cada MRL
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TIRAJE DE EJEMPLARES
20000
15000
10000

5000

L w2, 3. - 5. w6, -7, LR} L]
w10, w11 w12, w13, w14 15. 6. w™17. w18
w19, w20 w21, w22, w23 w24 w25

Nota. Los datos se encuentran expresados en nimero de unidades. Fuente: Elaboracion propia.

h. Criterio No. 8 — Posee un formato bilingtie: de acuerdo con los datos recolectados
delalistade chequeo (ver Figura28), se encontrd que el 76% de los materiales se encuentraen
formato bilingle, el 8 % se encuentra escrito Unicamente en espafiol y el 16 % restante de los
materiales no aplica a dicho criterio dado que, o bien presenta narraciones campesinas
pertenecientes a comunidades cuya lengua materna es el espaiiol 0 pertenece a una

comunidad distinta a la indigena (afrocolombiana, palenqueray Rrom).

Figura 28
Criterio No. 8

Criterio No. 8

16,00%

8,00%
= N/A

1 No
u Si
76,00%

Nota. Datos expresados en porcentgjes. Fuente: Elaboracion propia.
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Como particularidad, ocurre que, en todos los materiales bilingles, se evidencia esta
caracteristica desde la primera narracion; sin embargo, tanto la presentacion como la
introduccion de los materiales carecen de dicho formato, pues solo se encuentran escritas en
espafol. Sin embargo, si hacen explicita la necesidad de que dicho material sea bilingle.
Obsérvese el manual Jintulu Wayuu: Guajirita; en su introduccion, el cuarto parrafo afirma
que “este libro pretende servir como material de lectura para que nuestros niflos wayuu
puedan contar con una mejor educacion bilinglie wayuunaiki-espafol.” (Peléez, 2014). No
obstante, parece no haberse tenido en cuenta la introduccion del material que bien podria ser

consultada por uno de los nifios wayuu o por docentes de la comunidad.

i.  Criterio No. 9 — Visibiliza la cosmovision indigena por medio de sus narrativas:
los datos ofrecidos por lalista de chequeo (ver Figura 29) arrojan que 21 de los 25 materiales,
es decir, el 84%, vinculalas narraciones presentes en el material con lacosmovision indigena
de cada comunidad involucrada. Los 4 materiales restantes (16%) no presentan contenido
relacionado con dicha cosmovision, dado que pertenecen a poblacion distinta a la indigena

(campesina, Rrom, palenquera).

Figura 29
Criterio No. 9

Nota. Recuento de materiales. Fuente: eaboracion propia.
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Como se observa en el Anexo 12, los relatos, cantos, rogativas, cuentos, etc.,
presentes en cada material, apuntan a rescatar su cosmogonia, el valor de lo sagrado,
principios de la naturaleza, saberesy creencias ancestrales. Por colocar un caso concreto, en
el libro Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos de El Encanto, la narracién Kuio iemo
Jokozoma rafue (la lombriz y la lagartija) relata la historia del porqué la lagartija tiene ojos
y lalombriz no, ademés de cierta maldicidn que hace que se vivan y actlien en las condiciones
gue lo hacen actuamente (ver Figura 30). Ademas, la narracién denota su intencién

moralizante ante aspectos como evitar ser egoista o cumplir con lo que se promete.

Figura 30
Narracion Kuio iemo Jokozoma rafue (la lombrizy la lagartija)

- -

Kuio iemo

Jokozoma rafue

JULID INOMIAS, RUSBEL HERNANDEZ

leza Kuin i abt jeare efuatyana kiodeza nagarui ie abs =

:JI‘IDfirEL'.E.""".D_:J;LJEC-;E'J-'FEdE:J H.::n:-'“.:mc-'e Lﬂ lﬂ"'I.brlz

uizina iakafede. Jokozoma uizEnideza ieri nagarui s
a lagartija

Kuiona raizoide. y l
P
Antes s |a lagartija ne. Pero

io oomo ite raana kueiito, o vizna dayu jiza kue
mha kue Fbuiyeza raite. lemo Kuiodt ua dane muride
raana kfodeza. Jaa ua muidema Kuiod:jai fafriots,
Za j u jiza kue uizina o iithue, raite. leza

z ie uizimo Fadeza naga raa bie entemo
itena kodeza jai baie uizina abido Kuiomao iiakafizde.
lemao Kuio ie uizt abido fhade, jas naiza isimaiar joonega
uai naimfemo wibide, isf uizna dayu jiza naimfemo ite.

omoriz

lemo Jokozoma jaka kuio uaina tnofleds, nif ua jaa
huiodt ie uizina jitaide. Kuio uizina khofiedeza jakinaiyano
birde anamia reifite, ding ente anamo ite. Jaa dino Kuiods
baie Jokozoma faitads, bais naimie iya izoi ents anamo
iyena. Ua biruide jaka akiszeite.

Nota. Recuperado de “Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos de El Encanto”. Relatos de latradicion
murui para nifios”, de Ministerio de Educacion Nacional, MEN., (2014), Rio de letras. Territorios
narrados PNLE. Pag. 19.
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j.  Criterio No. 10 — Garantiza coautoria intercultural: caberecordar que estecriterio
hace referencia a la participacion de las comunidades en el proceso de construccion de los
materiales, mediante una metodologia co-participativa. En ese sentido, de acuerdo con los
datos obtenidos de la lista de chequeo y tal como se presenta en la Figura 31, & 80% de los
materiales (20 MRL) cumple con este criterio, €l 4 % no lo cumple y el 16% restante no
aplica

Figura 31
Criterio No. 10

CRITERIO NO. 10
Tt
%%?ﬁ}k
;x’yxyfﬁf%’r
o /A

No

Si
80%

Nota. Datos expresados en porcentgjes. Fuente: Elaboracion propia.

Es interesante que e involucramiento de las comunidades en el proceso de
construccion del material no se da solamente en la primera fase. Esto quiere decir que los
miembrosindigenas no solo suministran las narraciones orales de lacomunidad, sino también
participan en el proceso detranscripcion de estas ala modalidad escrita de lalengua materna
y, en algunos de los casos, coordinan también la traduccion de dichas transcripciones (ver
Anexo 13). En otros casos, los materiales surgen de iniciativas de la misma comunidad que,
con apoyo de entidades publicas (como e ICBF, MinCultura, MEN, entre otras), produce €l

material como parte de su propio Proyecto Educativo Comunitario (PEC).



106

Asimismo, ocurre que, la participacion de las comunidades indigenas no solo se da
en el plano de la oralidad y laescritura, también se daen la produccion gréafica. En el caso de
materiales como Baud Mos, Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos de EI Encanto, Kutx
yuwe: Palabray tul nasa (por nombrar algunos), los dibujos e ilustraciones fueron realizados
0 previamente aprobados por miembros de lacomunidad (ver Figura 32). Esto mismo sucede
en el caso de los materiales que cuentan con algun recurso de audio, donde, las voces de las

grabaciones pertenecen a miembros de las comunidades.

Figura 32
[lustracion de paregja nasa
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Nota. Recuperado de “Kutx yuwe: Palabra y tul nasa”, de Docentes de la comunidad nasa de San
José de Tierradentro, (2015), Rio deletras. Territorios narrados PNLE. Pag. 10.

k. Criterio No. 11 — EI repertorio de textos seleccionados en el material da cuenta
de las tradiciones propias de la comunidad indigena: la particularidad de este criterio
radica en que, tanto los textos escritos como orales deben dar cuenta de aquellos saberes
culturales que se conservan por generaciones y que configuran la identidad, en este caso, de

determinada comunidad indigena. En ese sentido, |os datos recolectados muestran que el 84%



107

de los materiales recolectados cumple con este criterio, mientras que €l restante porcentaje

(16%) de los materiales consultados no aplica a dicho criterio (ver Figura 33).

Figura 33
Criterio No. 11

Criterio No. 11

N/A Si

B Tota 4 21

Nota. Recuento de materiales. Fuente: Elaboracion propia.

Dentro de las tradiciones mas recurrentes en los materiales se encuentran aquellas
relacionadas con préacticas de cuidado parental (arrullos, cantos, alimentacion de bebés,
crianza de los nifios), preservacion de la naturaleza y el territorio (fauna y flora, medicina
tradicional), la agricultura (la siembra, précticas de cultivo, € trabajo en la huerta) y la
manufactura (elaboracion de alimentos, bebidas, utensilios, herramientas para la caza,

orfebreria, tgjido).

I.  Criterio No. 12 — Contempla aspectos que relacionan la lengua y la cultura: se
hace visible cuando € material alude a la simbologia de la comunidad, su espiritualidad,
rituales de la familia para sus nifios, € territorio, las pedagogias y maneras de conocer
propias, expresiones artisticas, tradicion oral; estos topicos deben estar siempre atravesados
por la lengua como manifestacion viva de la cultura. Es por €ello que, de los materiales
recolectados, € 76% si establece dicho vinculo lengua -cultura, mientras que el 20 % no

aplica adicho criterio y sélo € 4% no lo establece (ver Figura 34).
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Figura 34
Criterio No. 12

Nota. Datos expresados en porcentgjes. Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con los datos cualitativos recopilados en el Anexo 15, se evidencia que,
al presentar un formato bilingtie, 19 materiales vinculan la lengua escrita a través de la
transcripcion y recoleccion de narraciones vinculadas con la ritualidad de las comunidades,
su cosmogoniay la espiritualidad representada, por ejemplo, en la simbologia animal (como
ocurre en Cuentos y arrullos del folclor indigena y campesino colombiano). En otros casos,
los materiales desde su parte introductoria explicitan la necesidad e importancia de establecer
vinculos entre la lengua nativa en cuestion através del gjercicio de recopilacion de muestras
de la cultura indigena. Véase, por eemplo, el caso del material Skuani pe-liwaisiant:

Relatos de la tradicién sikuani, € cual en su parte introductoria reconoce que:

en este caso con € invaluable aporte de los docentes bilinglies apoyados en los
ancianos, médicostradicionales y sabedores—, se han registrado en lalengua sikuani,
y su correspondiente traduccion al espafiol, algunos relatos que fundamentan un
conjunto de elementos y principios, costumbres y tradiciones, que compendian un
sistema cosmogoénico atamente complejo relacionado con sus deidades y su

espiritualidad, sus ritos, pensamiento, naturaleza, territorio, ley de origen y normas
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de comportamiento personal y social, lo cual se expresa en su mitologia, presente en
la memoria colectiva que ha permanecido viva gracias a la oralidad (Docentes y

estudiantes de la comunidad Sikuani de Awaribay Domoplanas, 2015, pég. 12).

8.1.1.2 Datos a partir de la aplicacion de la Matriz de caracterizacion y

analisis de manuales de revitalizacion de lengua (MRL)

Respecto a la matriz de caracterizacion y andlisis diseflada y aplicada a los 10
materiales seleccionados, se presentara la informacion recogida acudiendo a orden de las
categorias que la componen, ya mencionadas en el apartado de instrumentos (datos
bibliograficos, generalidades del MRL, abordaje linguistico del MRL, abordaje intercultural
del MRL vy potencialidad didactica). No se incluye el apartado no. 6 de observaciones dado

gue este hara parte de la discusion.

A. Informacion bibliografica del MRL

Los 10 materiales ya seleccionados (tal y como se presentaron en la Tabla 4) fueron
objeto de caracterizacion y andlisis. En primera medida, dentro de este apartado, se realizo
la recopilacion bibliogréfica de cada material a partir de datos como el titulo, afio, ciudad,
autor, editorial, No. de edicion, paginas e ISBN (nimero internacional normalizado para
libros). Los datos reportados en la Tabla 5, ponen en evidencia que latotalidad de materiales
se publicaron en la ultima década, siendo del afio 2013 € mas antiguo (jTortuguita veni
baila!), del afio 2021 el mas reciente (Baud Mos). Ademas, el afio de mayor publicacion fue
el 2015 con tres materiales (Kutx yuwe, Sikuani pe-liwaisianil y Namoi kilelipe as’an ¢’ipik

kin), seguido del 2014 con dos materiales (Cuentos de El encanto y Bamachigd).
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Datos bibliograficos de los MRL
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1. INFORMACION DEL MANUAL

Titulo: Afio Ciudad Autor (es) Editorial No.Edicién | Péginas ISBN
11 1.2 13 1.4 15 1.6 1.7 1.8
MinCultura, Insti r
Baud Mos: Arrullos, cantos, . inCultura, ) stituto Caroy
. ) 2021 Bogota Cuervo, Cabildo Wounaan Nomos S.A. 1 53 978-958-611-408-0
juegos y rogativas Wounaan )
Nondm
Kai Yofuekakino Encantomo: A .
Ministerio de Educacion Rio de letras. Territorios
Cuentos de El Encanto. Relatos | 2014 Bogota ; ! tort 1 72 978-958-691-601-1
L, R o Nacional, MEN narrados PNLE
de la tradicién murui para nifios
2]
Narraciones indigenas del
desierto: Akujuushisulu’ u 2018 Bogota Mercado Epieyu, Rafael Norma 1 96 978-958-000-718-0
suummainpa ‘ a wayuu
3]
Kaméntsabe ainan y bidnéj: Institucion Etno Educativa Panamericana Formas e
“ntsabe ¥ Dlansy: 2020 Bogotd Rural Bilingie Artesanal 1 49 978-958-785-298-1
Tejido y vida kaméntsa L Impresos, SA
Kaméntsa
4
iTortuguita, veni baila!
Antolo_gl’a de tradicié? oral 2013 Bogots In_stituto Colorr_ﬂ.)iano de In.stituto Colorr?t.;iano de 1 65 NE
colombiana para la primera Bienestar Familiar, ICBF Bienestar Familiar, ICBF
infancia.
5 infancia
De agua, viento y verdor 2:
. g‘ v Instituto Colombianode [Gobierno de Colombia; de cero a
Paisajes sonoros, cantos y . . L .
relatos indigenas para nifios 2017 Bogota Bienestar Familiar, ICBF, siempre; Todos por un nuevo 1 112 978-958
8 . P v Ministerio de Cultura, MEN pais; Fundalectura
nifias
6]
Docentes de la comunidad . -
. , Rio de letras. Territorios
Kutx yuwe: Palabray tul nasa 2015 Bogota nasa de San José de 1 53 978-958-691-683-7
) narrados PNLE
Tierradentro.
7]
Docentes Y Estudiantes De La
Sikuani pe-liwaisiani: Relatos Rio de Letras. Territorios
kuani pe-liwaisiand: Rel 2015 Bogota Comunidad Sikuani De ! ttort 1 66 978-958-691-605-9
de la tradicion sikuani . Narrados PNLE
Awariba Y Domoplanas
8|
Docentes de la comunidad Rio de Letras. Territorios
Bamachiga: Historias del bama 2014 Bogota . 1 66 978-958-691-605-9
tikuna Narrados PNLE
El
Curieux, T. ;Gonzales, G.:
'an Cioik kin: Diaz, E.: .
Narm0| kilelipe as’an c’ipik kin 2015 Cauca iaz, E.; Comun[ldad del Universidad del Cauca 1 102 NE
Asi contaban nuestros mayores Resguardo Indigena de
Totoré
10]

Fuente: Elaboracion propia.
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También se evidencio que Bogoté fue la ciudad con mayor cantidad de publicaciones
de materiales, presente en 9 de los 10 casos. Solo e caso del material Asi contaban nuestros
mayores fue producido por la Universidad de Cauca, en la ciudad de Popayan. Esto se
complementa con que, en varios de los casos la publicacion fue guiada por entidades del
orden nacional como e Ministerio de Educacion Nacional, Ministerio de Cultura, Ingtituto
Colombiano de Bienestar Familiar, Instituto Caro y Cuervo y miembros de las comunidades
indigenas de cuestion (docentes, estudiantes y otros miembros de instituciones educativas

rurales locales).

Por ultimo, respecto a este apartado, se observa que en todos los casos la publicacion
del material corresponde a la primera edicion, incluso en De agua, viento y verdor 2, dado
gue, € material que le precede se encuentra solo en version digital dentro del portal
MaguaRED. Adicionalmente, los materiales destacan por no ser particularmente extensos,

encontrandose en un rango de 53 a 112 paginas.
B. Informacion general del MRL

Dentro de esta categoria se encuentran datos generales del material relacionados con
el publico objetivo, quién produce dicho MRL, la comunidad a la que va dirigida, lengua

objeto y criterio bilingte.

e Publico objetivo del material: sehalld que el 70% de los casos corresponde ausuarios
de lalengua nativa como L1 o lengua propia. Otro 20% presenta que puede dirigirse tanto a
publico que reconozca su lengua indigena como L1 como ocurre en el caso de comunidades
gue viven en su territorio, pero que también pueda hacerlo como segunda lengua, como es el

caso de comunidades que residen en un contexto urbano, fuera de su territorio. El 10 %
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restante corresponde a aquella poblacidn que reconoce su lengua indigena nativa como L2
dado que, por habitar en un contexto urbano cuya lengua es el espafiol, 1o han incorporado

como su lengua maternao L1 (ver Figura 35).

Figura 35
Publico objetivo

M Lengua nativa (L1)

m Lengua nativa (L1)-Segunda
Lengua (L2)

W Lengua nativa (L2)

Fuente: Elaboracion propia.

e Grupos etarios. con respecto a este mismo punto, mas especificamente, los
materiales de revitalizacion se dirigen a diferentes grupos etarios. Ta y como se observa en
la Figura 36, el 40% de los materiales se dirige a nifios (infancia), el 10% a adolescentes
(juventud), otro 10% esta dirigido tanto a nifios como adolescentes y el 40% restante
corresponde a materiales que se dirigen a diferentes grupos etarios (nifios, adolescentes y

adultos).

Figura 36
Distribucion por grupos etarios
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W Adolescentes
® Nifios
Nifios y adolescentes

Todos los grupos

Fuente: Elaboracion propia.

e Produccién del material: se establecié una clasificacion que da cuenta de
representacion publica, privada e incluso de actores de la misma comunidad: entidad o
alianza publica, institucion o alianza privada, convenio publico privado y comunidad o
cabildo indigena. A partir de dicha clasificacion, se encontré que el 40% de los materiales
fue producido por instituciones o aianzas publicas en conjunto con participantes de la
comunidad o cabildo indigena. Otro 30% de materiales fueron producidos Unicamente por
entidades o alianzas publicas, mientras que el porcentaje restante se distribuye en 10% para
materiales creados a través de convenio publico privado y lacomunidad o cabildo indigena,
10% para materiales creados por instituciones o alianzas privadas y 10% parainstituciones o
alianzas privadas en conjunto con participacion de la comunidad o cabildo indigena (ver

Figura 37).

Figura 37
Sectores involucrados en la produccion del MRL
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B Convenio publico privado-
Comunidad o cabildo
Indigena

Entidad o alianza publica

Entidad o alianza publica-
Comunidad o cabildo
Indigena

Institucién o alianza privada

Institucion o alianza privada-
Comunidad o cabildo
Indigena

Fuente: Elaboracion propia.

Como se habia mencionado anteriormente, dentro de las entidades o alianzas publicas
involucradas se encuentran el Ministerio de Educacion Nacional, Ministerio de Cultura,
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) e Instituto Caro y Cuervo. Por su parte,
las instituciones privadas se resumen ala participacion de la Editorial Norma. En cuanto ala
participacion de comunidades o cabildo indigena, se destaca el papel de miembros de las
comunidades como docentes, estudiantes o integrantes de determinado cabildo (esta

informacion puede verse en mayor detalle acudiendo al Anexo 16).

e Comunidad indigenay lengua objeto del manual: se encontro que los 10 materiales
abordan contenido linguistico y cultural correspondiente a 13 comunidades indigenas asaber:
Wounaan Nonam, Murui o Uitoto, Wayuu, Kaméntsa, Piapoco, Arhuaco, Totoroez o Totoro,
Misak, Sikuani, Jiw, Nukak, Nasa y Ticuna. De igual forma, tal y como se observa en la
Tabla 6, la lengua objeto abordada se da en términos de la forma o dialecto presentado en
cada manual. En el caso de las comunidades que se encuentran en dos manuales diferentes
(Waylu, Kaméntsa, Totoroez o Totord y Sikuani) especifican el dialecto de la lengua
indigena que abordan, excepto en el caso de la comunidad Uitoto, donde el manual

i Tortuguita, veni bail&' no lo especifica.
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Tabla 6
Comunidad indigena y lengua objeto de los MRL
Nombre del material Comunidad ala  Lengua objeto
que va dirigido el
material
1. Baud Mos:. Arrullos, cantos, j . Woun meu-Maach
. ’ S JUegosy Wounaan Nonam oun meu-hiaec
rogativas WWounaan meu

2. Cuentos de El Encanto.

3. Narracionesindigenas del desierto.

Waylu Wayuunaiki
4. Tegidoy vida kaméntsa Kaméntsa Kaméntsi Bya
Piapoco Piapoco (Datze)
5. jTortuguita, veni bail&! Antologia de
tradicion oral colombiana para la Waylu Wayuunaiki
primera infancia. kaméntsa Kaméntsa Bya
Arhuaco Ika
6. Deagua, vientoy verdor 2: Paisajes Totoroez Namtrik
sonoros, cantos y relatos indigenas para | Sikuani Sikuani
nifios y nifias Jiw (Guayabero) Jiw (Jid)
Nukak Nukak
7. Palabray tul nasa Nasa Nasayuwe
8. Relatosdelatradicion sikuani Sikuani Sikuani
9. Bamachiga: Historias del bama Tikuna Tikuna
. Totoro
10. Asi contaban nuestros mayores Misak Namirik

Nota. Los hombres delas comunidades y lenguas resaltados con |os colores amarillo, verde, purpura,
rojo y azul indican la doble aparicién en diferentes material es de revitalizacion. Fuente: eaboracion
propia.

Para culminar esta categoria, cabe agregar que se encontré que e 100% de los
materiales cumple con €l criterio bilingle, es decir, presenta contenido en la lengua nativa
indigena y en espariol, aunque, como generalidad € encabezado de todos los materiales
(presentacion e introduccion) suelen estar escritos en espafiol; sobre este asunto se hablara

en ladiscusion.

C. Abordaje lingtistico del MRL
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En este apartado, el interés central tiene que ver con las formas de registro del
material (aparte de la escrita), la documentacion y descripcion de la lengua, 1os ambitos de
uso, tipologia textual abordada, tipo de texto especifico empleado y el vinculo entre el

material de revitalizacion y su diversidad linguistica.

e Formasderegistro del material: Paraempezar, partimos del hecho bajo el cual todos
los materiales seleccionados poseen una forma de registro escrita alfabética y estandarizada
de la lengua, tanto parala L1 como para la L2. Diferente a esta, hubo varias formas de
registro que acompariaron el material: grafica o visual, multimodal-digital y auditiva-oral.
De acuerdo con la Figura 38, la forma més frecuente que acomparia el registro escrito de los
MRL es la grafica o visua que se encuentra en el 100% de los meateriales,
independientemente de que estamodalidad sea 0 no coproducidainterculturalmente. Ademas
de dicho acomparamiento visual, existen dos registros adicionales los cuales son, en el 30%
de los casos auditivo-oral y en un 20% multimodal-digital. Al mismo tiempo, se encontré
gue los registros escritos potencian la oralidad puesto que, los relatos recopilados hacen parte
de las tradiciones orales de las comunidades transmitidas por generaciones y encuentran en

la escritura una forma de preservacion de su cultura.

Figura 38
Formas de registro adicionales a la escrita
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Fuente: Elaboracion propia.

e Documentacion y descripcion delalengua: e segundo item de esta categoria arrojo
como resultados que los materiales de revitalizacion seleccionados documentan o describen
lalengua en los niveles|éxico-semantico y fonético, pero no lo hacen al nivel morfosintactico
y pragmé@ico. Recogiendo la informacion presentada en la Figura 39, el 80% de los
materiales presentaron algun tipo de contenido |éxico-semantico, mientras que el nivel
fonético estuvo presente en € 60% de los materiales. Ocurrié en 4 materiales (Baud Mos,
Narracionesindigenasdel desierto, Tejido y vida Kaméntsa, De agua, viento y verdor 2) que

comparten contenido tanto léxico como fonético.

Figura 39
Niveles de documentacion y descripcion de la lengua

Namoi kilelipe as’an c’ipik kin: Asi contaban...
Bamachiga: Historias del bama

Sikuani pe-liwaisianii: Relatos de la tradicion...
Kutx yuwe: Palabray tul nasa

De agua, viento y verdor 2: Paisajes sonoros,...

iTortuguita, veni bailal Antologia de tradicion...

Kaméntsabe ainan y bianéj: Tejido y vida...

Narraciones indigenas del desierto: Akiijuushi...

Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentosde El..

Baud Mos: Arrullos, cantos, juegosy...

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Léxico —semantico Fonético

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a contenido |éxico-semantico, generalmente se encuentran listas de
vocabulario o glosarios de cortaextension en la parte final de lostextos. Por gemplo, algunos
materiales como Baud Mos presentan un glosario que acompafia de formainmediata el texto
y este se ubica en uno de los costados de la pagina, en forma de recuadro. Otrostextos, como

Bamachiga: Historia del Bama, presentan una seccion de glosario més genérica, la cual
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recoge las palabras clave o més recurrentes de las diferentes narraciones, presentandolas en
varias pdginas a final del material. En cuanto a contenido fonético, algunos materiales como
Narraciones indigenas del desierto presentan un apartado explicativo llamado ¢Como es
nuestra lengua?, en el cual se presentade manerageneral el alfabeto fonético del wayuunaiki.
Por su parte, De agua, viento y verdor 2 presenta transcripciones fonéticas de los textos
acompafiadas por audios en los cuales puede escucharse dicha transcripcion (Ver Anexo 17).
Otros materiales también incluyen formato de audio, pero en lugar de usar discos, acuden a
codigos QR que, a ser escaneados, redirigen a la ubicacion de los audios en la plataforma

SoundCloud.

e Ambitos de uso: teniendo en cuenta que los contenidos abordados en & material
pueden configurarse por el contexto o situacion especifica, se consideraron para este caso los
ambitos propuestos por e MCER (2002): personal, publico, profesional y educativo; esto
con el fin de que losambitos pudieran dar cuenta desde aspectosde lavida personal y practica
de losindividuos hasta préacticas que desarrolle en un entorno social, laboral y de aprendizaje.
Por consiguiente, se encontré que el 50% de los materiales involucran teméticas relacionadas
con el ambito de vida personal, un 60% de los materiales se involucran en ambitos de lo
publico, solo el 20% se involucran en el ambito profesional y el 100% de los MRL estan

inmersos en el ambito educativo (ver Figura 40).

Figura 40
Ambitos de uso



119

1,2
1 —
0,8
0,6
04
0,2
0 ' . . } .
Personal Publico Profesional Educativo
M Baud Mos: Arrullos, cantos, juegosy
. 1 1 1
rogativas Wounaan
B Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos de El
Encanto. Relatos de la tradicién murui para 1 1
nifios
m  Narracionesindigenas del desierto:
LR EES oo 1 1 1
Akijuushisulu’ u suummainpa‘ a wayuu
Kaméntsabe ainan y bianéj: Tejido y vida ] 1 ]
kaméntsa
B |Tortuguita, veni bailal Antologia de
tradicion oral colombiana para la primera 1 1
infancia.
M De agua, viento y verdor 2: Paisajes sonoros, 7 1 1 1
cantos y relatos indigenas para nifios y nifias
m Kutx yuwe: Palabray tul nasa 1
m Sikuani pe-liwaisianii: Relatos de la tradicién 1
sikuani
B Bamachiga: Historias del bama 1 1
B Namoi kilelipe as’an c’ipik kin: Asi contaban 1 ]

nuestros mayores

Nota. L os datos aqui expresados estan en nimero de materiales por cadadmbito de uso. Cada material
se identifica con un color y expresa una (1) unidad. Los espacios en blanco indican la ausencia de
dicho material en el ambito en cuestion. Fuente: elaboracion propia.

Dentro de los materiales que abordaron un dambito de uso personal, se encontrd
informacion vinculada al contexto familiar: juegos, canciones y arrullos para nifios (Wan
kintratrap, duérmete ya, arrullo Totoro, p. 22) e historias con tinte moralizante que buscan la
formacion de valores en las nuevas generaciones de miembros de las comunidades en
cuestion (Juya” y sus sobrinos, narracion wayuu, p. 12.). En cuanto a &mbito publico, las
temédticas son variadas y comprenden, por gemplo, la explicacion de juegos que se realizan
fuera del contexto familiar de la comunidad (Baud Mos, Bukhierr jemkhaa, Explicacion del
juego de la yuca, p. 20.), la organizacion social de la comunidad (Tejido y vida Kaméntsa,

p.10) y las celebraciones (Bamachiga, Historia del bama en la fiesta de la pubertad, p. 11).
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En relacidon con el ambito de uso profesional, hay una cantidad significativamente
menor de textos que abordan este aspecto. Asimismo, de los gy emplosrecopilados, se observa
gue estén relacionados mas con larealizacion de un oficio que con unaprofesion en si misma.
Por gemplo, los materiales abordan contenido relacionado con oficios con el teido
(Instrumentos Kaméntsd), la caza (Relato sobre la caceria (Nukak), p. 98) o la construccién
(Asi se hace la casa, construccion Totoro, p. 27). En cuanto a dmbito de uso educativo,
conviene reconocer que este se hace presente en la totalidad de los materiales de
revitalizacion, puesto que en la mayoria de los casos existe un interés de preservar la lengua
através de su uso y el conocimiento de la transcripcion fonética de la misma. Ademas, en
varios de los casos, los autores del material se encuentran involucrados como miembros del

sector educativo nacional, ya sea de forma publica o privada

Por dltimo, se encontrd necesario adicionar otro ambito de uso, independiente de los
4 anteriores, denominado espiritual-cosmogonico, dado que es un ambito recurrente en
varios de los materiales, presentando contenido relacionado con rogativas, historias sagradas
y leyes e historias de origen, (ver gemplos de textos especificos en el Anexo 18). Dada la
especificidad de este y la importancia que tiene el saber ancestral para las comunidades
indigenas, no se acogia estrictamente a los ambitos anteriores, por eso se optd por hacer del

mismo una variable independiente.

e Tipologia textual abordada: ahora bien, frente a este aspecto se consideraron cinco
tipologias textuales que podian estar presentes dentro de los manuales (narrativa, descriptiva,
argumentativa, explicativa y didlogo). Como se observa en la Figura 41, la tipologia
argumentativa fue la Uinica que no tuvo representatividad en los materiales. Fuerade ella, se

observo gue latipologia mas recurrente fue la narrativa con presencia en 9 materiales (90%),
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seguida por didlogo con 3 materiales (30%), explicativa con 2 apariciones (20%) y
descriptiva con una sola aparicion (10%). Estos resultados permitieron evidenciar que dentro
de los materiales de revitalizacion predomina una tipologia textua narrativa o si bien, no es
ladominante, se encuentra presente en la mayoria de los casos. En este caso, particularmente
los textos variaron entre diversidad de temas vinculados con la cosmovision, saberes
ancestrales, medicina, entre otros (ver Anexo 19); mientras que, en las tipologias restantes
predominael vinculo con précticas de lainfanciay actividades propias de la comunidad (por

ejemplo, laactividad del urdido en el caso de la comunidad Kaméntsd).

Figura 41
Tipologias textual es

Fuente: elaboracion propia.

e Tipo de texto especifico: dentro de los posibles textos presentes en los materiales de
revitalizacion se tuvieron en cuenta arrullos, cantos, rogativas, cuentos/relatos, mitos,
leyendasy juegos. Como se observaen laFigura42, todos a excepcion de laleyenda contaron
con algun tipo de representatividad, siendo los cuentos/relatos € tipo de texto de mayor
frecuencia (presente en todos los materiales), mientras que los juegos y rogativas fueron los

de menor frecuencia, solamente presentes en el material de Baud Mos; los demas textos se
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repartieron de la siguiente manera: los arrullos y los cantos estuvieron presentes en tres
materiales (en ambos casos los materiales en cuestion fueron jTortuguita veni baild!, De
agua, viento y verdor 2 y Baud Mos). Por su parte, |os mitos estuvieron presentes en la mitad
de los materiales (Cuentos de El encanto, De agua, viento y Verdor 2, Relatosdelatradicion
Skuani, Bamachiga, Asi contaban nuestros ancestros). Finalmente, de acuerdo con la
informacion arrojada en el item 3.5 de la matriz de andlisis (ver Anexo 20), se adicioné la
retahila como tipo de texto adicional que aparecia en el material De agua, viento y Verdor 2

(No llores hermanito, p. 95).

Figura 42
Tipo de texto especifico

Namoi kilelipe as’an c’ipik kin: Asi contaban...
Bamachiga: Historias del bama

Sikuani pe-liwaisianii: Relatos de la tradicion...
Kutx yuwe: Palabray tul nasa

De agua, viento y verdor 2: Paisajes sonoros,...

iTortuguita, veni baila! Antologia de tradicion...

Kaméntsadbe ainan vy bianéj: Tejido y vida...

Narraciones indigenas del desierto: Akiijuushi...

Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos de El...

Baud Mos: Arrullos, cantos, juegosy rogativas...

o
[y
o]
w

- 5 6

m Arrullos Cantos ® Rogativas M Cuentos/relatos mMitos M Lleyendas Juegos

Fuente: elaboracién propia.

e Diversidad lingligtica: frente a este aspecto cabe mencionar que la totalidad de los
materiales presentan de manera explicita su interés de preservar la lengua nativa indigena,
evitando la sustitucion linguistica a través de su formato bilingtie sin que ello suponga, en
términos linglisticos, mayor o menor presencia de una lengua que de la otra, es decir,

garantizando el equilibrio de ambas lenguas.
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D. Abordaje intercultural del MRL

Dentro de esta categoria se analizan resultados correspondientes a cinco puntos a
saber: inicialmente, se analiza el nivel de competencia intercultural que presenta cada uno
de los materiales, seguidamente se revisa si dichos materiales presentan 0 no coautoria
intercultural y como laestablecen, si esel caso. Posteriormente se indaga acerca del vinculo
entre lengua y cultura y el referente cultural del MRL (cultura de la comunidad indigena,
cultura hispanohablante, ambas). La categoria finaliza con unarevision de los aspectos de la

vida cultural (AVC) que son abordados en mayor o menor medida.

e Nivel de competencia intercultural: respecto a primer item de esta categoria, en
consonancia con la informacion presentada en la Figura 43 y en el Anexo 21, los resultados
muestran que siete (7) de los materiales presentan contenido cultural monocultural, es decir,
corresponde a informacion de una sola comunidad indigena, sin que su traduccion al espariol
involucre contenido de otra comunidad exégena. En este caso, el contenido cultural es mas

cercano a su lengua materna, por lo que se hablade una L 1.

Los tres casos resantes evidencian la presencia de contenido intercultural vy
multicultural. Para el caso intercultural, existen dos materiales en cuestion, uno de ellos es
De agua, viento y verdor 2, donde se abordan temas relacionados con cada una de las
comunidades indigenas en cuestion (Totoroez, Sikuani, Jiw, Nukak), articulando aspectos
como primeros afos de vida, grupo familiar, salud, educacion, etc. También, priorizando su
lengua materna y presentando contenido correspondiente al contexto de la investigacion y
los miembros externos a las comunidades que participaron en la publicacion (linglistas,
licenciados, antropdlogos, entre otros). Del otro lado, esta el caso del texto Baud Mos, donde

lasituacion variaun poco; paraeste caso, €l material esintercultural puesto que no se presenta
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solamente contenido propio de lacomunidad Wounaan, sino que también adaptainformacion
relacionada con otro contexto (por giemplo, en laadaptacion de la cancién salié laa a woun
meu). Ademas, en este caso la lengua de la comunidad es concebida como un L2 dado que,
el texto se dirige a la comunidad que se encuentra en el sector urbano de Ciudad Bolivar
(Bogotd), donde sus miembros han crecido arededor del espafiol como primera lengua,

producto de tal distanciamiento territorial (Carpio, Piraza, Sobrecama, Ortiz , & Quiro,
2022).

Finalmente, en jTortuguita veni baild!, se presenta una perspectiva multicultural de
las comunidades abordadas (Piapoco, Uitoto, Wayuu, Kaméntsa, Arhuaco), sin establecer

relaciones culturales entre ellas, méas bien, Unicamente, recogiendo evidencias escritas de

algunos relatos de las comunidades.

Figura 43
Nivel de competencia intercultural

(=]

Fa

Total
2

|

Mas cercano ala

Mas cercanoala Mas cercanoala

Mas cercano ala
L1 L2 L1

L1

Intercultural Monocultural Multicultural

Fuente: elaboracién propia.

e Garantia de coautoria intercultural: en referencia a este item, el 100% de los

materiales garantizaron la participacion de uno o0 mas miembros de las comunidades
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involucradas dentro de alguna de las fases de creacién del material de revitalizacion.
Contrario alo que podria pensarse, su labor no solo consistié en transmitir los relatos de las
comunidades, sino que, tal como se observa en laFigura 44, losroles de los miembros de las
comunidades que participaron como coautores fueron variados. Atendiendo alatotalidad de
materiales consultados, se encontrd que el 22% de participantes traductores o intérpretes de
la lengua nativa y el espariol. Otro 22% tiene que ver con el rol de compilador de las
diferentes narraciones recolectadas; seguidamente esta el rol de ilustrador de los contenidos
gréficos en los manuales con un 18%, narrador — sabedor con un 17% y docente-maestro con
este mismo porcentaje. Finalmente esta el rol de transcriptor de contenido de lengua nativa

con un 4%.

Figura 44
Rol del miembro coautor

B Traductor - Intérprete M llustrador Transcriptor

Docente - Maestro M Compilador M Narrador - Sabedor

Fuente: elaboracién propia.
e Vinculo entre lengua y cultura: se encontré gque todos los materiales establecen un
vinculo transversal entre la cultura de las comunidades involucradas y su lengua. Dicho

vinculo pone a consideracion las concepciones propias de cada comunidad indigena y sus
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saberes con el contenido que se transmite através de lalengua; no obstante, en favor de dejar

maés claro este aspecto, se describe dicho vinculo de manera mas especifica.

Podria decirse que existen cuatro variables o posibles razones por las cuales se
garantiza dicho vinculo (ver Tabla 7): la primera de €ellas tiene que ver con la necesidad de
fortalecimiento de la lengua y la cultura de las comunidades indigenas, como ocurre en €l
caso de los Wounaan (que habitan un contexto urbano) y los Totor6 (Baud Mos y Asi
contaban nuestros mayores). Tanto su lengua como su cultura se encuentran en riesgo pues,
por una parte, esala comunidad \Wounaan que vive asentada en Bogota desde 2003, lejos de
su territorio de origen (Carpio, Piraza, Sobrecama, Ortiz , & Quiro, 2022) y, por €l otro lado,
los Totord saben que su lengua Nam Trik se encuentra en riesgo de desaparicion (Rojas,
Gonzales, & Diaz, 2015). En cuanto a la segunda variable, se ve reflejada en los materiales
de la comunidad Murui, Nasa y Sikuani Ilamados Cuentos de El Encanto, Kutx yuwe:
Palabra y tul nasa y Relatos de la tradicion Skuani. Esta hace referencia a importancia y
necesidad de transferir la “herencia” oralizada a los descendientes de estas comunidades
indigenas, recopilando o recogiendo los saberes e historias de otras épocas y preservandolos

mediante la escritura.

Tabla 7
Vinculo entre lengua y cultura

4.3 Vincula la lengua y cultura

¢ Tiene en
cuenta la
Si/No ¢ Como establece dicho vinculo? cultura de cada
pueblo y sus
concepciones?
Nombre del
MRL. 431 432 433
Baud Mos "pretende ser un material de difusion y de fortalecimiento delalengua
y la cultura del pueblo wounaan nonam...En este sentido, la
Si | construccién y divulgacion de este libro bilinglie representa una Si
iniciativa para gque las creencias y costumbres de la comunidad,
asentada en Bogota desde € afio 2003, pervivan", Presentacién, p. 5.
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Cuentos de "Estos relatos no son de su invencion, sno que los han recibido como
El Encanto. | Si | herencia de forma oral y desean transferirlos a sus descendientes.”, Si
Introduccién, p. 13

Narraciones "Para nosotros, la sociedad wayuu hace parte integral de la naturaleza
indigenas y del cosmos... dimensiones donde se encuentralo sagrado...|o humano

del desierto | Si |y lo natural. La palabra narrada nos convoca a entablar ese didogo y Si

por eso ocupa un lugar trascendental en nuestra vida cotidiana’,
Presentacion, p. 9.
Tejidoy "sereconoce, valoray celebralalengua...cuyos textos se han traducido
vida con criterio fonético...porque estamos en la tarea definir o unificar
kaméntsa Si | colectivamente € dfabeto, articulando siempre la smbologia que Si
encontraremos enriquecida con lafiesta de colores y de animacién que
resaltan laaegria del ser Kaméntsa.", Presentacion, p. 9.
i Tortuguita, "tenemos arrullos, canciones, melodias y palabras para dar la
veni baila! Si | bienvenida a nuestros hijos a este mundo y acompafiarlos en su Si
crecimiento.", Presentacion, p. 9.
De agua, "L os puebl os indigenas Sikuani, en Metay Guaviare; Nukak y Jiw, en
vientoy este Ultimo departamento; y Totoroez, en & Cauca, nos abrieron sus
verdor 2: Si | puertas para compartir cantos, arrullos y relatos de tradicion oral que Si
nos muestran sus cosmovisiones, particularmente en los ambitos de la
gestacion, lacrianzay la primerainfancia", p. 5.
Kutx yuwe: "Con esta muestra aspiramos a que varios de los relatos que se
Palabray S presentan en este libro recojan voces de otros tiempos, y otras lenguas, i
tul nasa porque en eso esta & encanto de la tradicion oral: nos une mas ala de
nuestras diferencias y fronteras', Introduccion, p.9.
Rd atos de "De extraordinariaimportancia es entonces recopilar € acervo cultural
latradicion indigena 'y, en @ caso de su tradicién oral, mucho mas que oportuno
sikuani Si | trabajar en su preservacion mediante la escritura, de manera que sea Si
posible garantizar su difusion y se propicie la lecturay la escritura en
lengua propia.”, Introduccion, p. 11.

Bamachiga: "Y son las palabras del pueblo tikunalo que esta edicién recoge. En su
Historias Si | lenguamaternay en espafiol, «oimos» en estos cuentos de su culturay Si
del bama su territorio, de su faunay su flora", Introduccion, p. 7.

Asi "Esta cartilla presenta parte del trabajo realizado en € proceso de
contaban fortalecimiento y revitalizacion de nuestro idiomanam trik, que estaen
nuestros Si | riesgo de desaparicion puesto que solo lo hablan agunos de nuestros Si
mayores mayores y no ha sido transmitido a las siguientes generaciones.”,
Introduccién, p. 3.

Nota. Las explicaciones de cémo se establece € vinculo entre lengua y cultura presentadas en esta
tabla sedan a partir de citas textual es que pueden encontrarse con su respectivo apartado de ubicacion
y pagina. Fuente: elaboracion propia.

La tercera variable involucra los materiales Narraciones indigenas del desierto
(Wayuu), Tegjido y vida Kaméntsa (Kaméntsd) y jTortuguita veni baila! (Piapoco, Uitoto,
Wayuu, kaméntsa, Arhuaco), parte del reconocimiento de la palabra y la lengua como
elemento sustancial en lacomunidad, no parapreservar o recopilar saberes, como en los casos
anteriores, sino para entablar didlogo, reconocer valorar y celebrar lalenguay también, como

forma de dar la bienvenida al mundo a los nuevos miembros indigenas. En palabras méas
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sencillas, la palabray lalengua es vista como agquella que acompafia la vida del indigena; es

ahi donde se establece el vinculo con la cultura

Por Ultimo, la cuarta variable involucra a las comunidades Totoroez, Sikuani, Jiw,
Nukak y Tikuna representadas por los materiales De agua, viento y verdor 2 y Bamachiga:
Historias del bama. Estavariable presentalalenguacomo un vehiculo paracompartir relatos,
cuentos y otro tipo de textos de la tradicion oral que muestran su cosmovision, cultura,
territorio, fauna y flora (Docentes de la comunidad tikuna, 2014) a cuaquiera que se

encuentre interesado.

e Referente cultural: este item se encuentra vinculado en gran medida con el nivel de
competencia intercultural. En ese sentido, al igual que dicho item, se observa que en nueve
(9) de los materiales, €l referente es la cultura de la comunidad indigena y no la cultura
hispanohablante. De acuerdo con lo presentado en la Figura 45, sdlo hay un material donde
ambas culturas son referente (jTortuguita, veni baildl); sin embargo, en este caso también

existe el tratamiento del contenido privilegiay prioriza la cultura indigena.

Figura 45
Referente cultural

N
Yy
)

s Cultura de la(s) comunidade(s) Indigena(s) Ambas

Fuente: elaboracién propia.
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e Aspectos de la vida cultural (AVC) abordados por el material: siendo este €
altimo item de la categoria de abordaje intercultural del MRL, a partir de una revision
exhaustiva de los materiales en cuestion, se seleccionaron once (11) aspectos de la vida
cultural de las comunidades que tienen tendencia de ser recurrentes. Estos 11 aspectos son
los siguientes: 1) Cosmovision y espiritualidad, 2) Saberes-creencias, 3) Ritualidad-
celebraciones, 4) Tradicion oral, 5) Practicas diarias, 6) Técnicas-objetos, 7) Medio
ambiente-naturaleza, 8) Territorio, 9) Expresiones artisticas, 10) Smbologia gréfica, 11)

Salud y curacion.

Al ser una cantidad de aspectos considerables, la informacion se presenta de dos
maneras. la primera de ellas, respecto al nimero de aspectos culturales abordados por cada
material. La segunda, expresada en el porcentaje del total de materiales de revitalizacion
lingliistica, por cada uno de los 11 aspectos de vida cultural ya enunciados. En cuanto al
nimero de aspectos culturales presentes en cada MRL, tal y como se observa en la Figura
46, De agua, viento y verdor 2 resulta ser el material més diverso, donde se presenta
contenido de los 11 aspectos en cuestion. Le siguen Baud Mos, Narraciones indigenas del
desierto, Palabra y tu nasa y Bamachiga con aparicion de 5 aspectos de vida cultural cada
uno. Luego, siguen Cuentos de El encanto y Tejido y vida Kaméntsa, cada uno con 4
aspectos, respectivamente. Entre los menos diversos, se encuentran j Tortuguita veni bail&!,
Relatos de la tradicion Skuani, con 3 aspectos cada uno y como ultimo, Asi contaban

nuestros mayores con solo 2 aspectos abordados.
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Figura 46
Aspectos de la vida cultural en cada MRL
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i8]
-
L2}
o
&

12

Baud Mos: Arrullos, cantos, juegos y rogativas Wounaan

Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos de El Encanto. Relatos...

Narraciones indigenas del desierto: Aktijuushisulu’ u...

H

Kaméntsabe aindn y bianéj: Tejido y vida kaméntsa

jTortuguita, veni baild! Antologia de tradicion oral...

De agua, viento y verdor 2: Paisajes sonoros, cantosy relatos... I ... EEESSsS
Kutx yuwe: Palabray tul nasa [N I
Sikuani pe-liwaisiani: Relatos de la tradicién sikuani [N ]
Bamachiga: Historias del bama |1 ]
Namoi kilelipe as’an c’ipik kin: Asi contaban nuestros mayores ]

M Cosmovision y espiritualidad ® Saberes-Creencias ® Ritualidad-cele braciones
Tradicion oral M Practicas diarias M Técnicas-objetos

B Medio ambiente-naturaleza M Territorio M Expresiones artisticas

m Simbologia grafica m Salud y curacién

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con la informacion presentada en la Figura 47, la concurrencia de cada
aspecto de vida cultural en latotalidad de MRL varia. Asi, por geemplo, encontramos que los
aspectos més recurrentes son la Tradicion oral, que encabeza la lista con 19%, seguido de
Cosmovision y espiritualidad y Territorio, ambos con 15%. Por su parte, le sigue Saberes-
creencias, con un 11%, Practicas diarias con 9% Yy Ritualidad-celebraciones con un 7%. La
lissa de AVC se cierra con Técnicas-objetos, Medio ambiente-naturaleza, Smbologia
gréfica, cada una con 6% Yy finalmente, Salud y curacion y Expresiones artisticas con 4% y

2% respectivamente.

Figura 47
AVC expresado en porcentajes
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Simbologia gréfica Salud y curacién Cosmovisiény
6% 4% espiritualidad
15%

Expresiones
artisticas

2% Saberes-

Creencias

/T 1%

Territorio
—~
15%

Medio
ambiente-
naturaleza
6%

/

Técnicas-cbjetos_/
6% \_
Practicas diarias

%
Fuente: elaboracion propia.

Parafinalizar, cabe mencionar que existe informacién adicional relevante condensada
en el Anexo 22, donde se presentan ejemplos especificos de textos que aluden a cada uno de
los aspectos de vida cultural (AV C) abordados, de acuerdo con su aparicion en cada material
derevitalizacion. De tal manera, por gemplo, si en el material hay aparicion de cinco AVC,
se encontraran cinco textos referidos con su respectivo nombre y pagina, uno por cada

aspecto sefialado.
E. Potencialidad didactica

Egsta es la Ultima categoria de andlisis que sera revisada en este apartado. Su
importanciaradicaen que esta categoriaes la puerta de entrada parala formulacion de laguia
de recomendaciones para la didactizacion de materiales de revitalizacion linglistica. Dentro
de este apartado se examina si el material es auténtico o adaptado, qué tipo de material es
(instruccidén, experiencia, €icitacion, exploratorio), la representatividad linguistica del

material y, por ultimo, €l tipo de contenido visual que presenta.
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e Material auténtico o adaptado?: frente a este aspecto, se encontrd que latotalidad
de los materiales seleccionados son material es auténticos dado que, en todos los casos, hacen
parte de los saberes y précticas cotidianas de lacomunidad, es decir tiene un propdsito social
dentro de la comunidad linglistica (Berardo, 2006, como se cita en Calderdn, 2021). Los
materiales tienen como propdsito principal la preservacion de la culturay lalenguay, si bien
algunos se producen en contextos educativos, como en el caso de agquellos impulsados por
proyectos educativos comunitarios, su objetivo tiene que ver con la facilitacién de la
transmision del contenido (Chamba y Gavilanes, 2019, como se cita en Tolentino, 2021) y
no propiamente con una didactica de la ensefianza. Esto permite establecer que el objetivo
didactico vinculado al material se aproxima a garantizar y facilitar la accesibilidad del
contenido para que este sea utilizado adecuadamente.

e Tipo de material: dentro de este aspecto se consideraron cuatro variables. materiales
de instruccion, experiencia, elicitacion y exploratorio. De instruccion, referidos a aquellos
gue informan o explican sobre la lengua; de experiencia, es decir que permiten laexposicion
alalenguaen uso; de elicitacion, referido a simulaciones de uso, recogiendo la formaen que
el aprendiz emplea la lengua. Finalmente, el material exploratorio, cuyo interés es el de
producir descubrimientos sobre el uso y gramética de la lengua.

En ese orden, como se ve en laFigura 48, de los materiales seleccionados, se encontro
gue ocho (8) son materiales de experiencia, mientras que los dos (2) restantes pertenecen a
materiales de instruccion. No se encontré ningun material que fuera de €licitacion o
exploratorio, dado que los materiales de revitalizacion no presentan muestras reales
(cotidianas) de uso de la lengua nativa y tampoco producen descubrimientos sobre €l uso o

gramatica de la lengua.



133

Figura 48
Tipo de material

Fuente: elaboracion propia.

Adicionalmente, en la Tabla 8, podran encontrarse ejemplos concretos de textos que
dan cuenta del tipo de material al que pertenecen, junto con su respectiva pagina de

ubicacion por cada uno de los diez (10) materiales seleccionados.

Tabla 8
Tipo de material
5.2 Tipo de material
Nombre del MRL Tipo de Ejemplo y pagina
material
52.1 52.2
Baud Mos: Arrullos, cantos, Deinstruccion Saak chaain dam jua &b, Cancion Cinco
juegosy rogativas Wounaan perritos, p. 16.
Cuentos de El Encanto. De experiencia La carachamita se burla de su tio, p. 21
Narraciones indigenas del Deinstruccion Simbologia Epieyd, p. 11.
desierto
Tejido y vida kaméntsa De experiencia Tdidoy vida kaméntsa (tger), p. 12
i Tortuguita, veni bail &! De experiencia Vamos a dormir, te digo (Arrullo), p. 51
De agua, viento y verdor 2 De experiencia Yo tengo la huerta, p. 25 (totoroez)
Kutx yuwe: Palabra y tul nasa De experiencia Tio Congjo y laminga de maiz, p. 13

Skuani pe-liwaisiani: Relatosde  De experiencia Lahistoria de Kusubaiiwa, p. 15-17.
la tradicion sikuani
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Bamachiga: Historias del bama De experiencia Origen delas plantas medicinales y del
saber de los chamanes, p. 76
Asi contaban nuestros mayores De experiencia El hombre venado, p. 12

Fuente: elaboracion propia.

e Es contenido representativo de la lengua?: en cuanto a este item se encontré que
el contenido presentado en cada material de revitalizacidn es representativo de la lengua, en
la medida que vincula diferentes aspectos de la vida cultural (AV C) de las comunidades que
se hacen presentes en los textos, narraciones orales y recursos gréficos empleados. Ademés,
ha de tenerse en cuenta el formato bilinglie que presentan los materiales garantiza dicha
representatividad del contenido y, en consecuencia, facilita que lainformacion presentada en
el MRL pueda ser utilizada como input (lingUistico y cultural) en el proceso de creacion y
disefio de un material no auténtico o adaptado.

e Tipo de contenido visual: en cuanto aeste Ultimo item, se consideraron cuatro tipos
de contenido visual: dibujos, dibujos y fotografias, iconos — simbolos e ilustraciones. De
acuerdo con los porcentajes reportados en la Figura 49, e 70% de los materiales posee
dibujos, mientras que € otro 30 % se reparte en partes iguales entre los otros tres tipos. El
dibujo es laforma mas representativa de transmitir contenidos visualesy en él, generalmente,

se encuentran involucrados miembros de las comunidades indigenas.

Figura 49
Tipo de contenido visual
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Fuente: elaboracion propia.
8.2 Discusion

Ahora bien, habiendo realizado de manera previa la presentacion de los resultados
arrojados a partir del analisis de los materiales de revitalizacion, se presentala discusion de
los resultados con € fin de argumentar y sefialar la importancia de didactizar dichos

materiales, en aras de fortalecer procesos de ensefianza del espariol como L2 aindigenas.

En ese orden, a pesar del reconocimiento por parte del estado de iniciativas
etnoeducativas para la ensefianza bilingtie de lenguas maternas y el castellano en los pueblos
indigenas, dentro de edta investigacion se acepta que, actualmente, la construccion de
materiales educativos acordes a las necesidades de un sistema educativo propio de los
pueblos indigenas adolece de las garantias necesarias. Asimismo, se admite que existe
desarticulacion entre la construccion de materiales de revitalizacion y materiales educativos
para la ensefianza del espafiol como L2 aindigenas, aun cuando su articulacion puede ser una

alternativa para resolver tales dificultades.

Conforme alo anterior, estas afirmaciones se iran sustentando al poner en dialogo los
resultados analizados junto con los diferentes referentes tedricos consultados dentro de la

presente investigacion. El orden propuesto para la discusion serd a través de las mismas
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categorias ofrecidas para la presentacion de resultados de la matriz de andlisis, en los cuales

se anexa también los resultados del formato de criterios de revitalizacion.

e Respecto a la categoria de informacion bibliografica del MRL, se hizo
interesante que la totalidad de los materiales fue publicada en la Ultima década, 1o que pone
en evidencia que la produccion de materiales de revitalizacion de lenguas indigenas ha sido
unainiciativareciente. Estainiciativa se da en consonancia con la promulgacion del Decreto
2500 de 2010 donde se considera la autonomia de la administracion educativa de las
comunidades indigenas en marco de la construccion e implementacion del sistema educativo
propio (SEIP) (art.1) y, especialmente, en relacion con el Decreto 1953 de 2014, Titulo 111,

Capitulo I, donde se definen los principios y objetivos del SIEP.

En efecto, la publicacion de materiales de revitalizacion es una forma de “preservar,
revitalizar y recuperar las lenguas nativas y demés formas propias de comunicacion de los
respectivos pueblos indigenas.” (Decreto 1953 de 2014, art. 40), ademas es una estrategia
reciente dado que anteriormente no habia una normatividad especifica que respaldara el

sistema educativo propio (SIEP) de las comunidades indigenas.

Por otra parte, se observé gque € 90% de los materiales fueron publicados en Bogota
y sb6lo uno de ellos en la ciudad de Popayan, mostrando una tendencia centralizada de
publicacion en una sola ciudad. Esto quiere decir que, se localiza gran cantidad de los
materiales en fisico en el contexto proximo de su lugar de publicacion: bibliotecas urbanas,
centros educativos formales, asentamientos urbanos de las comunidades, generando que los
gjemplares fisicos que llegan a los asentamientos ubicados en partes alejadas del pais sean

€SCasos.
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En esa misma linea, la informacion anterior puede ser contrastada con la ofrecida en
el criterio nimero 7- permite su distribucién como un corpus revitalizado, donde se observa
que, a pesar de que los materiales permiten su distribucion, (92% en los 25 materiales
iniciales y 100% en los 10 definitivos), la tendencia en el tirgje de ejemplares es baja,
oscilando entre los 500 y 16.600 gjemplares en fisico, con una tendencia media entre 1000 y
3000 aproximadamente; un bgjo tiraje en fisico de los materiales de revitalizacion dificulta
su accesibilidad por parte de los agentes educativos y demés miembros pertenecientes a las

comunidades indigenas.

Conjuntamente, los resultados de esta investigacion arrojan que, a pesar de que la
mayoria de los materiales encuentran alojados en paginas web institucionales y de terceros
(todos aexcepcion de Narraciones indigenas del desierto: Akiijuushi sulu’ u suummainpa ‘a
wayuu), €l acceso a estos materiales es limitado por factores como la cobertura de internet
gue poseen los hogares de jefatura indigena (6.4% de coberturatotal) y otros relacionados
con lacompetenciadigital que los integrantes de las comunidades posean, teniendo en cuenta
gueel 13,3% lapoblacion indigenano posee ninguin nivel educativo, € 3,1 % tiene preescolar

y €l 48,1% primaria, en su mayoriaincompleta (DANE, 2019).

Todo esto revela que la realidad de los materiales de revitalizacion, en cuanto a su
difusion refiere, esinsuficiente y no corresponde alo sefialado por la Ley de reconocimiento

de lenguas nativas, que en su Titulo I11: proteccion de lenguas nativas, estipula:

Conservacion y difusén de materiales sobre lenguas nativas. EI Ministerio de
Cultura, através del Archivo General de laNacion, Instituto Caro y Cuervo, Instituto
Colombiano de Antropologia e Historia, la Biblioteca Nacional y demés entidades

competentes, impulsaralarecoleccion, conservacion y difusion de materiales escritos,
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de audio y audiovisuales representativos de las lenguas nativas y de las tradiciones
orales producidas en estas lenguas, en bibliotecas, hemerotecas, centros culturaesy
archivos documentales nacionales, regionales, locales y de grupos étnicos (Ley 1381

de 2010, art.19).

e Encuanto alosresultados de la categoria de informacion general, e primero
de ellos esta referido a publico objetivo del material. En este caso, la totalidad de los
materiales se dirigen a usuarios de la lengua nativa indigena, independientemente de que
dichos usuarios la pueden reconocer como su lengua materna (80%) o como segunda lengua
(20%). Tales resultados concuerdan con lo propuesto por Ospina (2015), al afirmar que los

materiales de revitalizacion apuntan ala promocion del hablay de la lengua nativa.

Asi, por gemplo, e Criterio No. 1 - Evita la sustitucion linguistica, muestra que €l
81% de latotalidad de materiales consultados en la fase de caracterizacion y el 100% de los
materiales seleccionados para la fase de andlisis, muestra interés en promover la
supervivencia lingistica, fortalecer y/o revitalizar la lengua nativa de las comunidades. En
términos de Flores, Cordovay Cur (2020), larevitalizacion linglistica apunta a acciones que
favorecen la diversidad linguistica; por tanto, crear material orientado a evitar la sustitucion
de lenguas nativas indigenas promueve el desarrollo de acciones concretas y reales para
preservacion de lo que, en palabras de Montrul (2013), se considera como una lengua

minoritaria que no goza del mismo estatus sociopolitico que ostenta el espariol.

El criterio expuesto anteriormente, también coincide con lo propuesto dentro de la
Ley 1381 de 2010 en varios aspectos. € primero de ellos es que, al evitar la sustitucion
linglistica, los materiales de revitalizacion reconocen, fomentan, protegen, usan, preservan

y fortalecen las lenguas de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia (art.1). Deigual
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forma, aseguran la pluralidad y diversidad de las lenguas como forma de expresion de la
diversidad cultural y énica del pais (art.2) alavez que garantizan el derecho de uso de sus

lenguas nativas, junto con el castellano (art. 5).

Asimismo, dentro de este criterio se observo que, en laintroduccion de la mayoriade
los materiales de revitalizacion seleccionados, existe un interés recurrente por vincular alos
nifios y adolescentes de las comunidades en el proceso de fortalecimiento de las lenguas
nativas (ver Anexo 4). Apunte que coincide con los datos recogidos en el item de grupos
etarios, donde el 60% de los materiales se dirige explicitamente a nifios y adolescentes de las
comunidades. Esto permite sugerir que, tal y como lo reconoce Ospina (2015), €
fortalecimiento de las lenguas propias indigenas (al menos en el caso de los materiales de
revitalizacion) se asocia a un interés de preservacion intergeneracional linguistica que, en

esta oportunidad, surge en la infancia.

Referente a la produccion de los materiales de revitalizacion, se encontrd que fueron
producidos en un 70% por instituciones o aianzas publicas y en un 10% por convenios
publico - privados. Ademas, en el 60% de los casos, se contd con el apoyo y participacion de
comunidades o cabildos indigenas. Estos resultados corresponden adecuadamente a lo
estipulado dentro de la L ey de reconocimiento de lenguas nativas, la cual dentro de su Titulo
[11, para la produccion de materiales de lectura, determina que el Estado “impulsara
iniciativas y aportara recursos destinados a la produccién y uso de materiales escritos en las
lenguas nativas” (Ley 1381 de 2010, art. 17). De igual manera, dentro del mismo articulo,
dicha Ley declara la preferencia de publicacion para materiales producidos por los mismos
integrantes de los pueblos y comunidades étnicas del pais, aspecto que también se cumple

conforme a los resultados presentados.



140

En relacion con la comunidad indigena y lengua objeto del material, en total fueron

13 comunidades y 12 lenguas involucradas; al relacionar estainformacién con el informe del

estado de vitalidad de las lenguas nativas segin autodiagnoésticos sociolinguisticos del

Ministerio de Cultura en 2010 y 2011 (Mincultura, ICBF, Fundalectura, 2016), se encontrd

gue, tal y como se ve representado en la Tabla 9, existe representatividad de lenguas en casi

todos los niveles de escala para medir el estado de vitalidad de las lenguas nativas, a

excepcion del nivel 0 que hace referencias a lenguas extintas y el nivel 1 (lenguas a borde

de la extincion).

Tabla 9

Comunidad y lengua objeto respecto a escala de vitalidad de las lenguas

Nombre del material

1. Baud Mos: Arrullos,
cantos, juegosy
rogativas \Wounaan

2. Cuentos de El Encanto.

3. Narracionesindigenas
del desierto.
4. Tegjidoy vida kaméntsa

5. jTortuguita, veni baila!
Antologia de tradicion
oral colombiana para la
primera infancia.

6. Deagua, vientoy verdor
2: Paisajes sonoros,
cantosy relatos
indigenas para nifios y
nifias

Comunidad
ala que va
dirigido el
material

Wounaan
Nonam

Murui -
Uitoto

Waylu
Kameéntsa

Piapoco
Uitoto
Waylu
kaméntsa
Arhuaco
Totoroez
Sikuani

Jiw
(Guayabero)
Nukak

Lengua objeto

Woun meu-
Maach meu

Bue - Uitoto

Wayuunaiki
Kaméntsa Bya

Piapoco (Datze)
Uitoto
Wayuunaiki
Kaméntsa Bya
Ika

Namtrik
Sikuani
Jiw (Ji0)
Nukak

Escala de vitalidad de la
lengua (MinCultura
2011)

5 - Fuerte

3 - Enretroceso
5 — Fuerte

2 — Enriesgo de extincion

4 — Fuerte, pero en riesgo por
pérdida de hablantes j6venes
3 - Enretroceso

5 - Fuerte

2 — Enriesgo de extincion

5 - Fuerte

3 — enretroceso

3 — Enretroceso

4 — Fuerte, pero en riesgo por
pérdida de hablantes jGvenes
5 - Fuerte
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3 - enretroceso
7. Palabray tul nasa

Nasa Nasayuwe
8. Reatosdelatradicion 3 - Enretroceso
sikuani Sikuani Sikuani
9. Bamachiga: Historias 3 — enretroceso
del bama Tikuna Tikuna
10. Asi contaban nuestros Totord 3 - enretroceso
mayores Misak Namtrik

Fuente: Elaboracion propia.

En el nivel 5 de la escala, se encuentran lenguas fuertes que casi todos hablan, como
es el caso del woun meu, el wayuunaiki, el lka (Iku) y el nukak, pertenecientes a las
comunidades wounaan, wayuu, arhuaco y nukak. En el nivel 4 (65 a 90 % hablan lalengua),
esta el caso de lalengua datzey jiw (Jit), usadas por los piapoco y los jiw o guayaberos. En
el nivel 3, estan las lenguas que se hablan entre un 25 a 65%, que se debilitan en territorios
no ancestrales, dentro de las que hacen parte de estainvestigacion estan lalengua bue, uitoto,
sikuani, nasayuwe, tikuna y namtrik, que corresponden a las comunidades Murui, Uitoto,
Sikuani, Nasa, Tikuna, Totord y Misak. Finalmente, parael nivel 2, relacionado con lenguas
en riesgo de extincion (menos del 25%), esta la lengua kaméntsa bya, de la comunidad que

lleva el mismo nombre.

Por dltimo, relacionado con la condicion bilingle de los materiales de revitalizacion,
de acuerdo con los resultados del Criterio No. 8 — Posee un formato bilingle, se observé un
porcentgje de 76% de materiales con este formato y, posteriormente, un 100% respecto alos
10 materiales seleccionados. Estos resultados ponen en evidencia la necesidad que existe en
los materiales de revitalizacion por presentar contenidos en un formato de dos lenguas. la
lengua materna de las comunidades respecto al espafiol como segunda lengua. Este formato,
coincide con unade las buenas précticas de revitalizacion linguistica contempladas por Flores

Farfan (2011, 2013, 2015), relacionadas con documentar lalengua (tanto nativa, como laL2).
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Sin embargo, dicho formato no se hace evidente en apartados del material como la
presentacion e introduccion, que estan escritos (en todos los casos) en espafiol. Esta situacion
resulta curiosa si se tiene en cuenta que estos gpartados son relevantes pues brindan las
orientaciones de uso del material o explicitan el contexto bajo el cual surgen. Mas aln, esta
tendencia es particular, si se tiene en cuenta que el propésito principal del material de
revitalizacion es favorecer la diversidad linguistica? (Flores , Cérdova, & Cru, 2020) de las
lenguas indigenas y posteriormente establecer un vinculo del espafiol como L2. En ese orden,
resultaria relevante que dichos apartados también fueran participes del formato bilinglie que
presenta el resto del MRL. Ademas, si se quiere poner en interaccion el uso del espafiol como
una segunda lengua, resultaria més adecuado hacerlo a través de aproximaciones
interculturales que pongan en comunicacion contenidos culturales indigenas con otros
contenidos externos a las comunidades que sean cercanos a las mismas y también, se

relacionen con la lengua espafiola.

e Por lo que se refiere a la tercera categoria, en el abordaje linguistico del MRL, €
primer item, relacionado con las formas de registro del material, muestra que, en todos los
casos, trata de presentarse las lenguas indigenas a través de formas escritas alfabéticas que
suelen estar acompariadas de registro graficos o visuales (100% de los casos), poniendo en
evidencia larelevancia que tiene este tipo de producciones para las comunidades indigenas.
Este hallazgo se relaciona con una experiencia de ensefianza de espafiol como L2 para
estudiantes indigenas de las comunidades Sikuani y Kogui, propuesta por Trillos (2002)

guien, para desarrollar recepcion y produccion de textos acudié a la representacion de estos

2 Favorecer la diversidad lingliistica consiste en reconocer la importancia estratégica que desempefian las
lenguas en aspectos como la identidad, la comunicacion, laintegracion social, la educacion y el desarrollo de
las comunidades que las emplean (UNESCO, 2023).
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através del dibujo y lapintura, asi como la construccion de narraciones dibujadas de manera
colectiva. Igualmente, los resultados de este item son coherentes con el Criterio No. 3 —
Introduce la escritura a traves de medios pictogréficos, donde se observé que, de los 25

materiales seleccionados, el 92% cumplia con dicho criterio.

Vinculado también a este item, en menor medida (30%), las formas de registro
auditivas — orales estuvieron presentes en los manuales y a su vez, dicho resultado es
congruente con el Criterio No. 6 — El material escrito se encuentra acompariado de algin
material en formato oral donde, del total de materialesiniciales, el 28% poseen algin recurso
en formato oral. Estos resultados permiten sugerir lanecesidad deincluir més muestrasorales
(tanto de la lengua nativa como del espariol) en los materiales de revitalizacion dado que no
existe equilibrio entre estaforma de registro y la escrita. Frente a esto, conviene precisar que
lo sugerido no desconoce lo reportado en el Criterio No. 5 — Promueve estrategias que
articulan e fortalecimiento de la oralidad desde la escritura, donde se observa que los
materiales de revitalizacion se encuentran en estrecha relacion con narraciones orales
extraidas de diferentes miembros de las comunidades para ser transcritas y adaptadas al

formato escrito.

El item de documentacion y descripcion de la lengua arrojé que, de acuerdo con la
clasificacion de los niveles de la lengua propuesta por Valero (2000), solo estan presentes los
niveles|éxico-semantico y el fonético conun 80y 60% de representatividad. Talesresultados
hacen visible la ausencia de contenido a nivel morfosintéctico y pragmético de la lengua, lo
gue a su vez permite sugerir laimportancia de tener en cuenta estos dos niveles dentro de la
construccion de material, mas cuando de un material de revitalizacion setrata. Es decir, si el

fundamento de un material de revitalizacion, como se mencionaba anteriormente, es evitar la
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sustitucion linguistica, esta no solo se hace a través de la recuperacion de saberes literarios
de la misma, implica también un ejercicio en el cual trata de ponerse nuevamente en
circulacion la lengua, en términos de una lengua viva. Por supuesto, ello requiere un
reconocimiento no sélo de la lengua en si misma, sino también, un entendimiento de su
funcionamiento y sistema linguistico. En el caso del nivel morfosintéctico, aspectos como
las categorias de género, niUmero, personay en general, de la sintaxis de la lengua, valdria la
pena que fueran mencionados dentro de estos materiales, no con fin educativo (puesno es su
propdsito), pero si informativo y de difusion de la lengua. De igual forma, en el caso del
contenido pragmaético, resulta necesaria la inclusion de elementos relacionados con el
contexto de produccion, la adecuacion de los mensgjes, factores extrainguisticos,
tratamiento de la cortesia, interjecciones, entre otros, que sin duda generaria en los lectores

una aproximacion mas real a lalengua nativa.

En cuanto a item de ambitos de uso, conviene mencionar que, los resultados
permitieron reflexionar acerca de dos cuestiones. la primera de ellas es que los ambitos de
uso de la lengua propuestos por el MCER (2002) resultan insuficientes para dar cuenta de
todos los espacios en que las lenguas nativas indigenas son utilizadas. Asi, por gemplo,
resultdo de gran interés agregar un ambito al cual se denomind espiritual - cosmogonico,
relacionado con todas aguellas narraciones y préacticas que involucran explicaciones de
origen de las comunidades, de sus dioses o de la simbologia que guardan elementos de la
naturaleza, el ambiente, los animales, por mencionar solo algunos. Este presentd apariciones
en el 70% de los materiales (ver Anexo 18) y, por sus particularidades, resultaba inviable

incluirlo dentro de los otros ambitos.
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La segunda cuestion tiene que ver con la presencia del ambito educativo en todoslos
manuales de revitalizacion seleccionados. A pesar de que no estamos hablando agui de
materiales educativos o de instruccion, si bien se acepta que los materiales de revitalizacion
comprenden una responsabilidad cultural, social y politica (Flores, Cordova, & Cru, 2020),
los resultados aqui obtenidos permiten afirmar que dichos materiales conllevan también una
responsabilidad educativa, formativa y pedagdgica. Tal y como se observa en la Tabla 10,
todos los materiales aluden de una manera més o menos directa a su intencion no solo de
preservar y revitalizar la lengua nativa indigena, sino también, garantizar la pervivencia del
conocimiento, fortalecer practicas etnoeducativas de las instituciones educativas
comunitarias, brindar orientaciones que permitan implementar los materiales en situaciones
pedagogicas, asi como disefiar estrategias para la ensefianza de dichas lenguas. Ademas, se
observa también una importante participacion de agentes educativos propios de las
comunidades (docentes y estudiantes) en conjunto con instituciones del sector educativo
como son el Ministerio de Educacion Nacional, Fundalectura, el Instituto Caro y Cuervo, por

mencionar algunas.

Tabla 10
Vinculo de los MRL con el ambito educativo
MRL definitivos Secciony Vinculo con el ambito educativo
pagina
1. Baud Mos: Introduccion | “Nosotros tejemos saberes en pro del desarrollo dela
Arrullos, cantos, | —p.6 comunidad para garantizar la pervivencia de nuestros
juegosy conocimientos ancestrales, como la educacion [...] y
rogativas demas précticas culturales.”
Wounaan
2. Kai Yofuekakino | Presentacion | “el proyecto refuerza el trabajo de nuestros
Encantomo: -p. 11 etnoeducadores por hacer de lalectura, laescrituray la
Cuentos de El oralidad herramientas regles para la revitalizacion de las
Encanto. lenguas nativas”
3. Narraciones Presentacion | “Todas las historias, que pasan de generacion en
indigenas del -p.9 generacion, narradas por los ancianos y escuchadas por
desierto.
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los nifios, ayudan a la tarea de fortalecer nuestra cultura
y logran que la historia del pueblo wayuu permanezca”
Narrar € “Territorios Narrados, una iniciativa para valorar,

4. Kaméntsibe territorio— p. | recuperar y divulgar los relatos, conocimientos y
ainany biang: 8 saberes de las comunidades énicas de nuestro pais, asi
Tejido y vida como su riqueza linglistica, que son una invaluable
kaméntsa fuente de conocimiento y aprendizaje paralos nifios,

nifas, adolescentes y jovenes del pais”

5. jTortuguita, veni | Cartaalos “Con este material pretendemos animarlos para que
baild! Antologia | agentes transiten por sus propias culturasy por las otras que
detradicionoral | educativos— | conforman nuestra geografia, paraapreciar la manera
colombianapara | p. 15 como consentimos, cuidamos y educamos a nuestros
laprimera bebés, nifios y nifias.”
infancia.

6. Deagua, vientoy | Deagua, “una evidencia mas del compromiso del ICBF en €
verdor 2: vientoy marco de su papel en larevitalizacion delas
Paisajes sonoros, | verdor 2—p. | lenguas indigenas en peligro de extincién, trabajo que
cantosyrelatos | 5 hacemos desde la estrategia Fiesta de la Lecturay la
indigenas para politica de Estado parala Atencién Integral ala Primera
nifiosy nifias Infancia”

Presentacion | “Gracias al trabajo pedagdgico de las comunidades
-p.6,7. participantes del proyecto Territorios Narrados del Plan
) Nacional de Lecturay Escritura[...]Jdd Ministerio de
7. Kutx yuwe: - . .
Educacién Nacional, hoy las escuelas colombianas
Palabra y tul . ; S
nasa tienen la oportunidad de acercarse alin mas a esta
riqueza. Asi, estudiantes y docentes detodo € pais
podran conocer, reconocer y valorar esta
inconmensurable diversidad”
: Presentacion | “El PNLE ha puesto en marcha esta iniciativa que

8. Skuani pe- . iy -

liwaisani -p.7 promueve la implementacion y fortalecimiento de
iwaisiani: . :

Relatos dela proyectos de oralidad, Ie_cturay escrituraen el_ marco de

NN . los sistemas etnoeducativos propios, comunitarios e
tradicion sikuani . "
interculturales.
Sobre “Al mismo tiempo, el proyecto refuerza el trabajo de
. territorios nuestros etnoeducadores por hacer delalectura, la

9. Bamachiga: . . .

S narrados— p. | escrituray la oralidad herramientas reales parala
Historias del IR ) 2
bama 7 revitalizacion de las lenguas nativas, d fortalecimiento

delaidentidad cultural y la construccion de una
educacion pertinente y de calidad.”.
S Introduccion | “Esta cartilla presenta parte del trabajo realizado en el

10. Namoi kilelipe - L

) ey -p.3 proceso de fortalecimiento y revitalizacion de nuestro
as’an c’ipik kin: g . . . S
. idioma nam trik, que esta en riesgo de desaparicion
Asi contaban
puesto que solo o hablan algunos de nuestros mayoresy
nuestros mayores ) i I . ,
no ha sido transmitido a las siguientes generaciones.

Nota. La totalidad de fragmentos son muestras textuales tomadas de cada uno de los materiales de
revitalizacion seleccionados. Seresaltan palabras clave en negrita. Fuente: Elaboracion propia.

Ademés, estos resultados en materia del @mbito educativo inmiscuido en los

materiales de revitalizacién permiten reflexionar acerca de un asunto que se ha venido
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mencionando desde el planteamiento del problema de la investigacion: la necesidad de
proponer alternativas de articulacion entre los materiales de revitalizacion y los materiales
educativos o de instruccion. En primera medida porque, como se haobservado, los materiales
derevitalizacion de lenguas nativas no son gjenos a contexto educativo y, por tanto, tampoco
ajenos a procesos de ensefianza de la lengua nativa como del espaiiol (L2). Esto permite
afirmar que su falta de articulacion no deriva de que no sean empleados en el contexto
educativo, sino que, a contrario, son usados con este propdsito, sin pasar primero por un
respectivo ajuste didactico y pedagdgico. De estamanera, concordamos con Romero, Ramos,
Gonzélez y Bedoya (2008) al decir que hay unarealidad en la cual los docentes no cuentan

con materiales ni estrategias sisteméticas para la ensefianza de EL 2.

En segundo lugar, porque la revision realizada permitio comprender que las
tendencias de uso de materiales educativos para la ensefianza del espafiol como L2 se
encuentran en un reciente proceso de transformacion, producto de iniciativas tanto
gubernamentales como de las comunidades indigenas que han posibilitado la construccion
de materiales amparados en la legitimidad que les concede la ley (Ley 1381 de 2010 y
Decreto 1953 de 2014). Egtainformacion contrasta con los estudios adelantados por Camelo
(2010), Carrillo (2016), Benavides y Cabiedes (2020), quienes sefialan el uso de materiales
escolares estandar que no responden a las necesidades culturales y de vida propias de las
comunidades indigenas ni promueven el acercamiento a saberes culturales propios en el
campo de la ensefianza de espafiol como L2. No obstante, como ya mencionamos
anteriormente, han empezado a surgir proyectos educeativos propios y comunitarios
involucrados en la produccion de estos materiales donde, reiteramos, miembros de la

comunidad seinvolucran en estatarea (Mahecha, 2006: Camelo, 2010; Canuto, 2011; Trillos
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2002, 2018). Tal dindmica empieza a cambiar la perspectiva bgjo la cual los docentes no

cuentan con material necesario para ejecutar sus clases de EL 2.

Como ultimo item de este componente lingliistico, se encuentra que, tanto latipologia
textual abordada como el tipo de texto especifico concuerdan con unatendencia hacia el uso
de textos narrativos y con la aparicién predominante de cuentos o relatos. Frente aello, se
observa relacion de estos resultados con los mencionados en el componente de niveles de
lengua y se insiste en la necesidad de procurar contenidos que permitan abordar no solo
contenidos semanticos de las comunidades, sino explorar aspectos pragméticos que den

cuenta también de un uso contextualizado de la lengua en situaciones cotidianas.

e La siguiente categoria trata los elementos interculturales presentes en los
materiales de revitalizacion. El primer item hace referencia a la competencia intercultural
presente en los materiales de revitalizacion; frente a esto se observa que el 70% de los
materiales presenta un caracter monocultural a pesar de que pueden autoreconocerse como
interculturales, como ocurre en el caso de los materiales producidos en marco del Proyecto
Nacional de Lectura y Escritura Leer es mi cuento y Territorios Narrados (Kutx yuwe,
Bamachiga, Kai Yofuekakino Encantomo, Kaméntsibe ainan y biang y Skuani pe-
liwaisianti). Entonces, la caracteristica que los hace particularmente monoculturales tiene
gue ver con mostrar una sola perspectiva de cultura, que en este caso, esta referida a la
perspectiva de los saberes y practicas de las comunidades indigenas en cuestion,
particularmente de aquellas propias del territorio o resguardo especifico; es decir, no
contempla préacticas de vida de, por ejemplo, comunidades indigenas asentadas en sectores
urbanos. Egto vinculado a los datos reportados en € item llamado Referente cultural (ver

Figura 45), donde se observé que, el 90% de los materiales tiene como referente Unico la
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cultura de una o varias comunidades indigenas y no se pone en interaccion con aspectos
culturales de las comunidades hispanohablantes con las que pueden tener interaccion. Esta
situacion resulta problematica si 1o esperado es establecer una conversacion y relacidn con

el espariol como una segunda lengua.

En consecuencia, podemos concluir que los resultados se relacionan parcial mente con
la nocion de monoculturalidad de Arias, Quintriqueo, y Valdebenito (2018) dado que solo
presenta una forma de comprender y dar significados alarealidad; no obstante, se distancia
de mostrar hechos que ocurren en la cotidianidad, dado que, s bien lo hace, muestra hechos
parcializados que no dan cuenta de las précticas de vida y saberes de comunidades indigenas

asentadas en diferentes urbes del pais.

Por su parte, lo que muestra el material de Tortuguita veni baila esla evidenciade un
material multicultural: un documento en el que reline canciones, juegos, relatosy arrullos de
cinco comunidades indigenas: piapoco, uitoto, waytiu, kaméntSa y arhuaco, pero que lo hace
de forma desconectada y expositiva. Ello implica que no hay articulacion entre los saberes y
contenidos de cada comunidad. En términos de Hidalgo (2005), estamos ante culturas que
coexisten en el plano geogréfico (territorio colombiano), pero que no presentan ningun tipo

de interaccion social, es decir, culturas que solamente se yuxtaponen.

En contraste, los Unicos materiales que se aproximan al término intercultural son De
agua, viento y verdor 2 y Baud Mos. De agua, viento y verdor 2 involucra 4 comunidades
indigenas las cuales estédn conectadas por nlcleos tematicos como relacionados con aspectos
de vida cultural que comparten las comunidades, mientras que Baud Mos, se dirige a
miembros de la comunidad que viven en un contexto urbano y ademés presenta contenido

adicional al propio de la comunidad wounaan. De esta manera, es acertado decir que estos
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dos materiales de revitalizacion son los Unicos que se aproximaron a la comprension de
distintas culturas, bajo dicha nocion intercultural. Sin embargo, no se puede hablar como tal
de la existencia de una competencia intercultural, en los términos propuestos por € Centro
Virtual Cervantes, dado que los materiales no ofrecen estrategias definidas para que los
aprendientes de una L2 puedan comunicarse satisfactoriamente en situaciones de
comunicacion intercultural. En consecuencia, se considera pertinente que, si el propésito es
revitalizar las lenguas indigenas, al tiempo que se aborda el espafiol como L2, se ofrezcan
méas muestras de la comunicacion oral real de los miembros de las comunidades para que
sepan responder a las necesidades comunicativas de una situacion determinada (nivel
pragmético) y, a mismo tiempo, pongan en interaccion estos saberes culturales indigenas
ancestrales con contenido en espafiol relacionado con el contexto inmediato de comunidades
gue, por gemplo, habitan sitios urbanos diferentes a los asentamientos y resguardos

existentes.

Respecto al segundo item de esta categoria denominado Garantia de coautoria
intercultural, se observa que la totalidad de materiales de revitalizacion consultados
presentan una participacion de miembros de las comunidades indigenas dentro de diferentes
procesos o fases de produccion del material. Este resultado es coherente con el Criterio No.
10 — Garantiza coautoria intercultural, en donde el porcentaje del total de materiales
consultados fue del 80% (ver Figura 31). Ademas, € item en cuestion esta relacionado con
lo planteado por Flores Farfan (2006, 2011, 2013, 2015) entanto si se fomentan metodologias
co-participativas que implican el involucramiento de miembros de las comunidades
indigenas lo que genera un trabajo de “abajo hacia arriba” que, al mismo tiempo, coadyuva

al cierre de brechas de desigualdad del conocimiento.
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Por otra parte, se encontrd interesante la diversidad de roles que pueden tener los
miembros de las comunidades indigenas durante el proceso de construccion del material.
Como se observa en la Figura 44, su participacion puede estar distribuida en 6 roles y al
menos 5 de ellos en un porcentaje més 0 menos similar. Esta diversidad demuestra que,
contrario alo que se pensaba, su rol no es Unicamente el de narradores y es congruente con
lo estipulado en el articulo 17 de la Ley de reconocimiento, fomento, proteccion, uso,
preservacion y fortalecimiento de las lenguas de los grupos énicos, donde se declara que “se
otorgara preferencia a la publicacion de materiales que tengan relacion con los valores
culturales y tradiciones de los pueblos y comunidades étnicas del pais, elaborados por sus

integrantes” (Ley 1381 de 2010).

En cuanto a item que indaga acerca del vinculo entre lengua y cultura (ver Tabla7),
como se mencionaba anteriormente, dentro de los materiales de revitalizacion se encontraron
cuatro razones que garantizan dicho vinculo: 1) necesidad de fortalecimiento de la lengua y
lacultura de las comunidades indigenas; 2) laimportancia de transmitir la herencia oralizada;
3) reconocimiento de la palabra y la lengua como elemento sustancial de las comunidades;
4) lengua como vehiculo de la transmision oral y cosmovision de las comunidades. Estas 4
variables se encuentran en concordancia con la perspectiva politica que adquiere la
interculturalidad, tal y como lo sugiere Tubino (2005). Es decir, la existencia de un interés
particular en cada uno de estos cuatro aspectos demuestra la necesidad de reposicionar una
lengua minorizada através de la subversion al fendmeno homogeneizante y occidentalizador
gue supone la modernidad (Tubino, 2005), poniendo la ensefianza de lenguas nativas frente

ala ensefianza del espafiol como segunda lengua en un plano gue apunta a la horizontalidad.
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Pese a lo anterior, si bien hay un vinculo entre lengua y cultura, convendria que los
meateriales de revitalizacion presentaran un contexto de la situacion real de las comunidades.
Esto debido a que, no basta solamente con visibilizar parte de la cosmovision indigena (ver
Criterio No. 9y Figura 29) o presentar material literario relacionado con las tradiciones de
las comunidades involucradas (ver Criterio No. 11 y Figura 33); parte del ejercicio de
reconocimiento et en la presentacion de estos contenidos, pero, también es imperativo
denunciar las condiciones de vida que atraviesan las comunidades, afin de conocer el estado
actual por €l cual atraviesa el vinculo entre lengua y cultura: una lengua nativa que puede
encontrarse en riesgo, la ensefianza del espafiol como una segunda lengua aislada de los
saberes ancestrales indigenas y un vinculo pobre con la cultura, dado que muchos aspectos
de vida cultural (AVC) puestos en el papel no se garantizan en realidad. Dejar entrever estas
condiciones, abre la puerta a una reflexion contextualizada de lo que realmente sucede con
larevitalizacion de las lenguas indigenas colombianas y su cultura. Ademas, mitiga el efecto
de lo que Marquez y Garcia (2014) denominan como “cl paraguas del trato intercultural”, es
decir, garantizar la produccion de materiales que muestren un vinculo linguistico y cultural,
solo por una obligacion legal y no por un interés de subvertir condiciones de desigualdad

gue, en este caso, afectan lavida de los indigenas colombianos.

Una iniciativa destacable es la del material De agua, viento y verdor 2, donde se
realiza una aproximacion intercultural de varias comunidades indigenas, no solo desde las
coincidencias de sus aspectos de vida cultural (AVC), sino también, desde sus diferencias,
necesidades y dificultades respecto a resto del contexto nacional. EI material no salta
directamente alos contenidos culturales de las comunidades, mas bien, presentaun panorama

devidareal y actual de cada comunidad abordada en el texto. Esta estrategia empleada aqui,
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€s un avance en la construccion de acercamientos que, segun Garciay Granados (1999), Gil-
Jaurena (2008) y Walsh (2009), corresponden a una perspectiva critica y un enfoque

sociocritico de lainterculturalidad.

e Como ultima categoria se encuentra la denominada Potencialidad didactica
de los materiales de revitalizacion. Esta se justifica, como ya se habia anunciado, en la
viabilidad de adaptar estos materiales para ser usados en un contexto educativo. Para
empezar, se encontrd que todos los materiales gozan de la caracteristica de ser auténticos,
puesto que su contenido es una transcripcion original de los relatos recopilados de los
miembros de las comunidades que hacen las veces de narradores. En consecuencia, la
posibilidad de acceder a contenidos de esta naturaleza para adaptarlos didacticamente
permitiria su incursion en el curriculo y en los procesos de ensefianza — aprendizaje de las

comunidades indigenas, enmarcados en su sistemay discursos educativos propios.

Respecto del tipo de material, de acuerdo con la clasificacion de materiales adoptada
de Tomlinson (2001), se encontr6 que los materiales méas relacionados con los de
revitalizacion, serian los de experiencia e instructivos, ya que informan a los aprendientes de
lalenguay posibilitan la exposicion alalengua en uso. Estos dos materiales, de acuerdo con
McGrath (2013), harian parte de los denominados materiales como lengua (as language). Por
otraparte, los materiales elicitativosy exploratorios no tuvieron representacion, y hacen parte
de los materiales como contenido (as content) (McGrath, 2013, como se cita en Thomas,
2015). Por esto, se considera conveniente que durante e proceso de didactizacion de
materiales de revitalizacion, se incluyan contenidos €licitativos y exploratorios los cuales
presentan gran potencialidad didéctica al facilitar la interaccion comunicativa de una lengua

y al mismo tiempo, fomentar un proceso de aprendizaje de lamismaatravés de laexploracion



154

y el uso, aspecto del cual adolecen los MRL puesto que, como se ha venido mostrando, se
presenta contenido significativamente mayor de narraciones literarias extraidas de la
tradicion oral, que muestras de situaciones comunicativas reales donde se ponga la lengua
nativa en uso y mas aun, donde pueda ponerse dicha lengua en interaccion con e espariol

como segunda lengua.

En cuanto al contenido representativo delalengua, como yase hadicho, se encuentra
vinculado a los aspectos de vida cultural (AVC) presentes en cada uno de los materiales. En
consecuencia, dichos contenidos pueden utilizarse como inputs lingtiisticos y culturales. Aun
cuando este tipo de AVC son necesarios y enriquecen el proceso de ensefianza tanto de la
lengua nativa, como del espafiol como L2, conviene sefialar, como ya se ha venido haciendo,
la necesidad de poner en contraste contenidos significativos del contexto de vida de los
indigenas que habitan espacios urbanos, como también poner en interaccion contenidos
relacionados con las formas de vida de comunidades colombianas no indigenas, en aras de

fortalecer dentro de los materiales de ensefianza su aproximacion intercultural.

Para terminar, referente al item de tipo de contenido visual se observa una alta
predileccion en la produccion de dibujos por encima de otras representaciones graficas como
son fotografias o uso de imégenes digitalizadas. Esta informacion esta vinculada a la
participacion de miembros de las comunidades como ilustradores de contenido de los
materiales de revitalizacion. En esa medida, es observable larelevancia que posee este medio
de comunicacion visual en las diferentes comunidades; por €ello, se considera un recurso
necesario durante el proceso de aprendizaje de la lengua, dado que este contenido visual
brinda indicadores de comprension e interpretacion de contenido previo a la lectura del

mismo, de manera que resultaria muy Util al momento de introducir a un aprendiente al
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contenido de una lengua gque apenas identifica 0, en el caso de la poblacion infantil, si

desconoce el codigo lecto-escrito.
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9. GUIA DE RECOMENDACIONES PARA LA DIDACTIZACION DE MRL

Llegados a este punto, resulta oportuno presentar la guia de recomendaciones para la
didactizacion de materiales de revitalizacion linglistica. Dicha guia surge del proceso de
investigacion previo, en el cual se caracterizaron y analizaron varios MRL. Esta guia ofrece
una serie de recomendaciones 0 sugerencias que resultan Utiles al momento de didactizar un
material de revitalizacion con fines de preservacion de lenguas nativas y ensefianza del
espaniol como una segunda lengua, en el contexto de aprendizaje de las comunidades

indigenas colombianas.

Lasrecomendaciones aqui expuestas no pretenden ser un decalogo o instructivo Unico
de como didactizar estos materiales. Al contrario, son pensadas como una alternativa entre
muchas que pueden surgir en la realidad de la ensefianza de segundas lenguas. Esperamos
gue resulten de utilidad a los diferentes actores involucrados en el proceso de construccion
de materiales educativos y, adicionalmente, sean un pretexto para poner sobre la mesa la
discusion acerca de desarrollar y garantizar procesos interculturales que impacten las
dindmicas educativas de manerareal y no solo discursiva. En ese sentido, la guia se divide
en cuatro apartados. ¢Qué se necesita?, ¢COmo se puede lograr?, Estrategias para la
didactizacion de MRL y De como potenciar € uso de MRL didactizados en € campo de la

ensefianza del espafiol como L2.

9.1 ¢ Qué se necesita?
e Establecer distinciones claras frente al objetivo que tiene producir materiales de
revitalizacion y materiales didacticos de ensefianza de lenguas. Esto debido a que, a pesar de

gue los MRL tienen un fin de preservacion de la lengua, en ocasiones son empleados como
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materiales de ensefianza de segundas lenguas, aun cuando no se encuentran debidamente
gjustados paratal fin.

e Promover mayor articulacion entre entidades gubernamentales educativas,
instituciones privadas y proyectos educativos comunitarios, para la construccién de
materiales educativos que impacten la ensefianza del espafiol como segunda lengua a
comunidades indigenas. Ello demanda una voluntad mas all& de la creacion de leyes que
amparen la produccion de materiales de aprendizagje pues, como se ha visto, eto resulta
insuficiente. Se requiere una infraestructura que fomente programas de investigacion
etnolinguistica y documental de las lenguas nativas y segundas lenguas, ademas de la
produccion de materiales en este campo.

e Propiciar espacios para la formacion y capacitacion docente que proporcionen
baterias de herramientas (actividades, programas, modelos de aprendizaje, recursos, guias
para uso del docente, etc.) para ser empleadas en la construccion de dichos materiales. El
resultado de estos espacios de formacion debe certificar la adquisicion de las competencias
necesarias en el personal docente, para asumir la elaboracion de materiales de ensefianza en
linea con el curriculo escolar y las necesidades que demandan los aprendientes en el aula de
clases.

e Precisar contenidos curriculares y derechos basicos de aprendizaje coherentes con el
Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP) y con los discursos pedagdgicos de la Educacion
Intercultural Bilingle y Educacion Propia. La claridad en estos contenidos facilitaria la
produccion de materiales con secuencias teméticas progresivas, atendiendo a diferentes
grados de conocimiento delalengua. Asimismo, resulta necesario ahondar en la creacion de

un Marco Comun de Referencia para las lenguas indigenas, dado que, lano existenciade este
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genera la utilizaciéon del Marco Comun Europeo de Referencia de las lenguas (MCER) y la
clasificacion por niveles que este ofrece.

e Fortalecer laaccesibilidad a contenidos digitales y garantizar la multimodalidad de la
produccion de materiales didactizados. Resulta necesario cerrar la brecha social existente
frente a la escasa competencia digital que poseen los miembros de comunidades indigenas
en Colombia. Para ello, se requiere mayor cobertura para estas comunidades, asi como
procesos de capacitacion que les permita acceder a dichos contenidos.

9.2 ;Como se puede lograr?

e Reposicionar el lugar de los discursos educativos de educacion propia y educacion
intercultural bilinglie (Etnoeducacion), a traves de estrategias como la produccion de
materiales educativos contextualizados a las necesidades de aprendizaje en el campo de las
segundas lenguas. Dicho reposicionamiento favoreceriala construccion de alternativas reales
gue fortalecieran los procesos de ensefianza — aprendizaje de comunidades indigenas
colombianas.

e La existencia de normatividad que ampare la proteccion de lenguas nativas y la
ensefianza del espariol como segunda lengua a indigenas no es suficiente cuando no existen
garantias de calidad y mayor inversion estatal. Sobre este punto, para lograr que la
produccion de materiales didactizados tengan relevancia en el contexto educativo del espafiol
como L2, el Estado debe garantizar inversion suficiente para financiar procesos de
produccion de materiales de manera que sean distribuidos en las comunidades y no slo
gueden como elementos de consulta en bibliotecas o centros de estudio.

e Los materiales didactizados deben fomentar una articulacion intercultural de los

contenidos, evitando caer en unameraexposicion pluricultural delos mismos. Los materiales
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deben ofrecer a aprendiente la posibilidad de conocer la lengua, practicas, saberes y
situaciones comunicativas de otras culturas para poder reflexionar sobre estas y sobre su
propia cultura.

e Articular el contenido de los materiales de revitalizacion linguistica con materiales
educativos para la ensefianza de espariol como segunda lengua es una tarea necesariay muy
provechosa. Como se haobservado, los materiales de revitalizacidn ofrecen mucho contenido
susceptible a ser didactizado con fines educativos en el campo de la ensefianza de lenguas;
esta articulacion fomentaria la adecuacion de los contenidos, € aprovechamiento de recursos
de enseflanza y ofreceria estrategias concretas para desarrollar en el aprendiente las
competencias necesarias dentro de su proceso de aprendizaje.

9.3 Estrategias para la didactizacion de MRL

Los materiales de revitalizacion son particularmente Utiles en el proceso de
promocion de la diversidad linguistica y reposicionamiento sociopolitico de las lenguas
(Flores, Cordova, & Cru, 2020). Puede decirse que ocupan un lugar relevante en ladiscusion
existente frente a fendmeno de desaparicion o riesgo en € que se encuentran las lenguas
indigenas colombianas. Al mismo tiempo, dichos materiales reconocen la coexistencia de
estas lenguas nativas en conjunto con € espafiol como una segunda lengua dentro de la vida

de los miembros de las comunidades indigenas colombianas.

No obstante, en términos del uso, el aprovechamiento de estos materiales haafrontado
dificultades de diversa naturaleza. Una de la méas importantes es que, a pesar de que presenta
contenidos de tipo linguistico y cultural que revelan una relacion (aunque no implicita) con
el campo de la ensefianza de lenguas, estos no han sido suficientemente explorados o no al

menos de una forma metddica y organizada. Por tal razon, esta guia ofrece una serie de
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recomendaciones para didactizar el contenido linguistico y cultural de los materiales de
revitalizacion con fines de preservacion de la lengua nativay la ensefianza del espafiol como

segunda lengua.

9.3.1 Estrategias para la didactizacion de contenidos linguisticos

e Es recomendable utilizar formas de registro gréficas que acompafien la forma
alfabética escrita de los materiales de revitalizacion, es decir introducir la escritura por
medios pictogréficos. Las formas de registro grafico vinculan al lector y/o aprendiente a una
experiencia de lectura previa a la escritura, més cuando no hay comprension de las formas
alfabéticas de la lengua nativa o del espafiol escrito. Ademas, como se ha visto, funcionan
como un input atractivo para el caso de los miembros de comunidades indigenas, donde las
representaciones graficas (simbolos y en especial los dibujos) ocupan un papel
preponderante. La introduccion de estas formas de registro evita reducir el aprendizaje de la
lengua a una perspectiva alfabética y escrita.

e Laoralidad como practica ancestral y generacional ocupa un lugar relevante en la
colectividad de las comunidades indigenas colombianas. Es por ello que resultaria necesario
incluir una mayor cantidad de muestras oralizadas del contenido presentado en los MRL.
Paralarecopilacion de dichas muestras puede acudirse amiembros de las comunidades como
sabedores, lideres o cualquier otra persona indigena que pueda contribuir con su
conocimiento. Estas muestras orales también pueden ser extraidas de situaciones cotidianas
de comunicacion que sostengan diferentes miembros indigenas e incluso pueden ser puestas
en interaccion con muestras de participantes externos a las comunidades. de otras
comunidades o pertenecientes a un contexto cercano donde se hable, por iemplo, hablantes

de espariol. Dichas muestras audio-orales pueden almacenarse no solamente en medios
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magnéticos como CD, sino también através de medios multimodales como enlaces de acceso
tipo QR, nubes de almacenamiento, carpetas compartidas entre otras. Ademas, estas muestras
oralizadas podrian tener un formato bilingtie que permitieralainteraccién de lalengua nativa
con el espariol como segunda lengua, de la misma manera que lo hacen los materiales de
revitalizacion en su formato escrito.

e Se recomienda profundizar el abordaje de los contenidos que se realiza a nivel
semantico y fonético. Frente a nivel seméantico, los MRL solamente presentan listas de
contenido léxico (vocabulario) con su respectiva traduccion en lengua nativa y espafiol. Por
su parte, a nivel fonético, solo se encuentran algunas grabaciones de narraciones en lenguas
nativas indigenas. En consecuencia, dentro del proceso de didactizacion del material
conviene abordar contenido semantico que dé cuenta de expresiones como formulas fijas,
modismos, carécter polisémico de las palabras, entre otras; mientras que, para el nivel
fonético convendria explorar las unidades de sonido de las lenguas indigenas y espariol (de
forma contrastiva), junto con sus equivalencias y sonidos distintivos, ademés de aspectos
suprasegmentales de cada lengua como son la entonacion, acento, ritmo, entre otros.

e Incluir en los materiales didactizados contenido correspondiente a nivel
morfosintactico y pragmético de la lengua. Del nivel morfosintéctico, relacionado con la
creacion y consolidacion de alfabetos y graméticas de las lenguas indigenas (para el caso de
laL1l) y laorganizacion interna de las palabras y su modificacion, tipos de oraciones, partes
y constituyentes de las oraciones (para el caso de la L1 y L2). Del nivel pragmatico, €
conocimiento del usuario frente a cdmo los mensajes se organizan y estructuran, se usan de
acuerdo con su funcién comunicativa y se secuencian segun la interaccion en una situacion
comunicativa especifica (turnos de palabra). Ambos niveles resultan necesarios dado que,

por un lado, fortalecen el conocimiento de sistema linglistico de las lenguas y, por € otro,
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ofrecen elementos para € andlisis de la lengua viva, la lengua comunicable y no sblo la
lengua en términos del acervo literario oral.

e Conviene explorar los diferentes dmbitos en los cudles puede usarse las lenguas
nativasy el espafiol. Paraello, puede partirse por distinguir cuéles &mbitos son mas cercanos
a las lenguas nativas y cuéles al espaniol. En tal sentido, ha de verificarse cuales son los
ambitos mas recurrentes en los MRL (por gjemplo, € personal — familiar y el educativo) y
cuales en la lengua espafiola (publico y profesional — laboral). Ello permitira disefiar
actividades orientadas a determinados fines especificos o aprendizaje localizados. Los
recursos ofrecidos por los materiales de revitalizacion pueden funcionar como input, aunque
también es necesario explorar recursos mas cercanos a habla cotidiana.

e El ambito espiritual-cosmogonico es parte esencial de la cosmovision de las
comunidades indigenas, tal y como puede observarse en gran parte de las narraciones que se
encuentran en los MRL. Por consiguiente, deben agregarse actividades que se orienten a
abordar este ambito y paraello, debe acudirse amuestras en diferentes formatos (oral, escrito,
grafico) ofrecidas por los materiales. Ademas, este ambito resulta interesante y
potencialmente didéactico, ya que permite la interaccion de saberes ancestrales y rituales
puestos en conversacion con saberes religiosos externos (previo consentimiento y
autorizacion por parte de los miembros de las comunidades) como o son aguellos cercanos
alalengua esparfiola para poder establecer comparaciones, gjercicios de contraste, semejanza
y diferencias, entre otros.

e Tener en cuentatipologias textuales que no han sido abordadas en los materiales de
revitalizacion linguistica. Los MRL muestran un alto grado de contenido relacionado con la

tipologia narrativa y los tipos de textos especificos asociados a esta. No obstante, adolece de
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tipologiastextuales de dialogo, explicativas, descriptivasy argumentativas. Por consiguiente,
para su respectiva didactizacion, es preciso incluir muestras textuales de las tipologias
textuales en cuestion dado que, por un lado, enriquecen la diversidad de textos a los cudles
puede acceder los aprendientes y por otro, impactan positivamente el desarrollo de la
competencia lingliistica y pragmatica del aprendiente.

e Garantizar un formato bilinglie para el material didactizado. Esta recomendacion
aplica parainputs en formato oral y escrito y busca que el contenido y actividades propuestas
dentro del proceso de didactizacion fomente en el aprendiente unainteraccion entre lalengua
nativa y el espafiol como segunda lengua. Dicha interaccion legitima el proceso de
revitalizacion y reposiciona el estatus sociolinguistico y politico de la lengua minorizada (la
lengua nativa), a tiempo que fomenta el uso de una segunda lengua a través de procesos
como laalternanciade codigos, la exposicion de vocabulario nuevo, identificacion de errores
por sobregeneralizacion de reglas, gjercicios de comparacion, entre otros.

9.3.2 Estrategias para la didactizacion de contenidos culturales

e Hacer de la interculturalidad en la educacion una propuesta real y no discursiva.
Generalmente los materiales de revitalizacion linglistica se autorreconocen como
interculturales; no obstante, pueden situarse mas en una perspectiva monocultural o
multicultural. Por esta razon, a pesar de que los contenidos culturales que presenten los
materiales se encuentren en estas perspectivas, durante la didactizacion corresponde
ajustarlos para que evidencien un didlogo y convivencia entre varias culturas (la cultura del
aprendiente y la cultura meta del espafiol como L2). Entonces, la didactizacion del material
de revitalizacion debe ser una invitacion a la diversidad cultural, la exploracion de la cultura

propiay la cultura de otros, ambas en un plano de equilibrio y entendimiento mutuo.
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e El material didactizado debe ser funcional a las necesidades de los aprendientes
indigenas. Vincular este material con contenidos culturales cercanos a los aprendientes los
relaciona de una forma emocional y genera actitudes positivas hacia el aprendizaje de una
segunda lengua. Ademés, fortalece la competencia intercultural del aprendiente,
permitiéndole adquirir las habilidades y destrezas necesarias para desenvolverse con mayor
facilidad en situaciones comunicativas interculturales a las cuales, probablemente, se ve
expuesto en su cotidianidad.

e Debe existir complementariedad entre los referentes culturales que presenta el
material didactizado. Sucede con frecuencia que los materiales de revitalizacion linglistica
presentan una perspectiva solo desde el referente cultural indigena de la comunidad en
cuestion. Los saberes, creencias, précticas y demas conocimientos de la comunidad se
enriquecen al tener interaccion con los saberes externos a la misma, conocimientos mas
cercanosalaculturadel espafiol, con las variaciones regionales que estan presente de acuerdo
con su contexto. En consecuencia, el material didactizado debe presentar no sdlo un referente
cultural, sino varios, haciendo de este una categoria dinamica e interactiva.

e Paraladidactizacion de materiales de revitalizacion debe garantizarse el proceso de
coautoria intercultural. Esto quiere decir que los miembros de las comunidades indigenas
deben involucrarse en los diferentes procesos de recopilacion de las narraciones, traduccion,
transcripcion, grabacion de muestras orales y produccion grafica del material. Los
participantes de las comunidades no necesariamente deben pertenecer al sector educativo,
pero s deben gjercer algun rol activo dentro de la comunidad, ya sea en el contexto de los
asentamientos ubicados en €l territorio o de los cabildos existentes en los lugares urbanos

donde residen. La coautoria es otra de las razones que valida la perspectiva intercultural del
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material didactizado, puesto que, garantiza un proceso de construccion colaborativo en el que
la participacion indigena esté en simultaneidad con el apoyo de entidades gubernamentales
o0 alianzas publico — privadas vinculadas a la produccién del material educativo.

e Reconocer latransversalidad de lalenguay la culturaen el proceso de aprendizaje de
una segunda lengua. De igual manera que hay una coexistencia entre e proceso de
revitalizacion lingiistica de las lenguas indigenas respecto a la ensefianza de espafiol como
segunda lengua, existe una necesidad de inmiscuir no solo los aspectos linglisticos de la
lengua (morfosintacticos, léxico — semanticos, fonéticos) sino también culturales de la
misma. La articulacion de lengua y cultura favorece la construccion de actividades basadas
en un aprendizaje real y contextualizado de una lengua, permitiendo, como ya se ha
mencionado, que e aprendiente sea competente para desenvolverse en variedad de
situaciones comunicativas.

e Vincular contenido representativo de la lengua como o son los aspectos de vida
cultural (AVC) de diferentes comunidades indigenas, de indigenas en el contexto urbano y
la cultura hispanohablante en el contexto colombiano dentro del material didactizado. Como
se ha insistido, el aprendizaje de una lengua no supone la pérdida de la propia cultura, por
ende, abordar los AVC indigenas permite contrastar elementos como la cosmovision,
espiritualidad, saberes, creencias, practicas diarias, celebraciones, salud, etc. Ademas, este
contenido es relevante para plantear gjercicios hipotéticos en los que los aprendientes se
pregunten acerca de como se dan estos aspectos fuera de su entorno o indaguen acerca del
porqué se dan de determinada forma.

e Propender que las actividades que surjan durante el proceso de didactizacion se

vinculen larevitalizacion de la lengua nativa indigena y el aprendizaje del espariol, através
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de estrategias que fomenten la interaccion entre aprendientes por medio de manifestaciones
cercanas a la culturaindigena colombiana como son ladanza, lamusica, lapintura, el dibujo,
el tejido, la bisuteria, entre otras précticas relevantes en su contexto. El material didactizado
debe ser un pretexto para un quehacer practico, mas que una cartilla para llenar informacion
lingUistica escrita. Ademas, debe provocar el aprendizaje colaborativo vinculando grupos de
aprendientes y maestros durante el proceso de aprendizaje y de mediacion linglistica y
cultural.

e Incluir dentro del material didactizado actividades orientadas al fomento del
activismo pedagdgico, es decir actividades en las cuales |os aprendientes tengan un rol activo
y se interesen por su propio aprendizaje. Ello demanda establecer un vinculo entre la lengua
objeto de aprendizaje y las practicas relevantes en su contexto de vida. Por consiguiente,
actividades como el disefio de cartografias sociales, representaciones gréficas simbolicas,
gjercicios de contar historias, realizacion de murales de pensamiento, elaboracion de
microproducciones filmicas, gercicios de comparacion de saberes culturales, asi como €
desarrollo de proyectos como la creacion de una huerta, entre otros, fomentan procesos de
aprendizaje de la lengua vinculados a motivaciones, intereses y saberes vinculados a lavida
de los aprendientes.

9.4 De cdmo potenciar el uso de MRL didactizados en el campo de la ensefianza

del espafiol como L2

Finalmente, se presentan algunas sugerencias orientadas a potenciar el uso de los

materiales didactizados en el contexto de ensefianza — aprendizaje de las segundas lenguas.

e ElI proceso de didactizacion de materiales de revitalizacion demanda una

actualizacion constante. La construccion de material didactizado no debe verse como un
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gjercicio terminado; al contrario, dichos materiales requieren gjustes peridédicos de acuerdo
con los resultados que arrojen en el proceso de aprendizaje de los aprendientes.

e Ladidactizacion del material es sblo una parte del proceso. Se requiere un esfuerzo
financiero para garantizar su difusion tanto fisica como digital. Para garantizar esto, es papel
del Estado propender por condiciones de su accesibilidad que faciliten la cantidad de
materiales necesarios, asi como de recursos tecnoldgicos que faciliten su aprovechamiento a
través de medios virtuales.

e Los materiales didactizados deben ser herramientas que se encuentren dentro de los
recursos contemplados en los programas y lineamientos curriculares de las comunidades. Al
incluirlos dentro del curriculo se asegura la continuidad del proceso de aprendizaje haciendo
uso de estos y evita la pérdida de su valor o que estos sean archivados y entren en desuso.

e Los materiales deben ser pensados de manera que transversalicen lo cognitivo,
procedimental y actitudinal. Lo cognitivo en tanto la relevancia de los saberes, conceptosy
conocimientos puestos en el material para adquirir determinadas competencias;
procedimental en cuanto las acciones propuestas dentro del material para la consecucion de
una determinada destreza y lo actitudinal con relacion a como los diferentes agentes
vinculados al proceso de ensefianza — aprendizaje interpretan el uso del material didactizado
y se sienten motivados al utilizarlo.

e Aunque existe una discusion previa frente la necesidad de reposicionar la
normatividad existente en el campo de ensefianza de lenguas a indigenas, |a construccion de
materiales educativos para la ensefianza de una L2 debe acogerse a las politicas y directrices

del Sistema Educativo Indigena Propio SEIP. De igual manera, debe ser coherente con los
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discursos educativos existentes. Educacion propia y Educacion Intercultural Bilingle o

Etnoeducacion.
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10. CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS A FUTURO

En el marco de edta investigacion, dentro de este apartado final se presentan los
principales hallazgos, limitaciones y recomendaciones para investigaciones futuras. Para
empezar, conviene seflalar que esta investigacion tuvo como propdésito disefiar una guia de
recomendaciones para la didactizacion de materiales de revitalizacion de lenguas indigenas
y que estos puedan ser usados en el campo de la ensefianza de espariol como segunda lengua.
Para dar consecucidn a este propdsito, la investigacion atravesd por diferentes fases dentro

de las cuales se destacan algunos aspectos relevantes.

En primer lugar, fue relevante el ejercicio de definir el concepto de material de
revitalizacion puesto que, la bibliografia existente respecto a este tema no dejaba del todo
zanjados los alcances de dicho término. Esto obedece a que la informacién encontrada hace
referencia al proceso de revitalizacion linguistica (Flores, Cordova y Cur, 2020) y a las
buenas practicas que se dan en este proceso (Flores Farfan, 2011, 2013, 2015), mas no ala

definicion de un material de texto creado explicitamente para €l gjercicio de revitalizacion.

En cuanto a proceso de recoleccion y caracterizacion, se realizd una busqueda
orientada a encontrar la mayor cantidad posible de materiales de revitalizacion en el campo
de las lenguas indigenas colombianas. Ello represento la realizacion de una busgueda por
medios fisicos y digitales que permitio la recopilacion de 25 materiales en total. Varios de
estos materiales fueron encontrados através de medios fisicos, pero en su mayoria se accedio
a sus versiones digitales. Este proceso tomé mas tiempo del presupuestado debido a que,
inicialmente, no existia una forma sistemética de blsqueda; fue hasta que empezaron a
encontrarse algunos materiales que se establecié una revisién por caracteristicas como la

editorial, afio de publicacion reciente e intervencion de alguna entidad estatal.
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Posteriormente, surgio € primer instrumento que fue el Formato de criterios de
revitalizacion para materiales recolectados, el cual permitid caracterizar en un primer
momento los materiales recolectados a partir de criterios linguisticos y culturales extraidos
de algunos referentes tedricos consultados (razén por la cual este instrumento no requirio
pasar por un proceso de validacion). Esta caracterizacion también tomd mayor tiempo del
establecido dado que, inicialmente, este instrumento fue disefiado en formato Word, lo que
dificultd la obtencion de los datos. Por ende, fue necesario el cambio de formato del
instrumento a un documento en Excel que facilito la realizacion de tablas dinamicas y
graficas para la presentacion de los datos y permitio comprender la utilidad de esta hoja de
calculo para la manipulacion y presentacion de informacion tanto cualitativa como

cuantitativa.

Laaplicacion de este primer instrumento permitio definir los 10 materiales definitivos
para su andlisis a través de la aplicacion de una Matriz de caracterizacion y analisis de
manuales de revitalizacion de lengua. El disefio y consolidacion de esta matriz fue uno de
los momentos méas importantes y extensos de la investigacion en vista de que requirié un
esfuerzo en consolidar categorias de andlisis extraidas de la revision bibliogréfica realizada
en el marco tedrico, vinculadas también al egjercicio de didactizacion del cual se esperaba

surgiera la guia de recomendaciones.

Dada la extension de esta matriz y la especificidad que demandaba el tratamiento de
cada una de sus categorias, tuvo que pasar por un proceso de validacion que garantizara la
fiabilidad de este instrumento de investigacion. Durante este proceso, tres expertas en el tema
ofrecieron apreciaciones para €l gjuste de la matriz a partir de los criterios de claridad,

relevancia, coherencia y suficiencia. Esta validacion fue realmente Gtil y ofrecié gjustes
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necesarios para el instrumento, ademés de que permitio la adicion de un segmento de la
matriz dedicado exclusivamente al andlisis de la potencialidad didactica de los materiales;

segmento muy necesario en la discusion del proceso de didactizacion de los mismos.

En definitiva, cada uno de estos instrumentos constituye una parte fundamental en el
proceso de la presente investigacion y, al mismo tiempo, se establecieron como un recurso
de gran ayuda en el proceso de caracterizacion y andlisis de materiales de revitalizacion
linguistica, contribuyendo asi a enriquecer los estudios realizados en este campo de estudio
y ofreciendo instrumentos que bien pueden ser tomados tal cual o ser adaptados a las

necesidades que demanden préximas investigaciones.

Con respecto a andlisis de los datos aportados por los instrumentos de investigacion,
especialmente, por lamatriz de caracterizacion y andlisis, se pudo concluir que los materiales
de revitalizacion propenden por larevitalizacion y preservacion de las lenguas indigenas 'y al
mismo tiempo, busca establecer nexos con el espafiol como segunda lengua. Al mismo
tiempo, se encontrd que los materiales de revitalizacion no son gjenos a su uso en € contexto
educativo, aun cuando se supone que no son disefiados con propositos de ensefianza o
aprendizaje de lenguas. Los datos recolectados permitieron observar que, contrario alo que
inicialmente se pensaba dentro de esta investigacion, los materiales de revitalizacion si son
empleados en el contexto educativo e incluso nacen dentro de propuestas realizadas por
proyectos educativos comunitarios pertenecientes a las mismas comunidades indigenas que
sevinculan con iniciativas estatales, como es el caso de todos los materiales publicados en la
coleccidn de Rio de Letras, Territorios Narrados — PNLE: Bamachiga, Kutx yuwe, Sikuani
pe-liwaisiani, Ipx kwet peku’j. Por consiguiente, se encuentra que una de las mayores

dificultades de estos materiales es su uso en € contexto educativo sin un previo guste
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didéctico o didactizacion, conclusion que se corresponde con los resultados de
investigaciones precedentes (Camelo, 2010; Carrillo, 2016; Rodriguez y Arguello, 2015;

Benavides y Cabiedes 2020).

También se puede concluir que, en la actualidad, no existen las garantias y
condiciones necesarias parala produccion, distribucién y uso de materiales de revitalizacion
en el contexto de la educacion indigena. Esto debido a que no se cuenta con la suficiente
infraestructura y financiacion para incluir en el proceso educativo de los aprendientes
indigenas materiales de revitalizacion y también los posibles materiales que fueran
didactizados. Para que edta situacion cambie, se requiere una voluntad del Estado y del
Ministerio de Educacion Nacional, no solamente para garantizar leyes que avalen la
produccion de este tipo de materiales, sino también garantizar la financiacion necesaria para
llevar estos proyectos a cabo, impactando positivamente el Sstema Educativo Indigena

Propio (SEIP).

Otradelas conclusiones alas que se llega es la existenciade un vinculo entre lenguas
nativas, cultura y espafiol como segunda lengua (L2) que presentan los materiales de
revitalizacion; vinculo que podria ser explotado en el contexto de la ensefianza del espariol
como segunda lengua, pero que requiere del aporte de una perspectiva intercultural (méas
pragmética que discursiva) que permita establecer una conversacion entre € conocimiento
de la cultura indigena (dentro y fuera de su territorio), la cultura indigena en contextos

urbanos y la cultura del contexto hispanohablante con la que se relaciona la comunidad.

Asimismo, se concluye que respecto al Sistema Educativo Indigena Propio (SIEP) y
los discursos educativos de educacion propia y educacidon intercultural bilingle

(etnoeducacion), existe la necesidad de consolidar un marco comin de referencia para las
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lenguas indigenas, puesto que la ausencia de éste dificulta la clasificacion y organizacién de
los contenidos linglisticos y culturales que resultan necesarios para su aprovechamiento en
el campo del espafiol como L2. Una organizacion curricular més clara facilita no solo el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y la segunda lengua, sino también la

construccion de materiales didactizados que acompafian el proceso educativo.

Todas edtas observaciones se relacionan también con el fin Ultimo de esta
investigacion: la generacion de una guia de recomendaciones para la didactizacion de
materiales de revitalizacion. Estas recomendaciones constituyeron el soporte de la guia para
la ensefianza del espafiol como segunda lengua a indigenas y permitieron ofrecer algunas
estrategias de didactizacion a nivel linglistico, intercultural y pedagégico. Ademas, los
resultados previos facilitaron brindar recomendaciones respecto a como potenciar el uso de

los materiales didactizados en el contexto de la ensefianza de espariol como L2.

No obstante, a pesar de haber realizado la guia de recomendaciones, se encontraron
limitaciones para ofrecer orientaciones especificas vinculadas a desarrollo curricular del
SIEP, puesto que, como se ha venido mencionando, este sistema no goza de tanta claridad

respecto ala organizacion del contenido curricular.

Por otra parte, no pudo realizarse una muestra didactica de uno de los materiales didactizados
como preliminarmente se habia propuesto. Esto debido a que, dentro de los resultados se
encontrd la necesidad de que e proceso de didactizacion estuviera mediado por una coautoria
intercultural, es decir, que estuvieran involucrados miembros de las comunidades durante
una o varias de las fases de produccion del material. En consecuencia, a pesar de la utilidad
gue una muestra didactica hubiera reportado para el mayor entendimiento y aplicabilidad de

laguia, no pudo realizarse la elaboracidn de la misma.
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De manera semejante, se encontraron varios materiales de revitalizacion adicionales
posteriores a proceso de recopilacion y caracterizacion de los mismos. Esto supuso la
dificultad de que no pudieran incluirse dentro del proceso de revision y andlisis y asi,
pudieran haberse perdido hallazgos o resultados adicionales a los agui expuestos. En ese
sentido, se invita ala formulacion de futuras investigaciones relacionadas con larealizacion
de estados del arte de materiales de revitalizacion de lenguas indigenas en Colombia, los
cuales contribuirian aenriquecer el conocimiento sobre el temay fomentarian laconstruccion

de un corpus a respecto.

Finalmente, se invita a seguir investigando el potencial uso de los materiales de
revitalizacion en el campo de la ensefianza de espafiol como segunda lengua, el papel que
juega la interculturalidad en la construccion de materiales didactizados y los procesos de
preservacion cultural de las comunidades indigenas, pues, sin resguicio a duda, son campos
de investigacion poco exploradosy de gran importanciaen el contexto educativo, linglistico,

cultural y politico colombiano.



11. ANEXOS

Anexo 1
Formato de criterios de revitalizacion para materiales recol ectados

INFORMACION DEL MANUAL
Titulo: Afo Ciudad Autor (es) Editorial Paginas
1
I. ABORDAJE LINGUISTICO DEL MRL
1. Evita la sustitucion lingUistica. 2. Documenta y describe la lengua.
¢Aplica? [Pagina Seccién Observaciones ¢Aplica? [Pagina Seccién Observaciones
3. Introduce la escritura a través de medios pictograficos. 4. Potencia el valor simbdlico de la escritura.
¢Aplica? [ Pagina Seccion Observaciones ¢Aplica? [ Pagina Seccion Observaciones
5. Promueve estrategias que articulan el fortalecimiento 6. El material escrito se encuentra acompafiado de algun
¢Aplica? |Péagina Seccion Observaciones ¢Aplica? |Pagina Seccion Observaciones
7. Permite su distribucién como un corpus revitalizado. 8. Posee un formato bilingue.
¢Aplica? |Pagina Seccion Observaciones ¢Aplica? |Pagina Seccion Observaciones




9. Visibiliza la cosmovision indigena por medio de sus

10. Garantiza coautoria inte rcultural.

¢ Aplica?

Péagina

Seccion

Observaciones

¢Aplica?

Péagina

Seccién

Observaciones

11. El repertorio de textos seleccionados en el material da

12. Contempla aspectos que relacionan la lenguay la

¢ Aplica?

Péagina

Seccion

Observaciones

¢ Aplica?

Pégina

Seccion

Observaciones
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Anexo 2

Matriz de caracterizacion y analisis de manuales de revitalizacion de lengua (MRL)
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1. INFORMACION DEL MANUAL

Titulo:

Ciudad

Autor (es)

Editorial

No.Edicion

Péaginas ISBN

11

1.2

1.3

14

1.5

1.6

17 1.8

2.Informacion general del MRL

2.1 Publico objetivo:

2.3 El material es producido por:

22 FUDI'CO a 2.3.5 Nombre de la entidad, institucion, convenio o
quien esta o
diriaid comunidad:
1 2 Objetivo Otro ¢Cual? gico 1 2 Producido por: Otro ¢Cudl?
2111 | 2112 211 212 2.2 231 232 233 234 235
2.4 Comun.ld.at.i al 25 L_engua(s) 2.6 Material
la que va dirigido objeto del P
5 . bilingtie
el material material.
24 25 2.6

3. Aordaje linglistico del MRL
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~ 3.1.1 El
3.1 Forma en la que se acomparia I ———
el registro escrito en el material e 312 El registrode laLl |3.1.3 z,_EI maten_al presenta el 3.1.4 ¢Potencia la oralidad a : )
indigena comprende una registro escrito como un . . 3.1.4.1 ;Como la potencia?
forma —— través de la escritura?
: forma corpus de revitalizacion?
1 2 Forma |estandarizad
adela
3.1.1.1 3.1.1.2 3.1 3.1.1 312 3.1.3 314 3141

3.2 Documenta y describe la lengua a nivel

S Ejemplo Léxico — Ejemplo - 5 .. - Ejemplo No la documenta
Morfosintéctico J, p _y X,lco. J, p .y Fonético Ejemplo y pagina: Pragmatico J, p _y . . Resumen
pagina: semantico pagina: pagina: ni la describe
3.2.1 3.2.1.1 3.2.2 3.22.1 3.2.3 3.2.3.1 3.24 3.24.1 3.25 3.2
3.3 Ambitos de uso del material

Personal Ejemplo y PUbli Bemploy | o tesional | DEMPlOY Educativ Ejemplo y pagina: Otro, ¢Cual? Resumen
ersona e Ublico o rofesional . ucativo jemplo y pagina: ro, ¢ Cual? esume
331 3311 3.3.2 3321 833 3331 3.34 3.34.1 3.35 3.3

3.4 Tipologia textual abordada

.. . - - . ;Hay una D
. . L. Descri Ejemplo Argumenta| Ejemplo . Ejemplo . Ejemplo Otro, < i Sl
Narrativa | Ejemplo y pagina: ptiv Jemp .y rou Jemp .y Explicativa Jemp -y Dialogo Jemp .y o Resumen [ *0270? | afirmativa,
a pagina: tiva pagina: pagina: pagina: ¢Cual? dort:;:::tev Cual?

341 3411 3.4.2 3.4.2.1 343 3431 344 3.4.4.1 3.4.5 3.45.1 3.4.5 3.4 3.4.6 3.46.1
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3.5 Tipo de texto especifico

: . . . . . . ¢Presenta
Arrullos Eje’m_p Io.y Cantos Eje’m_p Io.y Rogativas Eje’m_p Io'y Cuentos/re Eje’n‘?)loiy Mitos Eje’m_p Io.y Leyendas Eje’n‘?)loiy Juegos Eje’n‘?)lo'y otros ¢Cudles?
pagina: pagina: pagina: latos pagina: pagina: pagina: pagina: eneros
3.5.1 3.5.1.1 3.5.2 35.21 3.5.3 35.3.1 3.5.4 3.5.4.1 865 3551 3.5.6 3.5.6.1 35.7 35.7.1 3538 3.5.8.1

3.6 Diversidad Lingtistica

¢Presenta de i cLapresencia
¢Bvita la de ambas

man_era sustitucion |lenguas (LNy
(.explicna SU-| Jinggistica? Espafiol) es
interés por ilibweadan

3.6.1 3.6.2 3.6.3

4.1 Nivel de competencia intercultural 4.2 Garantiza coautoria intercultural 4.3 Vincula lalenguay cultura 4.4 Referente cultural

Especificar ¢ Cual | “2iguno do sstos é'-am?_“f"”a' Rol del ¢ Tiene en Referente De
¢ccual? Especificar Cultura? niveles en la Pagina SilNo | ;ﬁ Lz:da miembro Péagina SilNo | ¢Como establece dicho vinculo? | cuenta la Cultural | @Parecer
(Monocultural) | introduccion o miembro de | deNtro de la cultura de ambas, el

411 412 4.1.3 414 415 421 422 423 4231 431 432 433 441 442

4.5 Aspectos de la vida cultural (AVC) abordados por el material

Cosmovisi Ritualidad- Medio

et pagina: pagina: i pagina: pagina: pagina: e pagina: A pagina: pagina: pagina: | g pagina: pagina: pagina:

451 | 4511 452 4521 453 4531 454 4541 455 | 4551 456 4561 | 457 4511 458 | 4581 459 4591 | 4510 | 45101 | 4511 | 45111 | 4512 | 45121 45




¢El'matertal | ¢ Fomentae ) K ;B un ¢Los ¢ QUE tipo de | ¢L-os content ¢Los content
. es producido | interés y Tipo de | Ejemploy contenido | contenidos A gréficos son gréficos se
El material es e S . - - contenido - -
con objetivo | motivacién material pagina representativ| pueden ser L producidos en vinculanala
didactica? haciala ndela usadns comn qraflco 0 caolahoracidn de cosmmvisidn de
5.1.1 5.1.2 5.1.3 5.2.1 5.2.2 5.3.1 5.3.2 54.1 5.4.2 5.4.3
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Materiales de revitalizacion recopilados inicialmente — Datos Bibliograficos

181

INFORMACION DEL MANUAL

Titulo: Afio | Ciudad Autor (es) Editorial Paginas

Baud Mos: Arrullos, cantos, juegosy 2021 MinCultura, Instituto Caro y Cuervo, Cabildo

1| rogativas Wounaan Bogota Wounaan Nonam Nomos S.A. 53
Cuentosy arrullos del folclor indigena 'y ICBF'. Ministerio de CUItl.Jr,a’ Fundaién
campesino colombiano 2013 ) Carvajal, Cerlalc, Fundacion Rafae Pombo, _

2 Bogota Fundal ectura Leer es mi cuento 32
Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos Rio deletras.
de El Encanto. Relatosde latradicion | 2014 Territorios

3 | murui para nifios Ministerio de Educacion Nacional, MEN narrados PNLE 72
Los arrullos de Jaamo y otros relatos Instituto Colombiano de Bienestar Familiar,

4 | para nuestros nifos y nifias Bogota ICBF Nomos S.A. 33
Narraciones indigenas del desierto:
Akitijuushi sulu " u suummainpa ‘a 2018 Mercado Epieyu, Rafad

5 | wayuu Bogotd Norma 96
Patas de armadillo, dientes de raton:
Canciones, juegosy relatos de los Instituto Colombiano de Bienestar Familiar,

6 | campesinos colombianos Bogota ICBF Nomos impresores 33
Putunkaa Serruma: Duérmete, pajarito
blanco. Arrullosy relatosindigenasde | 2010 Instituto Colombiano de Bienestar Familiar,

7 | cinco etnias colombianas Bogota ICBF Nomos impresores 33
Tiki, Tiki, Tai: Arrullos, secretosy 2011 I nstituto Colombiano de Bienestar Familiar,

8 | relatos de los Rrom col ombianos Bogota ICBF Nomos impresores 33
Unidad Didéactica EPERARA:
Chonaara wedapena k’insia warrdra 2018 Alcaldia Mayor de Bogot4, Secretaria de Secretariade
it 'ee. Pensamiento de los mayores para Educacion Distrital, Autoridades Tradicionales | Educacion

9 | nifios y nifas. Bogota Indigenas de Colombia Gobierno Mayor Digtrital. 21




Una morena en laronda: Arrullos,
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juegosy relatos de las comunidades 2011 Instituto Colombiano de Bienestar Familiar,
10 | afrocolombianas Bogotd ICBF Nomaos impresores 33
11 | Narracionesindigenasde la Serra 2016 | Bogota Martinez de Llanos, Addy; Garcia, Nelson Norma 96
Sopa de soles: Arrullos, cantosy juegos
de las comunidades afros, indigenasy | 2011 Instituto Colombiano de Bienestar Familiar,
12 | Rrom de Colombia. Bogota ICBF Fundalectura 66
Pdtchi Biya Uai: Antologia multilingtie
dela literatura indigena 2016 I mprenta nacional
13 | contemporanea en Colombia Bogotd Rocha Vivas, Miguel — Libro al viento 103
Panamericana
Kaméntsdbe ainan y biang: Tgidoy 2020 Institucion Etno Educativa Rural Bilingle Formas e
14 | vida kaméntsa Colombia | Artesanal Kaméntsa Impresos, SA 49
Ingtituto
i Tortuguita, veni bail&! Antologia de 2013 Colombiano de
tradicion oral colombiana parala Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, Bienestar Familiar,
15 | primera infancia. Bogota ICBF ICBF 65
Cuentos y arrullos del folclor 2020 Instituto Colombiano de Bienestar Familiar,
16| afr ocolombiano Bogota ICBF, Ministerio de Cultura, MEN Leer es mi cuento 53
Gobierno de
Colombiga; decero
De agua, viento y verdor 2: Paisajes 2017 asiempre; Todos
sonoros, cantosy relatosindigenas Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, por un nuevo pais;
17 | para nifios y nifias Bogota |CBF, Ministerio de Cultura, MEN Fundal ectura 112
20 Docentes de la comunidad nasa de San José de Rio Qe I_etras.
15 Tierradentro Territorios
18 | Kutx yuwe: Palabra y tul nasa Bogota ) narrados PNLE 53
Zuy Zuy luugxkwe: Kwe’kwe’sx ipx Curieux, Tulio; Farfan, Mabd; Cabildo
kwetuy piyaaka. Esmeraldita: 2010 Indigena Resguardo La Paila-Naya Municipio
19 | Aprendamos desde nuestro fogon. Colombia | Buenos Aires— Cauca 72
20| Narraciones Indigenas dela Selva 2017 | Bogota Kuiru Naforo, Juan Norma 96
Rio de Letras.
Skuani pe-liwaisiani: Relatos dela 2015 Docentes Y Estudiantes De La Comunidad Territorios
21 | tradicion sikuani Bogota Sikuani De Awariba'Y Domoplanas Narrados PNLE 66
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Ipx kwet pekuj: Alrededor de la tulpa. Rio deLetras.
Creenciasy costumbres de los mayores | 2014 Territorios
22 | nasa Bogota Tumbo, Luz Eneida Narrados PNLE 66
Rio de Letras.
2014 Peldez Wouliyuu, Aminta Territorios
23 | Jintulu Wayuu: Guajirita Bogota Narrados PNLE 66
Rio de Letras.
2014 Territorios
24 | Bamachiga: Historias del bama Bogota Docentes de la comunidad tikuna Narrados PNLE 66
Namoi kilelipe as’an ¢ ipik kin: Asi 2015 Curieux, T. ;Gonzales, G.: Diaz, E.; Comunidad | Universidad del
25 | contaban nuestros mayores Cauca del Resguardo Indigena de Totor6 Cauca 102




Anexo 4

Criterio No. 1: Evita la sustitucion linguistica
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1. Evita la sustitucidn lingUistica.
MRL | , .. - . .
No. ¢Aplica? | Pagina Seccion Observaciones
El apartado de presentacion menciona que “publicacion que pretende ser un material de
1. |Si 5| Presentacion difusion y de fortalecimiento de la lengua y la cultura del pueblo wounaan nonam,” (p.5)
El material apunta arescatar € folclor colombiano, recopilando 17 arrullos, relatos y
2. |Si 3|indice canciones de diferentes comunidades indigenas.
La presentacion del texto declara que “el proyecto refuerza el trabajo de nuestros
3. etnoeducadores por hacer de lalectura, la escrituray la oralidad herramientas reales parala
Si 11| Presentacion revitalizacion de las lenguas nativas,”.

4, “Los arrullos de Jaamo esta en correspondencia con intereses de reafirmacion cultural que los
pueblos han consignado en sus planes de salvaguarda y de vida; confluencia que se materializa
porgue intuitivamente los pueblos y comunidades saben que sus nifios en primera infancia son

Si 4| Presentacion la garantia de su continuidad como culturas diferenciadas”.
5. Como sefiala la presentacion del material, todas estas narraciones fortalecen la conservacién
dela culturawayuu y por ende también impactan positivamente en la revitalizacién de la
Si 9| Presentacion lengua.
6. [N/A Sigue siendo &l espariol la L 1.
7. “En los caminos que recorrimos nos encontramos con pueblos indigenas que tienen mucho por
Si 4 | Presentacion contarnos y decidimos oir sus historias y compartirlas con ustedes.”.
8. Los Rrom somos los hijos
Si 6, 7 | del viento, los gitanos L o hace presentando narraciones de la comunidad Rrom
9. [No No presenta contenido en la lengua nativa epéra pedée, salvo algunas palabras en esta lengua.
10. Asi recibimos alos
Si 6 | nifios en Palenque L o hace presentando narraciones de la comunidad palenquera.

11. (si

12. | No No presenta contenido en alguna de las lenguas nativas de las comunidades involucradas.

13. Con lospiesenla “Asi es este libro, cuyas dos partes pueden ser leidas en seis lenguas diferentes (wayuunaiki,

Si 12 | cabeza caméntsa, quechua, uwa, uitoto minikay espafiol)”.




14.

Si

Introduccion
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“Presentamos el resultado de este trabajo enabuatémbayéngabtak de unir mutuamente
voluntades, suefios, esperanzasy alegrias, desde e ser y € hacer, donde se reconoce, valoray
celebra la lengua,”

15.

Si

Contenido

El material pretende rescatar lalengua escritay oral de cada comunidad indigena en cuestion.

16.

N/A

Lo hace presentando narraciones de la comunidad raizal en inglés, sin embargo, no
corresponde a la comunidad sel eccionada.

17.

Si

9, 10

¢Cudl es € sentido
de esta publicacién?

El material promueve la preservacién de la lengua escritay oral de las lenguas nativas de cada
comunidad indigena en cuestion. Ello se hace evidente a través de su formato bilingle y las
grabaciones de los rdatos en la L1 indigena.

18.

Si

Introduccion

“Por su parte, Juan Carlos Pacho, Carlos Pacho, Carlos A. Musse, Edwin Mumucué, Joel
Pacho, Gustavo Yonday Natalia Caicedo escribieron y cuidaron las versiones de estos cuentos
en nasa yuwey castellano, tratando de mantener un lenguaje sencillo y teniendo en cuenta la
manera de hablar en Tierradentro.”

19.

Si

Introduccion

El material fue construido parala ensefianza del nasa yuwe como segunda lengua.

20.

Si

21.

Si

12

Introduccion

“De extraordinaria importancia es entonces recopilar el acervo cultural indigena y, en el caso
de su tradicion oral, mucho més que oportuno trabajar en su preservacion mediante la
escritura, de manera que sea posible garantizar su difusiony se propiciela lecturay la
escritura en lengua propia.”

22.

Si

Introduccion

Pretende crear conciencia sobre el lugar de las comunidades y la importancia de “invitar a los
nifos y jovenes para que conozcan sus tradiciones y, alin mas alld, iluminar estey otros
territorios y a todos los demas lectores.”

23.

Si

Introduccion

“Ademas, este libro pretende servir como material de lectura para que nuestros nifilos wayuu
puedan contar con una mejor educacién bilinglie wayuunaiki-espafiol. De esta manera,
nuestros jovenes podran estudiar nuestra lengua y al mismo tiempo aprender espafiol.”.

24,

Si

Sobre territorios
narrados

“Al mismo tiempo, el proyecto refuerza el trabajo de nuestros etnoeducadores por hacer de la
lectura, laescrituray la oralidad herramientas reales para la revitalizacion de las lenguas
nativas, € fortalecimiento delaidentidad cultural y la construccién de una educacion
pertinente y de calidad.”.

25.

Si

Introduccion

“Esta cartilla presenta parte del trabajo realizado en el proceso de fortalecimiento y
revitalizacion de nuestro idioma nam trik, que esté en riesgo de desaparicion puesto que solo
lo hablan algunos de nuestros mayores y no ha sido transmitido a las siguientes generaciones.”
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Criterio No. 2: Documenta y describe la lengua
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2. Documenta y describe la lengua
MRL | , .. - . .
No. ¢Aplica? | Pagina Seccion Observaciones
1. Introduccion - Maach | El material en su presentacion e introduccién documenta informacion general relacionada
Si 6, 46 | &sapdau con lalenguay en la pagina 46 presenta € alfabeto Woun meu.
2. El documento presenta muestras de la lengua escrita de dif erentes comunidades indigenas
indice, Madudu — (piapoco, arhuaco, embera chami, sdliba, entre otras), no obstante, no aporta informacion
Si 3, 4| Mariposa Azul que facilite la comprension de la lengua.
Describe lalengua al presentarla en cada una de las narraciones, no obstante, no aporta
3. informacion que facilite la comprension de lalengua. Al final del material ofrece un
Si 8, 9| Indice glosario de términas relacionados con palabras propias de la comunidad.
4, El formato bilinglie en las 5 lenguas indigenas nativas permite describir las lenguas, no
Tatakwe luugxkwe, obstante, el material no ofrece ninguna informacion que permita comprender € codigo
Si 6 | mamakwe luucxkwe | escrito de cada lengua.
5. Ademas de que describe la lengua alo largo de las historias presentes en € material, posee
un apartado denominado ¢ COmMo es nuestra lengua? donde se habla de la parte formal,
Si 7, 9, 90| Presentacion, indice fonética de su lengua y también aborda contenido |éxico.
6. [N/A Solamente se usa € espafiol.
7. ZlOuwa idadakaimi: el | El formato bilinglie en las 5 lenguas indigenas nativas permite describir las lenguas, no
picoteo del pajaro obstante, e material no ofrece ninguna informacion que permita comprender el codigo
Si 8| carpintero escrito de cada lengua.
8. |N/A
9. |No Todo & material esta escrito en espafiol.
10. | N/A No esta involucrada alguna comunidad indigena
11. Ademas de que describe lalengua alo largo de las historias presentes en € material, posee
un apartado especifico donde habla de la parte formal, fonética de su lenguay también
Si aborda contenido | éxico.
12. No presenta contenido en alguna de las lenguas nativas de las comunidades involucradas;
No tampoco presenta apartados explicativos de la morfologiay sintaxis de la lengua.
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13. “Por la otra, y no menos importante, el lector tendra la oportunidad de observar la directa
Si 8| Introduccion transcripcion ortografica y sintactica de estos mismos textos en sus lenguas originales”

14. El formato bilinglie del permite documentar la lengua, no obstante, e material no ofrece

ninguna informacion que permita comprender el codigo escrito de la misma. Al final del
Si 12| Tqidoy vida kaméntsa | material ofrece un glosario de términos relacionados con palabras propias de la comunidad.
15. Usuma janayari rua;
36, 48, | Shiny tojuenatjémb; El formato bilinglie del permite documentar lalengua, no obstante, el material no ofrece
Si 50 | Bay Kumun mikeywin | ninguna informacion que permita comprender € cadigo escrito de la misma.
16. | N/A No esté involucrada alguna comunidad indigena.
17. Las lenguas:. cantar,
contar y sofiar desde la | Segin se menciona es una “coleccion que representa una de las tareas de documentacion
Si 9| diversidad lingiiistica mas significativas de los tltimos afios en pais”.

18. “Hoy, como pueblo nasa de Tierradentro, nos sentimos complacidos de expresarnos en

nasa yuwe y en castellano sobre lo que somos y de qué estamos hechos.”
Al final del material ofrece un glosario de términos relacionados con palabras propias de la
Si 9| Introduccion comunidad.
19. Contenido, Alfabeto fPraanta eI_ afabeto nasa, sin embar_go, no hay algl_ma explica_ci On acerca del o
, nasa yuwe uncionami (,anto delal enguao explicaciones fonéticas que c_)r|ent,er_1 la pronunciacion de
Si 5, 64 esta. Ademas, cada unidad documenta la lengua con contenido |éxico o literario.
20. Ademas de que describe lalengua alo largo de las historias presentes en d material, posee
un apartado especifico donde habla de la parte formal, fonética de su lengua y también
Si aborda contenido | éxico.
21. L ahistoria de La documenta por su formato bilinglie, no obstante, no la describe en tanto no explica
15, 16, K usubaiiwa aspectos formal es linguisticos de la lengua sikuani. Al final del material ofrece un glosario
Si 17 de términos relacionados con palabras propias de la comunidad.
22. 13, 63, La documenta con |os textos en formato bilinglie y € glosario al final del material. No
Si 64 | Contenido, glosario obstante, no describe su alfabeto ni la parte gramatical y/o fonética de la lengua nasa yuwe.
23. 70, 71, La documenta con los textos en formato bilinglie y € glosario al final del material. No
Si 72| Glosario obstante, no describe su alfabeto ni la parte gramatical y/o fonética de la lengua wayunaiki.
24, La documenta con |os textos en formato bilinglie y € glosario al final del material. No
Si 15, 135| Bamachiga, Glosario | obstante, no describe su alfabeto ni la parte gramatical y/o fonética de la lengua tikuna.

25. “Unos de los objetivos de relevancia en el plan de vida es recuperar y fortalecer el uso y
habla del nam trik, como idioma oficial en todo nuestro territorio”; para ello, la presente
cartilla es evidencia de fortalecimiento de dicha lengua al describirla, aunque bien podria

Si 3| Introduccién presentar explicaciones linglisticas de la lengua en cuestion.
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Criterio No. 3: Introduce la escritura a través de medios pictogréficos

3. Introduce la escritura a través de medios pictograficos
I\/INF;L ¢Aplica? | Pagina Seccion Observaciones
1 Nemchaain dam drr
mam (Cancion de los| Enla muestra se observa unaimagen que acomparia la narracion la cual fue producida por
Si 14, 15| pajaritos) Dawilio Duran, miembro de la comunidad.
2. indice, Madudu — El material presenta ilustraciones que acomparfian cada una de las narraciones, las cuales
Si 3, 4| Mariposa Azul estan relacionadas con la temética de estas.
3. Péaginalegal -
parlamento editorial;
Si 11| Presentacion L as narraciones estén acompariadas de las ilustraciones de Fernando Hichamén.
4, L os dibujos que presenta € material son pertinentes y se relacionan con aspectos culturales
Si 2 de cada una de las comunidades implicadas.
5. 11, 12, | Simbologia Epieyuu, | Los dibujos que presenta d material son pertinentes y se relacionan con aspectos culturales
Si 13 | Juya‘y sus sobrinos de la comunidad wayuu.
6. |si Acomparia los contenidos con imégenes relacionadas.
7. Zuuwa idadakaimi: €
picoteo del pgjaro Los dibujos que presenta € material son pertinentes y se relacionan con aspectos culturales
Si 8| carpintero, p. 8 de cada una de las comunidades implicadas.
8. |si 6, 7 Acomparia los contenidos con imégenes relacionadas.
0. Nuestra sabiduria
Si 17 | artesanal Existen explicaciones vinculadas a simbol ogia gréfica.
10. Na Santana Sefiora
Si 9| santa Ana Acomparia los contenidos con imégenes relacionadas.
11. | si
12. Existen algunas iméagenes que acompafian | os diferentes cuentos, poemasy arrullos
Si 35 presentados.
13. Aungue existe unas imagenes que acompafian € encabezado de las narraciones, no es claro
No como se vinculan a contenido escrito.
14. | 5i 13 L as iméagenes se vinculan al contenido escrito.
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15. Usuma janayari rua;
36, 48, | Shiny tojuenatjémb;
Si 50 | Bay Kumun mikeywin | Lasilustraciones que presenta el material se vinculan con € contenido escrito del mismo.

16. Acompafia | os contenidos con imégenes relacionadas al contenido, pero no a la poblacion

N/A sel eccionada.
17. Es muy interesante como el formato gréfico se alterna entre dibujos y fotografias reales de
Si 14 a 19| Totoroez las comunidades.

18. “Las primeras ilustraciones fueron hechas por los jovenes y nifios de la comunidad. Todo
estetrabajo alland € terreno para que mas tarde, en Bogot4, € ilustrador Edwin Mumucué
aprovechara un taller de varios dias en La Siluetay se dedicara a hacer lasilustraciones,

Si 9| Introduccién dandoles vida a los cuentos y enriqueciéndolos de nuevos significados.”
19. Las imagenes y dibujos usados proceden de la misma comunidad y que se vinculan con los
Si 6, 12| Nuestramadretierra | contenidos |éxicos, culturales y gramaticales propuestos.
20. | i
21. 15, 16, | La historia de
Si 17 | Kusubaiwa L os relatos son acompariados por imagenes acordes al contenido cultural abordado.
22. L os dibujos eilustraciones complementan los contenidos culturales y linguisticos
Si 16, 19 presentados.
23. L os dibujos eilustraciones complementan |los contenidos culturales y linguisticos
Si 9 presentados.
24, L os dibujos eilustraciones complementan los contenidos culturales y linguisticos
Si 12al5 presentados.
2. |5 9| PAN MIK Es muy interesante que las ilustraciones sean producidas por nifios de la misma comunidad.
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Criterio No. 4: Potencia el valor smbdlico de la escritura

4. Potencia el valor simbdlico de la escritura
I\/INF;L ¢Aplica? | Pagina Seccion Observaciones
1 Nemchaain, dam trr | La escritura se presenta en un formato bilingtie que articula saberes y conocimientos
Si 14, 15| mam propios de la comunidad Wounaan.
2. Madudu — Mariposa | Promueve el conocimiento del folclor en tanto manifestaciones propias indigenas a través
Si 4| Azul de las diferentes narraciones recopiladas.
3. Como se enuncia en la introduccion del material “Cuentos de El Encanto es una recopilacion
de narraciones que busca fijar y difundir los relatos tradicionales del pueblo murui” (p. 13),
Si 13| Introduccién por tanto,  valor simbdlico de este material es intrinseco.
4, Los diferentes arrullos vinculan un conocimiento linglistico de la lengua nativa, con
Si 4, 5| Presentacion aspectos culturales y tipologias textual es disruptivas como la presentada en este material.
5. Vincula contenidos | éxicos escritos con referentes culturales graficos que soportan
explicaciones de tipo cultural vinculado a saberes 0 cosmovision de la comunidad Epieyuu,
Si 11 | Simbologia Epieyuu | wayuu.
6. |N/A Aungue |0 hace, ho corresponde a la poblacion propdsito de esta investigacion.
7. Presentacion, Cantos | Los diferentes arrullos vinculan un conocimiento linguistico de la lengua nativa, con
Si 4, 5| piapocos aspectos culturales y tipologias textual es disruptivas como la presentada en este material.

8. |N/A Aungue 1o hace, ho corresponde a la poblacion propdsito de esta investigacion.

9. | Parcialmente Lo hace, pero no vincula la lengua nativa epéra pedée.

10. | N/A Aungue lo hace, ho corresponde a la poblacion propdsito de esta investigacion.

11. | 5i

12. Cada poema, arrullo y cuento en su formato escrito vincula los saberes y tradiciones

Si 64, 65 propios de las comunidades involucradas (piapoco, Kaméntsa, uitoto, arhuaco, wayuu).

13. Conlospiesenla Cada poema, arrullo y cuento en su formato escrito vincula los saberes y tradiciones

Si 12 | cabeza propios de las comunidades involucradas.

14. “Narrar, entonces, por medio de simbolos, de la palabra oral o escrita, nace naturalmente
€como una manera de construir sentido, de crear identidad y pertenencia con una cultura,
una comunidad y un territorio.” Lo simbolico se evidencia en establecer vinculo entre la

Si 8| Narrar d territorio | palabra oral o escritay la nocion de territorio.




15.

Si

6,7

Contenido
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Lo hace vinculando la lengua nativa de cada comunidad con un contenido cultural de cada
comunidad expresado en cada uno de sus rdatos.

16.

N/A

Aunque lo hace, no corresponde a la poblacion propésito de esta investigacion.

17.

Si

12,13

¢Dequésetratan los
cantos recopilados?

Todos los relatos que presenta € material en formato escrito estan asociados a contenidos
culturales significativos y simbdlicos parala comunidad, asociado a su ritualidad y saberes
ancestrales.

18.

Si

13

TioCongoy la
minga de maiz

Los dibujos se vinculan a los contenidos culturales transmitidos a través de las narraciones
propuestas.

19.

Si

Todos los relatos que presenta € material en formato escrito estan asociados a contenidos
culturales significativos y simbdlicos parala comunidad, asociado a su ritualidad y saberes
ancestrales.

20.

Si

21.

Si

15, 16,
17

Lahistoriade
Kusubaiiwa

Todos los relatos que presenta € material en formato escrito estan asociados a contenidos
culturales significativos y simbdlicos parala comunidad, asociado a su ritualidad y saberes
ancestrales.

22.

Si

13,17a
21

Contenido,
Nacimientos

Todos los rdatos que presenta e material en formato escrito estan asociados a contenidos
culturales significativos y simbdlicos para la comunidad, asociado a su ritualidad y saberes
ancestrales.

23.

Si

12, 13

Todos los rdatos que presenta e material en formato escrito estan asociados a contenidos
culturales significativos y simbdlicos para la comunidad, asociado a su ritualidad y saberes
ancestrales.

24.

Si

13, 35

Todos los rdatos que presenta el material en formato escrito estan asociados a contenidos
culturales significativos y simbdlicos para la comunidad, asociado a su ritualidad y saberes
ancestrales.

25.

Si

4

Introduccion

“Continuando con este proceso de construcciéon y caminando hacia e mismo objetivo, en €
afno 2015 se haceimportante avanzar y disefiar nuevas estrategias pedagdégicas parala
ensefianza de lalengua nam trik, retomando |os trabajos que ya han sido realizados y
avanzando en su conocimiento e investigacion”
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Anexo 8
Criterio No. 5: Promueve estrategias gque articulan el fortalecimiento de la oralidad desde la escritura
5. Promueve estrategias que articulan el fortalecimiento de la oralidad desde la escritura
hﬁlF;L ¢Aplica? | Pagina Seccién Observaciones
1 |si 10 L as narraciones escritas son recopiladas de la tradicion oral indigena Wounaan.
2. Losarrullos, reatos y canciones, son recopilados de a partir de narraciones propias de la
Si 3| indice tradicion oral de las comunidades.
3. Los relatos murui son recopilados de a partir de narraciones propias de la tradicién oral de
Si 13| Introduccién las comunidades.
4, Los arrullos son recopilados a partir de narraciones propias de la tradicion oral delas cinco
No comunidades en cuestion.
5. Aunque no presenta alglin formato de tipo oral, hace claro y explicito dentro de su
presentacion que “la palabra narrada nos convoca a entablar ese dialogo” y por eso ocupa
Si 9 | Presentacion un lugar trascendental en nuestra vida cotidiana.” (p. 9)
6. [N/A Aungue |0 hace, no corresponde a la poblacion propdsito de esta investigacion.
7. En d caso delos Cantos piapocos, recopila arrullos que, las madres, de forma oral, usan
Si 5 | Cantos piapocos para que |os nifios duerman.
8. [N/A Aungue |0 hace, ho corresponde a la poblacion propdsito de esta investigacion.
9. A pesar de que se recurre a actividades como €l circulo de la palabra esta no se encuentra
N/A vinculada a la lengua nativa epéra pedée.
10. | N/A Aunque lo hace, no corresponde a la poblacion propésito de esta investigacion.
11. [ gf
12. Aungue no lo presenta directamente, al estar dirigido a poblacién ciega o con baja vision,
podria accederse a é através de la oralidad como un formato complementario ala edicién
Si 2 entinta (braille) queyaincluye.
13. “Asi es estelibro, cuyas dos partes pueden ser leidas en seis |enguas dif erentes (wayuunaiki,
caméntsa, quechua, uwa, uitoto minikay espariol); apenas unapequefia muestradelaenorme
Conlospiesenla diversidad linguistica y oraliteraria del territorio puente que hoy en dia |lamamos
Si 12| cabeza Colombia.”
14. En este g emplo, losrituales de la comunidad que se reportan de manera escrita son
recopilados de la tradicion oral de la comunidad a través ddl relato de una maestra
Si 16 | Tgidoy vida kaméntsa | tejedora.




15.

Si

6,7

Contenido
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El material, apunta a ser una antologia de tradicion oral colombiana que recopila
canciones, juegos, reatos y arrullos extraidos de cinco comunidades indigenas para la
primerainfancia.

16.

N/A

Aunque lo hace, no corresponde a la poblacion propésito de esta investigacion.

17.

10

Lastareas de
transcripcion y
traduccion

Los relatos son recopilados con la colaboracion de miembros de las comunidades quienes
desde la oralidad aportan a la transcripcion y traduccion de estos.

18.

Si

Presentacion

“El PNLE ha puesto en marcha esta iniciativa que promueve la implementacion y
fortalecimiento de proyectos de oralidad, lecturay escritura en d marco delos sistemas
etnoeducativos propios, comunitarios e interculturales.”

19.

Si

16

L as unidades proponen algunas férmulas gramatical es que pueden ser practicadas por los
nifios deforma oral.

20.

Si

21.

Si

10

Presentacion

“El PNLE ha puesto en marcha esta iniciativa que promueve la implementacion y
fortalecimiento de proyectos de oralidad, lecturay escrituraen € marco delos sistemas
etnoeducativos propios, comunitarios e interculturales.”

22.

Si

Introduccion

Todos los relatos son recopilados de forma oral acudiendo a los mayores y mayoras dela
comunidad.

23.

Si

Introduccion

“Guajirita es un texto influido por esta tradicion, es un rdato de estilo diferente, es una
propuesta de escribir la cultura, y para la cultura misma.”.

24.

Si

Sobre territorios
narrados

“Al mismo tiempo, el proyecto refuerza el trabajo de nuestros etnoeducadores por hacer de
lalectura, la escrituray la oralidad herramientas reales para larevitalizacién de las lenguas
nativas, € fortalecimiento de la identidad cultural y la construccion de una educacién
pertinente y de calidad.”.

25.

Si

Introduccion

“se han venido realizando esfuerzos comunitarios a través de dif erentes estrategias y
escenarios de participacion como los encuentros con los mayores y mayoras del
conocimiento y hablantes del idioma nam trik desde la oralidad”.
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Anexo 9
Criterio No. 6: El material escrito se encuentra acompafado de algiin material en formato oral
6. El material escrito se encuentra acompafado de algun material en formato oral
I\/INF;L ¢Aplica? | Pagina Seccién Observaciones

1. El material presenta un icono acompariado con un codigo QR, € cual se escaneay enlaza
Si 10 con un audio en SoundCloud con la narracién escrita.

2. [No No hay ningun recurso oral que acompafie € material escrito.

3. [No No hay ningun recurso oral que acomparie el material escrito.

4. |No No hay ningun recurso en formato oral que acomparie € material escrito.

3. |No No hay ningun recurso en formato oral que acomparie € material escrito.

6. [No No hay ningun recurso en formato oral que acomparie e material escrito.

7. |No No hay ningun recurso en formato oral que acompafie € material escrito.

8. [No No hay ningln recurso en formato oral que acomparie el material escrito.

9. El material indica la existencia de audios y videos que acompafian €l material escrito; no
Si obstante, no fue posible acceder a dlos.

10. | No No hay ningln recurso en formato oral que acomparie el material escrito.

11. No

12. | No No hay ningln recurso en formato oral que acomparfie el material escrito.

13. | No No hay ningln recurso en formato oral que acompafie el material escrito.

14. | 5 8| Narrar d territorio Se menciona gue existe un podcast del material escrito, aunque no fue posible acceder a é.

15. “Las versiones musicales de estas piezas las interpretan en su lengua original personas

Cartaalos agentes nativas de cada cultura, quienes también nos asesoraron ala hora de pensar y redlizar las

Si 14, 15| educativos ambientaciones sonoras y arreglos, de acuerdo con las costumbres de sus comunidades”.

16. [No No hay ningln recurso en formato oral que acompafie el material escrito.

17. Deagua, vientoy
Si 5| verdor 2 El material estd acompariado de una audioteca que recopila los relatos presentados.

18. [No No hay ningln recurso en formato oral que acompafie el material escrito.

19. L as unidades proponen algunos g ercicios |éxicos que pueden ser practicadas por los nifios

de forma oral haciendo uso de un cd queincluye € material, pero al que no pudo

Si accederse.
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20. No

21. |No No hay ningun recurso en formato oral que acompafie € material escrito.

22. [No No hay un material en formato oral que acomparie el material escrito.

23. [No 8| Introduccién No hay ningun recurso en formato oral que acomparie € material escrito.

24, Sobre territorios
No 7 | narrados No hay ningun recurso en formato oral que acomparie € material escrito.

25. “Durante el afio 2010, con el apoyo del Cabildo de Totor6, del Ministerio de Educacion

Nacional y la participacion de los hablantes, se grabd todo € contenido del Léxico enun

Si 3| Introduccién disco compacto en audio.”
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Criterio No. 7: Permite su distribucion como un corpus revitalizado
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7. Permite su distribucién como un corpus revitalizado
I\/INF;L ¢Aplica? | Pagina Seccion Observaciones
1 Este apartado indica que el tiraje fue de 500 ejemplares y que “Se permite la reproduccion
parcial ototal dela obrapor cualquier medio o tecnologia, siemprey cuando se den créditos
Péaginalegal - correspondientes al Ministerio de Cultura, al Instituto Caroy Cuervoy a Cabildo Wounaan
Si parlamento editorial Nonam de Bogota.”
2. Es un material de distribucion gratuita. “Los derechos de esta edicion, incluyendo las
ilustraciones, corresponden al Ministerio de Cultura de Colombia; el permiso para su
Péaginalegal - reproduccion fisica o digital se otorgara tnicamente en los casos en que no haya animo de
Si parlamento editorial lucro. (p. 2)
3. Present6 un tiraje de 16.600 ejemplares. Ademas, declara “reservados todos los derechos.
Se permite la reproduccién parcial o total dela obra por cualquier medio o tecnologia,
Pagina legal - siemprey cuando se den los créditos correspondientes al Ministerio de Educacion
Si 5| parlamento editorial. | Nacional.” (p. 6).
4, Pagina legal,
Si 3| Presentacion Tuvo un tiraje de 1000 g emplares como una alianza entre el |CBF y Fundalectura.
5. Su distribucion se da de forma restringida ala compra del material 0 su prestamos en
Si 5| Portada bibliotecas de caracter publico o privado.
6. Pagina legal,
Si 3| Presentacién Tuvo un tiraje de 1000 g emplares como una alianza entre el |CBF y Fundalectura.
7. Pagina legal,
Si 3| Presentacién Tuvo un tiraje de 3000 g emplares como una alianza entre el |CBF y Fundal ectura.
8. Pagina legal, Tuvo un tiraje de 1000 g emplares como una alianza entre el ICBF y la Presidencia de la
Si 3| Presentacion republica.
9. El material no especifica su forma de distribucién. Tampoco seria un corpus revitalizado en
N/A tanto no presenta contenido en la lengua epérad pedée.
10. Tuvo un tiraje de 1000 g emplares como una alianza entre el ICBF y la Presidencia de la
Si republica.
11. | si
12. Tuvo un tiraje de 1000 g emplares como una alianza entre el ICBF, Fundalecturay la
Si 3 Presidencia de larepublica. De distribucion gratuita




13.

Si

Introduccion
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Se declara que “el lector de Libro al Viento podra leer, quizas por primera vez, varios textos,
entre relatos, ensayos y poemas, de un nimero importante de voces literarias indigenas en
Colombia, que, apesar de un indiscutido reconocimiento nacional einternacional, han estado
comUnmente alejadas del llamado circuito de la distribucion editorial y sus fronteras.”

14.

Si

Narrar € territorio

“mediante su distribucion en las diferentes regiones del pais, se constituye en un recurso
educativo que nutre la capacidad humana de respetar, valorar y celébrar ladiversidad énica
y cultural.” Tuvo un tiraje de 1300 ejemplares.

15.

Si

Péaginalegal -
parlamento editorial

Tuvo un tiraje de 1000 gjemplares como una alianza entre e |CBF, Fundal ectura,
MinCultura, la Fundacién Rafael Pombo, la Fundacién Carvajal y €l Centro Regional para
el Fomento del Libro en América Latinay e Caribe, Cerlalc.

16.

Si

Tuvo un tirgje de 1000 gjemplares como una alianza entre el ICBF y la Presidencia de la
republica.

17.

Si

El material se distribuye digitalmente y sus audios pueden encontrarse en la pagina web de
maguaré.

18.

Si

Parlamento editoria

Tuvo un tiraje de 9000 gjemplares parte de la serie Rio de L etras del Ministerio de
Educacién Nacional.

19.

No

Pagina legal -
parlamento editorial

El acceso a esta cartilla es limitado dado que esta orientado a su aplicacion solamente en
resguardo de La Paila— Naya, municipio de Buenos Aires, Cauca.

20.

Si

Su distribucién se da de forma restringida a la compra del material 0 su prestamos en
bibliotecas de caracter publico o privado.

21.

Si

10

Presentacion

“Con esta coleccion que entregamos al pais, los docentes, estudiantes y las autoridades de
los grupos étnicos, asi como e Ministerio contribuyen aimpulsar lo consagrado por la Ley
1381 de 2010, ley de lenguas nativas, que en su articulo 17° indica la obligatoriedad de
impulsar la produccién de materiales de lectura en lenguas originarias, realizados por 1os
propios pueblos interesados en ello.” Tuvo un tiraje de 9000 ejemplares parte de la serie
Rio de Letras dd Ministerio de Educacion Nacional.

22

Si

El material tuvo un tiraje de 16.600 g emplares y también se puede acceder a d através de
formato digital.

23.

Si

3

Parlamento editoria

El material tuvo un tiraje de 16.600 g emplares y también se puede acceder a d através de
formato digital.

24,

Si

Parlamento editoria

El material tuvo un tiraje de 16.600 g emplares y también se puede acceder a d através de
formato digital.

25.

Si

El material es de propiedad de resguardo indigenay la Universidad del Cauca, no obstante,
puede accederse al material de digital y gratuita.
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Anexo 11
Criterio No. 8: Posee un formato bilingie
8. Posee un formato bilingUe
MRL | . Aplica? | Paai Secci6 ob .
No | ¢Aplica? | Pagina eccion servaciones

1. Chaai khéipieg - - Se evidencia d formato bilinglie desde la primera narracién; presentacion e introduccion
Si 12| Arrullo carecen de dicho formato.

2. ) Todas las narraciones que corresponden a comunidades indigenas se encuentran en espariol
Si 3 Indice y lengua nativa indigena.

3. |si 8,9 indice Todas las narraciones del material se encuentran en espafiol y lengua nativa indigena.

4, Todas las narraciones del material se encuentran en espariol y en las cinco lenguas nativas
Si 5| Presentacion indigenas.

S |si 6,7,9 indice, Presentacion Todas las narraciones del material se encuentran en espariol y en wayuunaiki.

6. |N/A Esto debido a que las narraciones que presentan son de relatos campesinos y no indigenas.

7. Zuuwa idadakaimi: €

picoteo del pgjaro Todas las narraciones del material se encuentran en espafiol y en las cinco lenguas nativas

Si 8| carpintero indigenas.

8. [N/A Esto debido a que las narraciones que presentan son de relatos Rromy no indigenas.

9. [No Todo & material esta escrito en espafiol.

10. [N/A Esto debido a que las narraciones que presentan son de relatos palenqueros y no indigenas.

11. [ sj

12. | No No presenta contenido en alguna de las lenguas nativas de las comunidades involucradas

13. Al ser una antologia multilinglie, presenta una visién amplia de las seis comunidades y
Si 8| Introduccién lenguas dif erentes.

14. Respecto a la traduccion de los textos se dice que “encontraremos la traduccion de la forma

como hablamos 0 como pronunciamos; porque estamos en la tarea definir o unificar

Si 9| Introduccién colectivamente el alfabeto”.

15. “Son libros bilinglies y asi debemos compartirlos con |os nifios. Nos permiten leer en

Cartaalos agentes espafiol si o conocemos la otra lengua, e otro cédigo, pero nos permiten intentar

Si 13, 14 | educativos acercarnos a su sonido y a su forma de escribir”.

16. [ N/A Esto debido a que las narraciones que presentan son de relatos palengueros y no indigenas.
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17. Lastareas de
transcripcion y El material presenta contenidos en espafiol y en cada una de las lenguas nativas indigenas
Si 10| traduccion involucradas. sikuani, jiw, nukak y Totoro.
18. Tio Congjo y laminga
Si 13| de maiz El material presenta varios relatos que se encuentran tanto en espafiol como en nasa yuwe.

19. | si 5| Contenido Todo & material presenta contenido en espariol y la lengua nasa yuwe.

20. | i

21. 15, 16, |Lahistoriade

Si 17 Kusubaiiwa Todo € material presenta contenido en espafiol y la lengua sikuani.
22. Todo d material se encuentra escrito en espafiol y nasayuwe, a excepcion de la
Si 17 a21 | Nacimientos introduccion.

23. “Ademas, este libro pretende servir como material de lectura para que nuestros nifios
wayuu puedan contar con una mejor educacion bilingtie wayuunaiki-espafiol. De esta
manera, nuestros jovenes podran estudiar nuestralenguay al mismo tiempo aprender

Si 8| Introduccion espafiol.”.
24, El material se denomina perteneciente a una edicion bilingle entre d espariol y la lengua
Si 9| Introduccion tikuna.

25. “Cada uno de los cuentos esta acompafiado de una traduccion en castellano, asi como

también de los audios y videos de las historias, que se encuentran en un disco compacto
Si 5| Introduccién adjunto a esta cartilla”




200

Anexo 12
Criterio No. 9: Visibiliza la cosmovision indigena por medio de sus narrativas
9. Visibiliza la cosmovision indigena por medio de sus narrativas.
I\/INROL ¢Aplica? | Pagina Seccién Observaciones
1 Nemchaain, dam {rr | Las narrativas revisada muestra una de las canciones propias de la comunidad: “Cancién de
Si 14, 15| mam los pajaritos”.
2. ) Aunque lo hace de manera limitada en tanto solo presenta una o dos narraciones por cada
Si 3| Indice comunidad.
3. o En d caso de algunos relatos como La lombriz y la lagartija, se observa la intencionalidad
Kuio iemo Jokozoma : . s ) )
] rafue dfa explicar ciertos pri ncipios de la naturaleza a partir de sus saberesy creencias, dlo
Si 19 vinculado a su cosmovision.
4, Del pueblo Sikuani:
cantos y ceremonias En d caso delos cantos y ceremonias para la vida de pueblo Sikuani, estan vinculados a
Si 16 | paralavida mitos y rituales propios de la comunidad.
5. Tal y como se declara en la presentacion “La sociedad wayuu hace parte integral de la
naturaleza y el cosmos, ya que estas son dimensiones donde se encuentra lo sagrado y
Si 9 | Presentacion donde necesariamente tiene que existir el didlogo entre lo humano y lo natural.” (p.9)
6. |N/A Porque hace parte de | os relatos campesinos colombianos, no indigenas.
7. Este apartado muestra un ejemplo de su cosmovision explicando su origen: “son hijos de
las estrellas y parientes del tucan o nietos de la pava, del venado y de la anaconda”, de ahi
Si 5 | Cantos piapocos que cada animal se identifique con un clan especifico.
8. [N/A Porque hace parte de los relatos Rrom col ombianos, no indigenas.
9. L os espacios vitales Se explicala cosmovision indigena eperara sia pidara vinculada a los espacios de arriba, de
Si 6 | Eperdra latierray los espacios de los antau aramoora euha.
10. | N/A Porque hace parte de | os relatos palenqueros, no indigenas.
11. | si
12. Aungue no lo presenta directamente, al estar dirigido a poblacién ciega o con baja vision,
podria accederse a é através de la oralidad como un formato complementario ala edicién
Si 2 entinta (braille) queyaincluye.
13. | si
14. Introduccion, Teidoy | Se destaca laimportancia del territorio como espacio sagrado, la necesidad de contar con €
Si 9, 12| vida kaméntsa permiso de la madre tierra como creadora, la chagra, los caminas, € sol y laluna.




15.

Si

36, 48,
50

Usuma janayari rua;
Shiny tojuenatjémb;
Bay Kumun mikeywin
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L os cuentos, cantos, arrullos y canciones visibilizan laimportancia de los animales, la
naturaleza, los fenébmenos naturales, € sol y la luna como entidades superiores.

16.

N/A

Porque hace parte de los relatos palenqueros, no indigenas.

17.

Si

Palabras y misicas
para crecer

Propone € relato como sagrado para cada una de las comunidades involucradas y el poder
que tiene la palabra para sustentar la manera de ver é mundo y vivirlo.

18.

Introduccion

“Los cuentos aca reunidos nos hablan de ciclos de luna, de sol; de siembra, cultivo y
cosecha; de preparacion del terreno; de cuidados y conservacion de las semillas; de
herramientas y destrezas para el trabajo agricola”.

19.

Si

38,44

En esta unidad se aborda € tema de las ofrendas a las énimas benditas, muy similar al ritual
judeocristiano; ademés presenta un mito fundacional acerca del origen delatierray €
hombre nasa.

20.

Si

21.

Si

14

Los sikuani

Presenta contenido referente ala mitologia sikuani desde la cual se explica d origen de esta
comunidad. También destaca “En la cosmovision sikuani destaca el mito del arbol
kaliawirinae, del cual brotalavida; de @ emanan no solo todas las plantas comestibles y
cultivables, sino también la solidaridad de la comunidad y el trabajo en equipo.”

22.

Si

Introduccion

Presenta su cosmovision a través de un elemento esencial para los nasa: “En el centro de la
viday cultura nasa esta la tulpa; es decir, € fuego, d fogon, la casa. Este fuego, que sirve
para cocinar los alimentos y calentar la casa, también sirve paraleer las sefidles de lo
venidero, algar las malas energias, conjurar las buenas y, sobre todo, convocar alafamilia
y a la comunidad”.

23.

Si

10

L os wayuu

“Se consideran a si mismos hijos de Ma’leiwa (ser supremo), Mma (la tierra) y Juya (el que
llueve), entre otros seres sobrenaturales.”

24.

Si

15

Bamachiga

Oftrece explicaciones que profundizan sobre la cosmovision indigena: “La sociedad tikuna
se organiza en clanes de linea paterna cuyos nombres provienen de aves, de animales
terrestres y de vegetales. A su vez los clanes estan divididos entre los seres con plumas y
aquellos sin plumas.”

25.

Si

35

Laguna de Calvache

La historia presenta un mito fundacional de la antigua ciudad de Popayan.




Anexo 13

Criterio No. 10: Garantiza coautoria intercultural
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10. Garantiza coautoria intercultural
I\/INROL ¢Aplica? | Pagina Seccion Observaciones
1 Nemchaain, dam Qrr El libro presenta material escrito, gréficoy oral coproducido por miembros de la
Si 14, 15| mam comunidad que seinvolucraron al proyecto.
2. En la produccion escrita no intervienen miembros de las comunidades, incluso se
No encuentran fuera de lailustracion del material.

3. Se observa que las autoridades, organizaciones tradicionales y las traduccion e llustracion
Péaginalegal - fue apoyada por miembros de la comunidad indigena o relativos a ellos. Ademas, la
parlamento editorial, | presentacion del material declara “en un trabajo conjunto con las instituciones etnoeducativas

Si 11| presentacion. comunitarias”.
4, El material reconoce laimplicacién de abuelos, abudas, mujeres, madres comunitarias,
nifios, nifas, lideres, sabedores y docentes que participaron en la recopilacion delos
Si 34 materiales.
5. Portada, presentacion, | Tanto @ narrador principal (Ezequiel Prieto Herndndez) como € compilador (Rafael S.
Si 5,9, 10| @ narrador principal Mercado Epieyll) hacen parte activa de la comunidad indigena wayuu.
6. |N/A No esta involucrada alguna comunidad indigena.
7. El material reconoce la implicacion de diferentes miembros de las cinco comunidades que
Si 34, 35 participaron en la recopilacién, narracién, traduccién y transcripcién de las narraciones.
8. |N/A No esta involucrada alguna comunidad indigena.
9. Pagina legal - El material tiene la colaboracion del equipo de apoyos culturales en € cual hay un
Si 4 | parlamento editorial miembro eperérd sia pidéra

10. | N/A No esté involucrada alguna comunidad indigena.

11. | si

12. Algunos delos poemas, arrullos y cuentos fueron recopilados y transcritos por miembros

Si 64, 65 de las comunidades indigenas involucradas.
13. “en esta primera parte y con las voces de autores como Alberto Juajibioy Chindoy, Miguel
Angel Jusay(, Fredy Chikangana, Bericha (Esperanza Aguablanca), Vicenta Maria Siosi
Pino y Miguel Angel Lépez-Hernandez, Piitchi Biya Uai”, la mayoria pertenecientes a
Si 8| Introduccién comunidades indigenas en cuestion.
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14. “Este ha sido el resultado de un esfuerzo conjunto entre el Ministerio de Educacion
Nacional y las comunidades participantes que fomenta la creacién oral y escrita, valoralas
Si 8| Narrar d territorio lenguas y los conocimientos ancestrales”
15. L os textos presentados aqui proceden de |os relatos recopilados con ayuda de miembros de
las comunidades en cuestion, los cuéles son extraidos de cuatro material es anteriores:
13, 14, | Cartaalos agentes Putunkaa Serruma: Duérmete, pajarito blanco, Una morena en laronda, Tiki, tiki, tai. Patas
Si 60 a 63 | educativos de armadillo, dientes de raton.
16. | N/A No esta involucrada alguna comunidad indigena.
17. Se mencionan los participantes de cada una de las cuatro comunidades indigenas
Si 4| Agradecimientos involucradas en dicho proyecto.
18. El texto esta producido por la Institucién Educativa Juan Tama. Sede Botatierray Sede San
Si 4 | Parlamento editorial José. Proyecto Educativo Comunitario: U"Y Tul Cxhab Kiwe «Semilla’Y Tul Nasa».
19. |si Este libro es coproducido por & Cabildo indigena de la Paila— Naya.
20. | i
21. Péaginalegal - Coproducido por docentes y estudiantes de la comunidad Sikuani de Awaribay
Si 5 | parlamento editorial Domoplanas.
22. | g 5| Contraportada El material hace parte del proyecto comunitario educativo kwe’sx dxi’j nuestro camino.
23. Proyecto Educativo Comunitario Eki’rajiishii jliplila anaa akua’ipa. Garantizando una
Si 4| Contraportada educacion de calidad para un bienestar colectivo.
24. L os docentes de la comunidad tikuna estuvieron involucrados en la construccion del
Si 5 material en conjunto con € Proyecto Educativo Comunitario Naane Ru Duetagu.
25. Los docentes de la Institucion Educativa Pueblo Totoro estuvieron involucrados en la
Si Parlamento editorial construccién del material, junto con algunos narradores y traductores.
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Anexo 14
Criterio No. 11: El repertorio de textos seleccionados en €l material da cuenta de las tradiciones propias de la comunidad indigena
11. El repertorio de textos seleccionados en el material da cuenta de las tradiciones propias de la comunidad indigena.
hﬁlF;L ¢Aplica? | Pagina Seccion Observaciones
1. Presentacion, | En la presentacidn del material se enfatiza que este es un material de difusion y fortalecimiento de la
Si 5|introduccion |lenguay la cultura
2. Bay kumun
mikeywin, Dada
Kalamancha, . . L - . -
5, 11, | kukuaraikara, |Algunas de las narraciones tienen que ver con practicas de cuidado parental (arrullos), practicas del
Si 12, 16| wat kinmari. | cultivo, saludos (buenos dias), alimentos y bebidas, entre otros.
3. Seglin sefiala la introduccion, “Los textos de este libro son una seleccion de relatos tradicionales de
Si 13| Introduccion | las comunidades murui de esta localidad que fueron recolectados a finales de la década de 1990.”.
4, Tal y como se declara en la presentacion, “esta recopilacion ha permitido poner en contacto a
abuel os, adultos, jovenes y nifios en primera infancia alrededor delas tradiciones de cuidado y las
Si 4| Presentacion | lenguas propias.”
5. Portada, L a presentacién describe los contenidos vinculados a tradiciones propias de la comunidad: la
presentacion, | importancia dd respeto y la sabiduria, € lugar de la palabra narrada, € papd del chaméan, € cultivo
d narrador | de plantas medicinales, € trabajo en la huerta, etc. Ademas, se afirma que estas historias responden a
Si 5,9, 10| principal una forma de transmision generacional y conservacion de la historia wayuu.
6. [N/A No esta involucrada alguna comunidad indigena.
7. Cantos Este apartado se presenta informacion relacionada con la alimentacion y cuidado de un bebé, las
Si 5 | piapocos actividades del padre, la agricultura, la caza, orfebreria, entre otras.
8. [N/A No esta involucrada alguna comunidad indigena.
9. Compartimos
nuestros En este apartado, la unidad presenta practicas tradicionales como son la Semana Santa, la fiesta de
Si 13 | saberes San Juan, del Resguardo Santa Rosa, de San Miguel de Nazareno y de San Francisco.
10. [N/A No esta involucrada alguna comunidad indigena.
11. | gf
12. Cada poema, arrullo y cuento en su formato escrito vincula los saberes y tradiciones propios de las
Si 64, 65 comunidades involucradas (piapoco, Kaméntsa, uitoto, arhuaco, wayuu).
13. Conlospies | “Simultaneamente, cada vez hay mayor conciencia sobre el sabio e irremplazable aporte de los
Si 13| enlacabeza |incontables narradoresy narradoras, cantoresy cantoras tradicional es, quienes mantienen vivo €
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fuego de las artes verbales en sus comunidades de origen.”. Esto supone la conservacion de la
trasmision de la palabra como aspecto fundamental en las comunidades indigenas.

14. Teidoy vida | Explica acerca del tejido como una de las préacticas més rel evantes en esta comunidad indigena y
Si 12 | kaméntsa destaca € pape de las tgjedoras.
15. Conserva algunas practicas de las comunidades relacionadas con € periodo de crianza de |os nifios
“Algunos jugamos las rondas que nos ensefiaron nuestros abuelos, padres o maestros; otros tenemos
Si 9| Presentacion | otros juegos, otras maneras de jugar.”
16. | N/A No esta involucrada alguna comunidad indigena.
17. iDequése Ademas, el material es contextualizado no solamente frente a cada comunidad y sus tradiciones, sino también
tratan los cantos | de los resguardos involucrados, su ubicacion, précticas de caceriay recoleccion, entre otros. Ademas, en cada
12, 13, recopilados?, apartado se presentan aspectos de la comunidad como la crianza, € sustento, lafamiliay € trabajo, lamedicina
Si 14 a 16| Totoroez tradicional.
18. . | “este proyecto da espacio a la diversidad y promueve la produccion textual recuperando la voz y las tradiciones
Presentacion, | propias de las comunidades.” “Cuando se siembra, se nutren lazos de colectividad y eso lo saben muy bien los
Si 7, 8| Introduccién | sanjosefios, quienes preparan con esmero sus herramientas para atender con gusto los llamados a la minga.”
19. “Se parece a un huevo (la cartilla) porque por fuera pareceigual atodas las cartillas, pero por dentro
ha recogido pequerias partes del pensamiento y de la cultura nasa que estan vivas y que son lavida
Si 3| Introduccién | del pueblo nasa preparando a sus nuevas generaciones.”
20. | si
21. “Actualmente los sikuani ocupan sesenta y dos territorios propios denominados resguardos, en los cuales
desarrallan actividades ancestral es consistentes en siembray cuidado del conuco, elaboracién de alimentos a
base de yuca brava, como € casabe, d mafioco y la yucuta; también se dedican alacazacon arcoy flechay a
Si 14| Lossikuani | la fabricacion de artesanias tejidas en diferentes tipos de fibras naturales.”
22. “Luz Eneida Tumbo Campo, motivada por las tradiciones nasa [...] se dedicé a recoger las creencias,
los mitos, las costumbres nasa: recorrié los resguardos de Pioya y Pueblonuevo, al norte del Cauca,
Si 9| Introduccion | para entrevistar a sus mayores y mayoras:”.
23. Parte de esta tradicion estd compuesta por relatos dirigidos a los jovenes sobre los valores, la cultura,
d trabajo y otros ambitos que les permitira tener una vida prosperay plena desde d punto de vista de
Si 8| Introduccién | nuestros antepasados.
24. “su lengua materna y en espafiol, «oimos» en estos cuentos de su cultura y su territorio, de su fauna y
su flora, de sus sonidos y sus claroscuros, de los espiritus duefios de esa inmensidad selvética tan
Si 9| Introduccién | abrumadoramente dificil de describir, de sus ritosy sus costumbres ancestrales”
25. “Este ha sido un ejercicio comunitario y politico, [...] en nuestro territorio existen nuestras propias
estructuras, mecanismos que guian € caminar las huellas de nuestros mayores con miras a validar
Si 3| Introduccién | nuestra autoridad y autonomia.”




Anexo 15
Criterio No. 12: Contempla aspectos que relacionan la lengua y la cultura
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12. Contempla aspectos que relacionan la lengua y la cultura tales como: simbologia de la comunidad, espiritualidad, rituales de la familia
para sus nifios, el territorio, las pedagogias y maneras de conocer propias, expresiones artisticas, tradicion oral
hﬁlF;L ¢Aplica? | Pagina Seccion Observaciones
1 El material en general apunta alarecoleccion de arrullos, cantos, juegos, cuentos y rogativas
Si 5, 6| Presentacion | Wounaan que forman parte de la ritualidad, formas propias y tradicién oral de la comunidad.
2. Nepdnocheke,
Wangana, Aspectos como €l sol como padre, la mencion de animales como € puerco del monte, € chigiiro, €
8, 12, | Kapiwara, pollo, las garzas, € delfin rosado, como representativos de las comunidades, 1os saludos matutinos a
13, 15, | Janto, Wat los dioses y la naturaleza, dan cuenta de aspectos simbdlicos, rituales y espirituales propios de las
Si 16. | kinmari. comunidades.

3. Este material recopila de forma escrita tradicion oral de diversos relatos de la comunidad. Ademas,

tiene un apartado en € que, de manera general, describe la comunidad y practicas comunes de los
Si 15| Los murui murui.

4, “Este libro ofrece los arrullos, las canciones y relatos para los nifios de primera infancia de cinco
pueblos indigenas colombianos: nasa, inga, sikuani, cdacwa y totoro”; este aspecto cultural es
fundamental en & proceso de crianza y cuidado de los nifios dentro de las cinco comunidades en

Si 5| Presentacion | cuestion.
5. En la presentacién se precisa € vinculo de las narraciones presentadas en este material y la
Portada, cotidianidad del pueblo wayuu, especialmente de la comunidad Epieyuu de Shoolima’ana (territorio
presentacion, | tradicional ubicado al norte de la Gugjira). Asimismo, € material también presenta explicaciones
e narrador correspondientes a su simbologia grafica, como es € caso del simbolo de los Epieyuu y dela casta
Si 5,9, 10| principal Epieyuu.

6. |N/A Si los vincula, pero no con comunidades indigenas sino con comunidades campesinas.

7. “Los invitamos a que a través de estos cantos, nanas, rondas y cuentos de cinco pueblos indigenas
valoremos sus palabras sabias, |lenas de musicalidad, que ensefian nuevos caminos, costumbresy
saberes a sus nifios y nifias, quienes, como portadores de conocimientos y creencias Unicas,

Si 4| Presentacion | representan también las esperanzas de pueblos enteros para hacer parte del futuro.” (p. 4)
8. [N/A Si los vincula, pero no con comunidades indigenas sino con la comunidad Rrom.
9. L os espacios
vitales Aungue aborda claramente la rdevancia cultural de sus saberesy préacticas, no lo vincula con la
No 6, 17 | Eperéra, lengua nativa eperéra sia pidara.
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Nuestra
sabiduria
artesanal

10. | N/A Si los vincula, pero no con comunidades indigenas sino con la comunidad pal enquera.

11. | gi

12. Aunque contempla aspectos culturales propios de cada comunidad indigena, no presenta un formato

N/A bilinglie que vinculelalenguay cultura.
13. Conlospies |“Estas paginas son una minga de la palabra intercultural, un arco iris de letras y lenguas en cuyas
Si 12 |enlacabeza |expresiones cada quien aporta algo de si con propositos colectivos.”
14. “Sin lugar a duda, en los territorios habita nuestra herencia y pensamiento ancestral y es a través del
lenguaje que estos reflgjan y modelan @ mundo. Narrar, entonces, por medio de simbolos, dela
Narrar € palabraoral o escrita, nace naturalmente como una manera de construir sentido, de crear identidad y
Si 8 | territorio pertenencia con una cultura, una comunidad y un territorio.”.

15. El material permite una reflexion acerca de la diversidad cultural y lingistica, asi como la
Cataalos posibilidad de preguntarse acerca de cuales etnias hay en € pais, cudles de ellas mantienen sus
agentes costumbres y su lengua, cudles han desaparecido y como podemos preservar aquelas que

Si 16, 17| educativos permanecen.

16. | N/A Si los vincula, pero no con comunidades indigenas sino con la comunidad palenquerasy raizales.

17. cDequése
tratan los
cantos Destaca laritualidad ligada al poder de la palabra, € conocimiento de la naturaleza, las danzas

Si 12, 13| recopilados? | ancestrales de los sabedores y su camino para convertirse en estrellas.
18. Lalenguay cultura se conjuga através de un gercicio de recopilacion: “Con el apoyo del grupo de
docentes de las escuelas del resguardo, logramos recopilar algunos de |os cuentos que hablan de estas
Si 9| Introduccion | practicas y saberes.”
19. Guia para Todo € tiempo esta promoviendo e vinculo entre la lengua nasa yuwe y contenidos cultural es,
Si 66, 67 | educadores practicas de la comunidad y conocimientos simbdlicos y ancestrales.
20. | si
21. “se han registrado en la lengua sikuani, y su correspondiente traduccion al espafiol, algunos relatos
gue fundamentan un conjunto de elementos y principios, costumbres y tradiciones, que compendian
un sistema cosmogoéni co altamente complejo relacionado con sus deidades y su espiritualidad, sus
ritos, pensamiento, naturaleza, territorio, ley de origen y normas de comportamiento personal y
Si 12| Introduccion | social”




22

Si

11

Los nasa
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Presenta una caracterizaci 6n acerca de la comunidad indigena nasa en la que describe aspectos como
su territorio, lengua e historia. Ademéds, €l indice da cuenta de niicleos teméticos relacionados con la
vida nasa: nacimientos, nifios y jovenes, las tres tulpas, comer animales, vida cotidiana.

23.

Si

8

Introduccion

“Es la presencia de los abuelos, ensefiando las tradiciones de una generacion a otra a través de las
montafias, |os caminos, las fuentes de agua, d dia, lanoche, la claridad, la oscuridad, la palabra
hablada y dibujada. Nuestro territorio estd siempre aqui, narrando la vida. ”

24,

Si

9

Introduccion

El vinculo entrelengua y cultura se hace visible entre €l vincul o establecido de aquellas historias
propias de la cultura tikuna, de su territorio, y “Narrar el territorio es al mismo tiempo narrarse a si
mismo.”.

25.

Si

4

Introduccion

“Se realizaron varios encuentros en la casa tradicional “po jau” ubicada en la Institucion Educativa
Agropecuaria Pueblo Totor6, con € objetivo de compartir las historias y conocimientos de los
mayores.”




Anexo 16
Sector involucrado en la produccion del MRL

Nombre del material

1.

10.

Baud Mos: Arrullos, cantos, juegosy rogativas
Wounaan

Kai Yofuekakino Encantomo: Cuentos de El
Encanto. Relatos de la tradicion murui para
nifios

Narraciones indigenas del desierto: Akudjuushi
sulu’ U suUMMainpa ‘a wayuu

Kaméntsabe ainan y biangj: Tejido y vida
kaméntsa

j Tortuguita, veni baild! Antologia de tradicion
oral colombiana para la primera infancia.

De agua, viento y verdor 2: Paisajes sonoros,
cantos y relatos indigenas para nifios y nifias
Kutx yuwe: Palabray tul nasa

Skuani pe-liwaisiani: Relatos de la tradicion
sikuani
Bamachiga: Historias del bama

Namoi kilelipe as’an c’ipik kin: Asi contaban
nuestros mayores

209

2.3.5 Nombre de la entidad, institucion, convenio o comunidad:
Instituto Caro y Cuervo, MinCultura, Cabildo Wounaan Nonam

Ministerio de Educacion Nacional

Editorial Norma

Ministerio de Educacion Nacional, CERLALC, Institucién Etno-
Educativa Rural Bilingle Artesanal Kaméntsa
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar ICBF

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar ICBF, Ministerio de Cultura,
Ministerio de Educacion Nacional

Ministerio de Educacion Nacional

Docentes de la comunidad nasa de San José

de Tierradentro

Ministerio de Educacion Nacional

Docentes Y Egtudiantes De La Comunidad Sikuani De Awariba Y
Domoplanas

Ministerio de Educacion Nacional

Docentes de la comunidad tikuna

Curieux, T.; Gonzales, G.: Diaz, E.;

Comunidad del Resguardo Indigena de Totoro



Anexo 17

Niveles de documentacion y descripcion de la lengua

Nombre del MRL

1. Baud Mos: Arrullos,
cantos, juegosy
rogativas Wounaan

2. CuentosdeEl
Encanto.

3. Narraciones
indigenas del desierto

4. Tegidoyvida
kaméntsa

5. jTortuguita, veni
baila!

Morfosin
tactico

Ejemp
loy
pagin
a

3.2 Documenta y describe la lengua a nivel

Léxico

semanti
co

X

Ejemploy
pagina:

Chaai
khéipieg
Arrullo
(glosario) -
p. 13

Glosario, p.
72, 73.
Vocabulario,
p. 92

Glosario, p.
48.

Ejemploy Pragmati
pagina: co

Chaai

khéipieg
Arrullo - p. 12
(audio QR), 13
(transcripcion).
Alfabeto woun
meu, p. 46.

¢Coémo es
nuestra lengua?,
p. 90

Bau Kumun
mikeywin,
Vamos a dormir,
tedigo (audioy
transcripcion),

p. 50, 51
(Arrullo
Arhuaco).

Ejemp
loy
pagin

No la
docume
nta ni la
describ
e

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A
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Resu
men

LEFO

LE

LEFO

LEFO

FO



10.

Deagua, viento y
verdor 2

Kutx yuwe: Palabray
tul nasa

Relatosde la
tradicion sikuani

Bamachiga:
Historias ddl bama

Asi contaban
nuestros mayores

Nacer ala
familiay los
amigos
(Léxico
familiar),
p.94

Glosario, p.
46, 47.

Glosario, p.
61, 62.

Glosario, p.
134 - 136

X

Alrededor del
fuego (Disco 1,
pista 17).
Cuando
construimos
hablamos de. ..
(Disco 1, pista
20), Comunidad
Totoro, p. 26

Pistas CD, p.
101

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A
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LEFO

LE

LE

LE

FO



Anexo 18
Ambitos de uso

Person
al

3.3.1

1. Baud X

Mos:

Arrullos,

cantos,

juegosy

rogativas

Wounaan

2. Cuentos X
de El
Encanto.

3. Narracion X
es
indigenas
del
desierto

Ejemplo
y s =
pagina:
3.3.11
Téar&pich
jemkhaa,
El juego
del
trapiche,
p. 30

Cheenikofi
oieizo
baifiuagai
La
cachamari
taseburla
de su tio,
p. 21
Juya’ y
sus
sobrinos,
p. 12.

Public
0

3.3.2
X

3.3 Ambitos de uso del material
Ejemploy Educativ Ejemploy

Ejemploy  Profesion
pagina: al

3.3.21 3.33
Bukhierr

jemkhaa,
Explicacion

del juego
delayuca,

p. 20.

Nuestra
organizacio
n social, p.
84

(0]

3.34

X

pagina:

3.34.1
Maach
&sapdau
Alfabeto
woun meu,
p. 46.

A dam
oberjim
Cancion
Saidlaa,
p. 26.

Cuento del
consumidor
delayuca
silvestre, p.
49,

El anciano
que fue
robado por
unos nifics,
p. 64.
¢Como es
nuestra

212

Otro, Resumen
¢Cual?

3.35 3.3
Espiritual - PEPUED
cosmogonico,
Ewandamag
khugwiu gaai
jewaag

Rogativaa

Dios, p.38.
Ewandamag
penkhitam

ithee

jewaag

Rogativa para

la

salvacion del

ama, p. 42
Espiritual- PEED
cosmogonic

0, Bakaki

Historia

Sagrada, p.

55.

Espiritual -  PEPUED

cosmogonic

o
Laley de
origen, p. 82



Teidoy
vida
kaméntsa

j Tortuguit
a, veni
baila!

Deagua,
vientoy
verdor 2

Kutx

yuwe:
Palabray
tul nasa

Relatos de
la

Madudu

(Cancion
Piapoco),
p. 22, 23.

Wan X
Kintratrap

duérmete
ya
(arrullo
Totoro),
p. 22

Tgidoy
vida
Kaméntsa,
p.10

Asi se hace

la casa

(construcci
On Totoro),

p. 27

X

Instrument
0s
Kaméntsa

Relato
sobrela
caceria

(Nukak), p.

98

lengua?, p.
90.
Vocabulario,
p. 92
Simbologia
delos
colores,
p.24

Usuma
janayari
rua, El
relato del
abuelo
tigre, p. 37
Algunos
colores, d
cuerpo,
Amalfiylos
ndmeros,
hilar
palabras,
algunos
animales
(Iéxico
Totoro), p.
22y 23
Nxuukwe
kéhpx kutx
pi“txnxi
yuwe

Tio Congo
yla

minga de
maiz, p. 13
Lekonaiwa
liwaisi, La

Ritual -
Betskenaté,
Diagrandeo
carnaval p.
16

Cosmogonico
, Warawanae
Peliwaisi,
Historiadel
origen del
arbol de
chaquiras
(Sikuani).

Cosmogobnic
o, la historia

213

PUPRED

PEED

PEPUPRE
D

ED

ED



10.

tradicion
sikuani

Bamachig

a
Historias
del bama

Asi
contaban
nuestros
mayores

El cerro
de
Mugutau,
p. 43

Bamachiga,
Historia del
bamaenla
fiestadela

pubertad, p.

11

historia de
Lekonaiwa,
p. 41
Origen de
las plantas
medicional
esyéd
saber delos
chamanes,
p. 76

La pijada,
p. 27.

de
Kusubatiwa,
p. 17
lya PUED
lyachiga,
Historia de
lyalya,
hombre
venado, p.
36
PEED



Anexo 19

Tipologia textual abordada

Baud Mos

Cuentos de El
Encanto

Narraciones
indigenas del
desierto
Teidoyvida
kaméntsa

j Tortuguita,
veni bailé!

Narrativa
Ejemplo y pagina:

Stirr khuphorr
dui khaphigtarr
Lacarreradd
venado

y d sapo, p. 22.

Cuento dela
congay €
zancudo, p. 18

Lahistoriadeun
venado que sond,
p. 25.

Shiny
tojuenatjémb, Se
fued sol
(Kamentsa), p.
48

Descriptiva
Ejemploy
pagina:

Nemchaain
dam Urr
mam
Cancioén Los
pajaritos, p.
14, 15.

Tgidoy vida
Kaméntsa
(rlato de

Bata
Narcisa),
p.14

3.4 Tipologia textual abordada

Argumentativa
Ejemploy
pagina:

Explicativa
Ejemploy
pagina:

Maach
&sdpdau
Alfabeto

woun meu,
p. 46.

Tgidoy
vida
Kaméntsa
(actividad
del urdido),
p.26

Dialogo
Ejemploy
pagina:

La
carachamita
seburlade
sutio, p. 21
Jeyuuy la
sefiorita, p.
32

Otro,
¢Cual?

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

Resumen

NADEEX

NADI

NADI

EX

NA

¢Hay una
secuencia
textual
dominante?
No

Si

Si

No

No

215

De ser
afirmativa,
¢Cual?

N/A

Narrativa

Narrativa

N/A

N/A



De agua,
viento y verdor
2

Kutx yuwe:
Palabray tul
nasa

Relatos de la
tradicion
sikuani

Bamachiga:
Historias del
bama

Asi contaban
nuestros
mayores

Relato sobre la
caceria (Nukak),
p. 98
Nxuukwe
k&hpx kutx
pi“txnxi yuwe
TioCongoy la

minga de maiz, p.

13

La historia de
Kusubaiiwa, p.
15-17.

Origen delas
plantas
medicionalesy €
saber delos
chamanes, p. 76
Lalagunade
Calvache, p. 35

El tigrede
agua, p. 103

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

NA

NA

NADI

NA

No

Si

Si

Si

Si
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N/A

Narrativa

Narrativa

Narrativa

Narrativa



Anexo 20

Tipo de texto especifico

Baud Mos

Cuentos de
El Encanto

Narraciones
indigenas
del desierto
Teidoy
vida
kaméntsa

Arrullos = Cantos Rogativas
Ejemplo  Ejemplo Ejemploy
y pagina: ypagina: pégina:

3511 35.21 35.31

Chaai Saak Ewandamag
khdipieg  chaain penkhitem
Arrullo, p. damjua  ithee

11 ab jewaag
Cancion  Rogativa
Cinco parala
perritos, salvacion
p. 16. del aima, p.
42

3.5 Tipo de texto especifico

Cuentos/relatos  Mitos Leyendas = Juegos
Ejemploy Ejemploy Ejemploy Ejemploy
pagina: pagina: pagina: pagina:
3541 3551 3.5.6.1 3.5.7.1
Stirr khuphorr Bukhierr
Oui khaphigtarr jemkhaa
Lacarreradd El juego
venado delayuca,
y d sapo, p. 22. p.20

Cuento dd tigre = Cuento del

y d venado, p. picaény €

48 camaroén, p.
35

El jovenricoy

pretencioso, p.

36

Tgidoy vida

Kaméntsa

(relato de Bata

Narcisa), p.14

¢Presenta
otros
géneros
discursivos?
3.5.8

No

No

No

No

217

¢Cuales?

3.58.1
N/A

N/A

N/A

N/A



i Tortuguita, Puntunkaa Madudu,

veni bailal

Deagua,
vientoy
verdor 2:

Kutx yuwe:
Palabray
tul nasa
Relatos de
latradicion
sikuani

Bamachiga:
Historias
del bama

Asi
contaban
nuestros
mayores

Serrura,
Duérmete
pajarito
blanco
(Wayuu),
p. 53
Quela
nifia se
duerma
(iw), p.
80.

Mariposa
Azul

(Piapoco),
p. 22, 23.

Mi papa
sente
orgullo de
verme
(Nukak),
p. 92

Shiny
tojuenatjémb,
Sefued sol
(Kamentsd), p.
48

Historia del
arbol delos
alimentos
(Sikuani), p. 62,
63.

Laabudacon
granos, p. 27

Lahistoriade
Kusubaliwa, p.
15-17.

Bamachiga,
Historia del
bamaen la
fiestadela
pubertad, p. 11

Ernesto € nifio
del arco, p. 56

Las primeras
mujeres
(Jiw), p. 84,
85.

Los animales
derriban €
arbol
Kaliawirinag,
p. 27

Origen delas
plantas
medicionales
y € saber de
los
chamanes, p.
76

El viento, p.
50

No

Si

No

No

No

No

218

N/A

Retahila,
No llores
hermanito,
p. 95

N/A

N/A

N/A

N/A
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Anexo 21
Nivel de competencia intercultural

4.1 Nivel de competencia intercultural

éCual? Especificar Especificar ¢ Cudl Cultura? éSe hace explicito alguno de Pagina
estos niveles en la
introduccion o presentacion
del material?
Nombre del MRL 411 4.1.2 4.13 4.1.4 4.1.5
Baud Mos Intercultural MascecanoalalL2 N/A Si 5
Cuentos deEl Monocultural ~ Méascercanoalall Murui Si 15
Encanto.
Narraciones Monocultural  Méascercanoalall Wayuu No N/A
indigenas del desierto
Tejido y vida Monocultural ~ MascercanoalalLl Kaméntsa No N/A
kameéntsa
i Tortuguita, veni Multicultural MascercanoalalLl Piapoco, Uitoto, Wayuu, Si 9
bail&! kaméntsa, Arhuaco
Deagua, viento y Intercultural MaéascercanoalalLl Totoroez, Sikuani, Jiw, Si 5
verdor 2: Nukak
Kutx yuwe: Palabray = Monocultural  Mascercanoalall Nasa No N/A
tul nasa
Relatos de la Monocultural  Méscercanoalall = Sikuani Si 12
tradicion sikuani
Bamachiga: Monocultural ~ MascercanoalalLl Tikuna Si 9
Historias del bama
Asi contaban Monocultural  Méscercanoalall Totord No N/A

nuestros mayores



Anexo 22

Aspectos de la vida cultural (AVC) abordados en los MRL

Nombre
del MRL

Baud
Mos:
Arrullos,
cantos,
juegosy
rogativas
Wounaan

Cuentos
de El
Encanto

Narracio
nes
indigenas
del
desierto

Tejidoy
vida
kaméntsa

Cosmovisié = Saberes

ny -
espiritualid = Creenci
ad as
Ewandamag  Tarépic
penkhitam h
J'g‘Ne;g jemkhaa
Rogativa Elelj Uego
parala .
sdvaciondel  trapiche,
ama, p.42 p.30
La
lombriz
yla
lagartija
, p-19
Juyay sus El
sobrinos, p.  anciano
12 que fue
robado
por unos
nifios, p.
64

4.5 Aspectos de la vida cultural (AVC) abordados por el material

Ritualidad
celebracio
nes

Tdidoy
vida
kaméntsa
(Ritual
Betskenaté)
, p. 16

Tradicio
n oral

Wounau
chaain
khapan
waiserr

El hombre
gue tenia
muchos
hijos, p. 34

La
caracham
itase
burlade
su tio, p.
21
Lahistoria
del venado
gue sono.
24

Préacticas
diarias

Chaai
khéipieg
Arrullo, p.
11

Técnica
s-
objetos

Tgidoy
vida
kaménts

(tefer),
p. 12

Medio
ambient
e-
naturale
za

Cuento
delos
cinco
tigres
cazadore
S, p. 29

Territorio = Expresio
nes

artisticas

Mapa, p. 9

Los Murui,
p. 15

El
territorio
wayuu, p.
80

El
territorio
tabandk, p.
46

Simbolo
gia
gréfica

Simbolog
ia
Epieyy,
p. 11.

Tejidoy
vida
kaméntsa
(Smbol ogi
adelos
colores),

p. 24

Salud y
curacio
n

220

Otr



j Tortugui
ta, veni
baila!

De agua,
vientoy
verdor 2

Kutx
yuwe:
Palabray
tul nasa

Relatos de
la
tradicion
sikuani

Bamachig
a
Historias
del bama

Asi
contaban
nuestros
mayores

Relato del
abuelo
Tigre, p. 37

Totoroez, p.
15

Laabudita
con granos,
p. 27

Lamujer de
Kuwei, p.
31

Historiade
lya,
d hombre
venado, p.
36

Cuando
una
totord
espera
un bebé,
p. 16
Tio
Congjo
yla
minga
de maiz,
p. 13

Canto d
agua para
gue € nifio
crezcafuerte
(Sikuani), p.
50

Historia del
bamaen la
fiestade
pubertad, p.
11

Sefued  Vamosa
sol, p.49 | dormir, te
digo
(Arrullo),
p. 51
Historia Cuando Yo

del origen  cazdbamo  tengola
gg abol  gyna huerta,

danta p. 25

((:galgl:gﬁ)s (Sikuani), = (totoroe

0. 49 p. 55 2)

La La Glosari
Sefiora siembra, o, p. 47
Gdlina p.8-

y d grano introducci
de maiz on

Micoy
Lapa
encuentran
el arbol de
los
alimentos,
p. 21

Ladanza
del colibri
o
origen de
las
mascaras,
p. 93

El
hombre
venado,
p. 12

La
historia
ddl abal
delos
alimento
S

El tigre
del agua,
p. 103

Localizaci
on,p. 6

Los
Sikuani, p.
13

Lagunadel
Calvache,
p. 35

fabricacio
nde
instrument
0s
musicales,
p. 105

Me pinto
lacara
con
kunuko
(jiw), p.
78

La
medicina
tradicion

(Sikuani),
p. 37

Origen de
las
plantas
medicinal
esy del
saber
delos
chamanes
,p. 76
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