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las expresiones humoristicas ya que los participantes no solo aprendieron y recordaron las
expresiones abordadas durante los talleres, sino ademas aumentaron la capacidad de inferir el
significado de las expresiones nuevas a través de sus conocimientos previos. Las conclusiones
extraidas de este estudio permiten proponer que se aborde el humor en el aula de ELE, en beneficio
del desarrollo de la competencia comunicativa intercultural, la competencia pragmaética y la
comprensién del humor.

RESUMEN DEL CONTENIDO Inglés (maximo 250 palabras):

This study aims to design, implement and corroborate a didactic proposal to facilitate the
comprehension and interpretation of humorous expressions used in Bogota in intermediate and
advanced learners of Spanish as a foreign language. For data collection, a questionnaire was
designed to identify learners' needs regarding humorous expressions used in Bogota. Likewise, a
pretest of comprehension about humor was applied and, with the information provided by these
instruments, the didactic proposal was designed (three workshops together with the field diary).
Then, to see the participants' progress, the post-test was applied. From there, we proceeded to
analyze and discuss the results in terms of their contribution to the understanding of humor. As a
result of the research, it was found that the didactic proposal contributed positively to the
understanding of humorous expressions since the participants not only learned and remembered
the expressions addressed during the workshops, but also increased their ability to infer the
meaning of new expressions through their previous knowledge. The conclusions drawn from this
study allow us to propose that humor should be addressed in the ELE classroom, for the benefit of
the development of intercultural communicative competence, pragmatic competence and the

understanding of humor.
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RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo disefiar, implementar y corroborar una propuesta
didacticapara facilitar la comprension e interpretacion de expresiones humoristicas usadas en
Bogota en aprendientes de ELE de niveles intermedio y avanzado. De este modo, esta
investigacion se enmarca en un enfoque mixto y un disefio de triangulacion. Tanto el
paradigma como el disefiopermitieron tener una comprensién mas profunda de los datos y
corroborar la efectividad de la propuesta didactica.

En la recoleccion de datos, se disefid un cuestionario para identificar las necesidades de
los aprendientes respecto a las expresiones humoristicas usadas en Bogota. Asimismo, se aplic
una prueba previa (pretest) de comprensién sobre el humor y, con la informacion proporcionada
por estos instrumentos, se disefid la propuesta didactica (tres talleres junto al diario de campo).
Luego, para ver los avances de los participantes, se aplicd la prueba posterior (postest). A partir
de alli, se procedid a realizar el analisis y discusion de los resultados en funcién de su
contribucidn a la comprension del humor.

Como resultado de la investigacion se encontr6 que la propuesta didactica contribuyé
positivamente a la comprension de las expresiones humoristicas, ya que los participantes no solo
aprendieron y recordaron las expresiones abordadas durante los talleres, sino ademas aumentaron
la capacidad de inferir el significado de las expresiones nuevas a traves de sus conocimientos
previos. No obstante, la compresion de los estudiantes hacia las expresiones humoristicas es
limitada, porgue ellos en algunos casos no entendieron el referente de la comparacion ni el
humor que genera en los hablantes nativos: la compresion del significado global va mas alla de
lo literal y esto depende del contexto, de los factores que lo configuran y de la intencién

comunicativa del hablante.
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Igualmente, se evidencid que el input audiovisual (telenovelas colombianas) motivo el
aprendizaje y comprension de las expresiones en los participantes. Y, los participantes ademas no
solo aprendieron y comprendieron las expresiones humoristicas, sino también conocieron |el
componente cultural. Las conclusiones extraidas de este estudio permiten proponer que se aborde
el humor en el aula de ELE, en beneficio del desarrollo de la competencia comunicativa
intercultural, de la competencia pragmatica, de la comprension y expresion de este elemento
pragmatico.

Palabras claves: Expresiones humoristicas, espafiol como lengua extranjera, propuesta

didactica, competencia pragmatica, competencia comunicativa intercultural (CCI).

ABSTRACT

This study aims to design, implement and validate a didactic proposal to facilitate the
comprehension and interpretation of humorous expressions used in Bogota in intermediate and
advanced learners of Spanish as a foreign language. Thus, this research is framed in a mixed
approach and a triangulation design. Both the paradigm and the design allowed us to have a
deeper understanding of the data and to validate the effectiveness of the didactic proposal.

In the data collection, a questionnaire was designed to identify the needs of the learners
regarding the humorous expressions used in Bogota. Likewise, a pretest of comprehension about
humor was applied and, with the information provided by these instruments, the didactic
proposal was designed (three workshops together with the field diary). Then, to see the
participants' progress, the post-test was applied. From there, we proceeded to analyze and discuss

the results in terms of their contribution to the understanding of humor.

As a result of the research, it was found that the didactic proposal contributed positively
to the understanding of humorous expressions, since the participants not only learned and

remembered the expressions addressed during the workshops, but also increased their ability to
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infer the meaning of new expressions through their previous knowledge. However, the students'
understanding of humorous expressions is limited, because they do not understand the referent of
the comparison or the humor it generates in native speakers: the understanding of the global
meaning goes beyond the literal and this depends on the context, the factors that configure it and
the communicative intention of the speaker.

Likewise, it was evidenced that the audiovisual input (Colombian soap operas) motivated
the participants' learning and comprehension of the expressions. In addition, the participants not
only learned and understood the humorous expressions, but also developed the cultural
component. The conclusions drawn from this study allow us to propose that humor be addressed
in the ELE classroom, for the benefit of the development of intercultural communicative
competence, pragmatic competence, and the comprehension and expression of this pragmatic

element.

Key words: Humorous expressions, Spanish as a foreign language, didactic proposal, pragmatic

competence, intercultural communicative competence (ICC).
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1. INTRODUCCION

En el Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas (MCER), y en el plan
curricular del instituto cervantes (PCIC), la lengua se describe como una herramienta de
comunicacion social con diferentes funciones que esta formada para ser expresada por un emisor
e interpretada por un receptor. La interpretacion por parte del receptor esté influenciada por
varios factores relacionados con las caracteristicas propias de cada hablante, con el contexto en
donde se produce la interaccion comunicativa y con factores culturales, pues estos factores
pueden alterar la comprension y significado de los enunciados. A continuacién, contaré una

anécdota personal que corrobora lo anterior.

Los protagonistas de la historia son dos amigos. Uno de ellos es cubano y el otro es de
origen mexicano. ibamos por uno de los centros comerciales de Bogota, ymi amigo el cubano
dijo “quiero una chaqueta”. Mientras ¢l decia eso, mi amigo el mexicano se SONrojo, comenzo a
reirse fuertemente y a decirle a mi amigo que si no sentia vergiienza de deciresa expresion en
publico. Mi amigo y yo nos miramos, porque en realidad no sabiamos lo que ocurria. Cuando
nuestro amigo mexicano nos explicd que “chaqueta” en México se usa para referirse a
“masturbacion”, entonces comenzamos a reirnos dandonos cuenta de lo que habia entendido él y

a quien le explicamos el significado de la palabra “chaqueta” en Colombia.

En la anécdota, se puede evidenciar la importancia que tiene el conocimiento de las
variedades del espafiol por parte de los aprendientes, y que es una manera de comprender el
mundo de diferentes maneras y, la diversidad linglistica del espafiol esta ligada a la cultura de
cada uno de los paises hispanos. Ademas, se puede observar que en las relaciones humanas lo
agradable del contexto donde nos encontremos esté vinculado estrechamente con la vida misma.
Por tanto, el lado comico y divertido de la vida se manifiesta de manera inteligente con la

palabra “humor™. Y, a través de esta anécdota, se evidencia que, para comprender el humor es
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necesario desarrollar la competencia pragmatica y la competencia intercultural.

Asi que, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, no solo es
importante desarrollar la competencia linguistica, sino que, ademas, necesitamos trabajar la
competencia pragmatica y cultural, pues es esencial para garantizar una comunicacion eficaz por
parte del estudiante en diversos contextos de la lengua meta. Y, gracias a estas competencias, el
aprendiente de LE puede superar mal entendidos. Ademas, se llevara a cabo la interaccion entre
diferentes culturas favoreciendo el dialogo, la integracion y la convivencia.

Los factores culturales tienen una gran importancia en las interacciones comunicativas de
los aprendientes de LE: para que la comunicacién se lleve de forma efectiva, el emisor y receptor
deben compartir ciertos conocimientos y valores culturales. Por tanto, es importante que el
docente de ELE lleve al aula contenidos culturales que los estudiantes necesiten conocer para
interpretar apropiadamente el significado de la informacion recibida por parte de los hablantes

nativos de espafiol.

El humor es uno de esos contenidos culturales que el docente deberia trabajar en el aula,
pues este elemento es usado en las interacciones comunicativas de nuestra vida cotidiana. Por
ejemplo, nosotros como hablantes nativos utilizamos el humor para fortalecer relaciones
interpersonales, para romper el hielo con personas desconocidas y para tener mejores
interacciones en el entorno donde nos encontramos. En tal sentido, el uso del humor es universal.
Sin embargo, las manifestaciones culturales y las convenciones sociales no lo son: dependen dela

cultura, el nivel social, cultural o econémico.

Por esta razén, el desconocimiento o no comprension de las manifestaciones culturales
por parte del aprendiente puede llevar a malas interpretaciones o malentendidos. Porque cuando
se habla de un estimulo que es considerado gracioso en las diferentes culturas, se trata de un acto

que de alguna u otra manera es sorpresivo, inesperado, inusual o extraordinario para los
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hablantes nativos. Asi que, es importante que el aprendiente de ELE detecte e interprete esas
incongruencias para que pueda comprender el humor en la lengua meta. Cabe aclarar que, este

concepto se retomard mas adelante.

A pesar que el humor tiene un papel significativo a nivel social, que el PCIC (2006) lo
incluye en las habilidades y actitudes para trabajarse en la ensefianza de ELE, y que el MCRE
(2002) propone desarrollarlo en niveles avanzados, el humor adn no recibe suficiente atencion en
la ensefianza de ELE. Esto se evidencia en la escasez de estudios relacionados con la ensefianza
del humor en el aula de ELE. Por este motivo, nuestro trabajo busca disefiar, implementar y
corroborar una propuesta didactica para facilitar la comprension e interpretacién de expresiones

humoristicas usadas en Bogota en aprendientes de ELE de niveles intermedio y avanzado.

Por lo que respecta a la estructura organizativa de este trabajo, en un primer momento, se
describira la problematica que llevé a la formulacidn de esta investigacion. Seguidamente, se
expondra el objetivo general junto a los objetivos especificos que se propusieron para el

desarrollo del proyecto.

Posteriormente, se presentaran los estudios que se han realizado con relacion a este
mismo campo Yy que sirven como antecedentes para la investigacion planteada. Este apartado se
organizara a partir de cuatro ejes: en primer lugar, se plantean investigaciones relacionadas con
la ensefianza del humor en el aula de otras lenguas extranjeras; en segundo lugar, se presentan
propuestas didacticas para la ensefianza del humor en la clase de ELE; en tercer lugar, se muestra
un estudio relacionado con el tratamiento del humor en los manuales de ELE; y, por ultimo, se

presenta el humor como un elemento importante para la motivacion en la ensefianza de ELE.

Luego de la revision de antecedentes de esta investigacion, se da paso a la justificacion,

en donde se realiza una descripcion detallada de los motivos que validan la realizacién de este
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estudio, sus beneficios, relevancia social, metodologica y didactica en el campo de la ensefianza
de ELE en Bogota. Seguidamente, se presenta el fundamento tedrico que sustenta este proyecto y
se explican conceptos como: competencia pragmatica, junto al concepto del humor como
elemento de esta competencia; competencia intercultural, seguido del concepto del humor como
elemento de la competencia intercultural; teorias del humor; expresiones humoristicas. Y, por

altimo, para concluir este apartado, se presenta la ensefianza del humor en la clase de ELE.

En el siguiente apartado, se realiza una descripcion del marco metodolégico, en donde se
evidencia el enfoque mixto de la investigacion y el disefio de triangulacion que se implemento;
las fases de la investigacién; la descripcion de la poblacidn; los instrumentos y técnicas de
recoleccion y analisis de datos (pretest, cuestionario, diario de campo y postest); las
consideraciones éticas para el desarrollo de la investigacidn; y el procedimiento de anélisis de la
informacion que se llevo a cabo durante la ejecucion. Aqui, se hace especial énfasis en la
descripcion del procedimiento de anélisis de datos suministrados por los instrumentos referidos.
Para dar cierre de este capitulo, se presenta el procedimiento de validacion de los instrumentos y

las cuestiones relacionadas con la confiabilidad del estudio.

Maés adelante, a partir de andlisis de los datos, se exponen los resultados obtenidos y se
presenta la discusion respectiva, teniendo en cuenta los fundamentos tedricos que sustentan la
investigacion. Ademas, este analisis se presenta dando respuesta a los objetivos que se
plantearon inicialmente. Por Gltimo, se exponen una serie de conclusiones derivadas del trabajo
de investigacion. Igualmente, se presentan algunas recomendaciones a futuros investigadores
interesados en este campo y a los docentes que deseen usar o adaptar para su explotacion en la

clase de ELE.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el momento en que los aprendientes de una lengua extranjera se ponen en contacto
con ella, ademas de asimilar una nueva gramatica y un nuevo vocabulario, con el objetivo de
evitar errores linguisticos, deben tener en cuenta el componente pragmatico, lo que permite a los
estudiantes desempefiarse de acuerdo con sus intenciones comunicativas en diferentes contextosy

diferentes situaciones. Asi, como lo indica el PCIC (2006):

Aprender una lengua extranjera supone aprender a categorizar e interpretar las
situaciones y las relaciones sociales tal y como las categorizan e interpretan los hablantes
nativos; implica también aprender a interactuar de manera adecuada en funcion del contexto y
del interlocutor, de acuerdo con esquemas de actuacion y recursos propios de la comunidad del

hablante a la que se accede (p.445).

Dicho de otra manera, las reglas comunicativas de cada lengua son diferentes. Por ello,
es importante que el estudiante de ELE conozca las normas de la lengua meta e incorporenuevos
conocimientos para que pueda comunicar mas de lo que se dice literalmente, como lo hace en su

lengua materna.

Asimismo, en la clase de ELE, cuando se presenta un texto, se analiza un dialogo, se
presenta un cortometraje/pelicula o se analiza un aspecto cultural, el estudiante se esta
enfrentando a elementos pragmaticos que normalmente no conoce de la L2, como lo es la
interpretacion del significado de un mensaje en diferentes contextos. El desconocimiento de
estos elementos puede llevar a malentendidos y choques culturales al momento de desempefarse
en los contextos cotidianos en la cultura de la lengua meta. En consecuencia, los estudiantes
deben conocer aquellos elementos no explicitos que utilizan los hablantes nativos en las

interacciones de su vida diaria.
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Uno de los elementos pragmaticos con el que se puede encontrar el aprendiente de ELE
en la interaccion con hablantes nativos es el humor, pues no solo es una caracteristica intrinseca
del ser humano, sino también una manifestacion sociocultural y un rasgo identitario que se puede
evidenciar en la comunidad linguistica a la que pertenece. Para Gomez Capuz (2002), el humor
se podria definir como “la transgresion consciente, deliberada, constante y sistematica de los
mecanismos que rigen el normal desarrollo de la interaccion comunicativa cotidiana” (p. 150). El
término “transgresion” nos sefiala la insuficiencia de las normas habituales de descodificacion

linguistica.

De otro lado, debemos tener en cuenta que, al ser el espafiol una de las lenguas mas
habladas, esta abarca una gran diversidad lingdiistica, lo cual provoca a su vez diferencias
importantes. Entonces, el humor no tiene el mismo sentido en México que en Espafia, en Per o
Colombia. Incluso, dentro de nuestro pais encontramos que existen diferencias: sabemos que el

humor de una region es diferente a otra.

Para Sanchez (1997) “el humor es una herramienta usada en la clase de ELE que sirve
para introducir al estudiante a nuevas estructuras gramaticales de la lengua, nuevo vocabulario y
a la cultura popular de las zonas donde se hable dicha lengua” (p.141). El humor refleja
caracteristicas de una region y una cultura, lo que lo convierte en una herramienta didactica de
gran utilidad para desarrollar y mejorar la competencia pragmatica en el aprendiente de ELE. De
igual manera, lo ayuda a atenuar consecuencias negativas en el uso del humor, a resolver
malentendidos del choque cultural, a fortalecer relaciones interpersonales, o romper el hielo con
personas gque poco conocen. De este modo, puede fortalecer y facilitar situaciones de aprendizaje
positivas en el aula de ELE, porque, con el entendimiento de las expresiones humoristicas por
parte del alumno, habrd una mejor comprension de la otra cultura lo que proporciona una forma

diferente y divertida de aprender la lengua, su gramética y el espafiol coloquial de la culturameta.
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El humor es uno de los saberes culturales que el PCIC (2006) incluye entre las
habilidades y actitudes que se deben trabajar en la ensefianza de espafol. No obstante, a pesar de
que este elemento pragmatico tiene un papel realmente significativo en la interaccion
comunicativa, el humor adn no recibe suficiente atencion en el aula de ELE. Ademas, tiene una
conexién importante en la interaccion de la vida cotidiana, pues una de sus principales
caracteristicas es romper con el discurso habitual, desconociendo las normas propuestas y las
méaximas conversacionales de Grice (1975). Por ello, es indispensable que el estudiante que esté
aprendiendo espafiol en la ciudad de Bogota desarrolle su comprensién y aprecie el humor del
espanol de nuestra ciudad, y sea capaz de detectar e interpretar adecuadamente las relaciones

culturales y pragmaticas que acomparian el discurso de los hablantes nativos.

En otro orden de ideas, se debe considerar que, en los paises hispanohablantes, el humor
es una herramienta social y un elemento cotidiano. Aunque su frecuencia de uso en contextos
formales se vea restringido, nosotros como hablantes nativos dirigimos el humor a la
complicidad de un amigo, compariero, padres, novio(a), abuelos, entre otros. Es decir, en nuestra
lengua es muy habitual el uso del humor, mientras que quizas en otras culturas el tratamiento de
humor, las convenciones sociales y las normas culturales sean diferentes. Es por ello que esta
investigacion se limita al uso del humor de la ciudad de Bogota para mejorar la competencia
pragmatica (especificamente la comprension e interpretacion de expresiones humoristicas) en

aprendientes de ELE en la ciudad de Bogota.

Asi pues, encontramos la necesidad de disefiar, implementar y evaluar una propuesta
didactica que consista en desarrollar exclusivamente actividades auténticas relacionadas con
expresiones humoristicas que satisfagan las necesidades de los aprendientes y faciliten la
comprension e interpretacion de estas expresiones en el aula de ELE. Igualmente, a través de la

propuesta didactica los estudiantes podran ampliar sus conocimientos pragmaéticos y valores



socioculturales de la lengua meta, teniendo en cuenta que el humor es una herramienta social

usada en nuestra vida cotidiana.
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3. PREGUNTA Y OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

3.1 Pregunta
e ;CoOmo facilitar la comprension e interpretacion de expresiones humoristicas
usadas en Bogota en aprendientes de ELE de niveles intermedio y avanzado a
través del disefio e implementacion de una propuesta didactica?

3.2 Objetivos

3.2.1 General

e Disefar, implementar y corroborar una propuesta didactica para facilitar la
comprension e interpretacion de expresiones humoristicas usadas en Bogota en
aprendientes de ELE deniveles intermedio y avanzado

3.2.2 Especificos

o Disefiar una propuesta didactica para facilitar la comprension e interpretacion

del humor(expresiones humoristicas), a partir de un andlisis de necesidades.

e Implementar una propuesta didactica, a traves de tres talleres en un solo grupo
de aprendientes de ELE de niveles intermedio y avanzado para facilitar la

comprension einterpretacion del humor (expresiones humoristicas).

e Evaluar los resultados de la propuesta didactica en funcién de su contribucién a

lacomprension e interpretacion del humor (expresiones humoristicas).
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4. ESTADO DEL ARTE

En el siguiente apartado se ofrece un reporte sobre lo que se ha investigado en cuanto a
nuestra tematica. Los estudios consultados nos permiten enfatizar la importancia de la ensefianza
del humor en la clase de ELE y determinar cuales son los aportes que estos estudios previos
pueden efectuar al trabajo de investigacion.

En un primer lugar, se mencionaran de manera general algunas investigaciones que se
han realizado en torno a la ensefianza del humor en el aula de otras lenguas extranjeras. En
segundo lugar, se presentaran los estudios que han desarrollado propuestas didacticas para la
ensefianza del humor en la clase de ELE. En tercer lugar, se evidenciara un estudio exploratorio
relacionado con el tratamiento del humor en los materiales de ELE empleados en Japdn. Detallar
esta investigacion es pertinente por la ausencia de estudios en el contexto colombiano y
latinoamericano. Por ultimo, se presenta un estudio relacionado con la importancia del humor

como herramienta motivadora en la ensefianza de ELE.

4.1 La ensefianza del humor en el aula de otras lenguas extranjeras

En la ensefianza de idiomas, varias investigaciones han examinado el uso del humor en el
aula de una lengua extranjera. En este contexto, Walker (2021), desde un estudio de caso,
pretende aportar informacion sobre los efectos y las posibles implicaciones del humor en una
clase de francés de nivel universitario. Esta investigacion evidencia la influencia del humor de la
L1 cuando se utiliza como herramienta pedag6gica, en los filtros afectivos de los estudiantes. De
igual manera, aporta informacién que podria configurar las actitudes de los profesores de
idiomas hacia el humor en el aula y, en consecuencia, sus métodos de ensefianza e interaccion

con los alumnos.
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En otra investigacion, Granados y Manrique (2014) describen la manera en que la risa y
el humor se utilizan como técnica de ensefianza en algunas clases de inglés. En este articulo se
encontrd que los docentes usan la risa y el humor para crear un ambiente positivo y para
propdsitos pedagdgicos. En este sentido, quienes participaron en esta investigacion (docentes y
estudiantes) ven en el uso de la risa y el humor como una herramienta beneficiosa y significativa

en el aula de inglés.

Por su parte, Maldonado (2011), a través de una investigacion desarrollada en un enfoque
mixto, evalUa si el uso de las estrategias didacticas basadas en el humor (chistes, canciones
graciosas y caricaturas) produce mayor rendimiento académico en estudiantes de inglés como
segunda lengua. Ademas, identifica las reacciones que tienen los docentes y estudiantes frente al
uso del humor. Como resultado del proyecto, se evidencio6 que los estudiantes si mejoran su
rendimiento académico con el uso de este elemento pragmatico. Respecto a las reacciones de los
participantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se observé una actitud muy positiva hacia
el uso del humor con fines didacticos, por lo que se propone su implementacion en forma
sistematica dentro de la clase de lengua extranjera. Es importante aclara que, este estudio emple6
una sola estrategia, la cual consistid en chistes incompletos que los alumnos debian completar a
fin de encontrarles sentido e identificar la punch line (linea final de la broma, la esencia de la

misma).

Por otro lado, Kim y Park (2017), a través de una revisién de literatura sobre el humor en
el aula de idiomas, proponen a los profesores implicaciones sobre su uso, pues el humor funciona
positivamente, reduciendo la ansiedad en los alumnos al momento de aprender una lengua
extranjera. Sin embargo, a la luz de las reflexiones que se hacen en este articulo, es importante

tener en cuenta la ensefianza del humor en la clase de idiomas, ya que el humor suele incluir
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connotaciones culturales y muchos profesores de inglés en algunos paises asiaticos no lo tienen
en cuenta en sus clases. Es por eso gque estos autores proponen a los docentes que el humor sea

relevante para sus clases, y este sea apropiado para al nivel linglistico de los alumnos.

Oliveira et al. (2019) En su estudio de caso, concluyen que el componente pragmatico en
el aula de lengua extranjera es necesario, pues se evidencio que incluso los estudiantes con el
nivel mas alto en inglés tienen dificultades para comprender el significado de las expresiones de
humor presentadas en materiales auténticos: lo pueden comprender, pero no lo hacen de la
misma manera que los hablantes nativos de la lengua meta. Segun estos autores, la cultura debe
ensefarse explicitamente para que los alumnos puedan desarrollar competencia intercultural en
el aula de lengua extranjera. Debido a que, gracias al desarrollo de esta competencia, el hablante
de LE podra conocer referentes conceptuales y saberes culturales que, le permitiran relacionarse

y afrontar variedad de situaciones en la lengua meta, referentes al uso del humor.

Respecto a los antecedentes descritos hasta ahora, se puede evidenciar no solo la
importancia del humor como expresion cultural en una lengua extranjera, sino también como un
elemento pedagdgica para crear ambientes positivos y brindar seguridad a los estudiantes al

momento de aprender un idioma.

4.2 Propuestas did4cticas para la ensefianza del humor en el aula de ELE
Teniendo en cuenta la importancia del desarrollo de la competencia pragmatica a través
del humor en el aula de ELE como elemento cultural, varias propuestas didacticas se han
desarrollado en torno a la utilizacion del humor.
En un primer momento, encontramos a Linares (2017) quien presenta el fendmeno
pragmatico del humor como un instrumento idéneo para suscitar la reflexion sobre el uso y

funciones del lenguaje en los aprendientes de ELE. Este estudio contribuye con una muestra
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humoristica desde el mondlogo, el cual puede ayudar a mejorar las destrezas linguisticas y
pragmaticas en ELE desde niveles iniciales. De igual modo, estudios como el de Ortiz (2020)
tratan la problematica que existe en el proceso de ensefianza- aprendizaje del humor en ELE, el
cual resulta esencial en el desarrollo de la competencia pragmatica y la competencia
comunicativa. En este estudio se analizan problemas que subyacen en las propuestas didacticas
que se han planteado para determinar las claves que permitieron llegar a una explotacion
didactica satisfactoria del humor a través de un mon6logo humoristico. Como lo es plantear
actividades de previsionado, dotar a los aprendientes de ELE de herramientas visuales para
facilitar la comprension del texto monologal y realizar ejercicios de post-visionado en donde los
estudiantes realicen un trabaja critico y amplio de las lineas tematicas abordadas en la anteriores
fases.

Por su parte, Martos y Villanueva (2015) dan una vision interdisciplinar de uno de los
discursos mas usados en la sociedad, que ejemplifica muy adecuadamente la llamada inteligencia
cultural: el mondlogo. Se trata de acercar al hablante no nativo de espafiol de nivel avanzado a
elementos dificilmente explicables en los diferentes niveles linguisticos y culturales del espariol,
a través de los monologos humoristicos que aparecen en television, pues en ellos se evidencian
diversos elementos culturales de la lengua, lo que permite al estudiante acercarse a la realidad
cultural y a la vez divertirse en el aprendizaje del espafriol.

Centrando nuestra atencion en uno de los fendmenos de internet (memes) como otro
recurso humoristico en la clase de ELE, Gallego (2017) indica que este recurso permite trabajar
diferentes aspectos linglisticos y culturales dentro del aula de ELE. El articulo hace mencion a
referentes culturales relacionados con la sociedad y los dibujos animados, temas de la

cotidianidad y los dos tipos de humor mas habituales en los memes: el situacional y el absurdo.
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Todo este contenido se propone con el objetivo de incorporar, a través de los memes, el
componente sociocultural y para saber qué temas pueden ser mas atrayentes y motivadores en el
aula de ELE.

De otra parte, Rodriguez (2012) en su trabajo reflexiona sobre la importancia del uso del
humor como estrategia didactica en la ensefianza del espafiol como Lengua Extranjera (ELE).
Asimismo, propone material para la explotacion didactica del humor. Sin embargo, aclara la
importancia de saber escoger el tipo de humor que debemos llevar al aula, en funcion de sus
ventajas y desventajas.

La anterior revision nos permite dar cuenta de la variedad de reflexiones y propuestas que
se han realizado frente al uso de diferentes inputs para la explotacién del humor en la clase de
ELE. Sin embargo, la Unica investigacion de campo que hemos encontrado es la que se presenta

a continuacion.

4.3 El tratamiento del humor en los manuales de ELE

Dentro de las investigaciones que desarrollan una propuesta didactica para la ensefianza
de ELE a partir de un estudio de caso, encontramos que Manadé (2018) en su tesis plantea la
necesidad de integrar el humor en los manuales de ELE, no como contenido lingistico, sino
como un elemento cultural que exige una correcta interpretacion, pues es un aspecto al que no se
ha prestado suficiente atencion. La tesis defiende que la ensefianza del humor debe formar parte
del curriculo de segundas lenguas, especialmente en aprendientes de ELE, junto a otros
contenidoslinglisticos, culturales y pragmaticos. Esto se debe a que, en las conversaciones entre
hispanohablantes (europeos) y japoneses, el humor es uno de los elementos mas conflictivos. En
este caso, se ve la necesidad de incluir conocimientos culturales que permitan la adecuada

interpretacion del humor por parte de los estudiantes japoneses.



28

Esta investigacion aborda la problematica desde un punto de vista practico: en un primer
momento, se verifica con aprendientes reales esta diferencia en la forma de emplear el humor;
después, se constata la poca atencion que ha recibido en los manuales disefiados para la
ensefianza de ELE; por Gltimo, se crea una propuesta didactica dirigida a satisfacer esta
necesidad. Para cumplir a cabalidad el desarrollo de esta investigacion, se realizé una encuesta a

aprendientes de ELE y se analizd una serie de libros de texto.

En suma, a través de la propuesta didactica, donde se puso a prueba un grupo de
actividades guiadas, como videos, practicas de entonacidn e imagenes con frases ironicas, esto
con el fin de que los estudiantes aprendieran a detectar los marcadores irénicos, los problemas de
incongruencias e identificar su uso, se demostré que la implementacion de estas actividades
mejora considerablemente la capacidad de los japoneses para captar y comprender enunciados
irénicos, porque se evidencidque el uso del humor por hablantes japoneses y hablantes de
espafol es diferente. Esta investigacion confirma que los hablantes orientales tienen mayores
dificultades para identificar ycomprender el matiz irénico en los didlogos y que, cuando lo
detectan, no les parece tan graciosocomo a los hablantes nativos del espafiol. Eso nos hace
pensar que es pertinente estudiar el humor en el aula, porque lo entendemos de forma diferente
segun nuestros contextos culturales.

4.4 La ensefianza del humor como agente motivador en la ensefianza de ELE

La motivacion es un elemento tangencial en esta investigacion: a pesar de que le
otorguemos una importancia secundaria, serd un aspecto que se tendra en cuenta. Montafiez
(2018), desde una revisién bibliografica, presenta la importancia del estado emocional, el humor
y la manifestacion de risa, como agente motivador o estrategia didactica para el aprendizaje del

espafiol como lengua extranjera (ELE). En este articulo se analizan las ventajas e inconvenientes
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del uso del humor en el aula y se llega a la conclusion de que existe una gran unanimidad sobre
los beneficios del humor para el alumno, el profesor, y el proceso de ensefianza- aprendizaje y el
clima en el aula, aunque también se mencionan inconvenientes que es necesario evitar en el
desarrollo de las clases de ELE.

Esos inconvenientes tienen relacion con el uso del humor negativo: humillacion,
verguenza, agresividad, discriminacion, critica, ironia, dafio de la autoestima y pérdida de
relacion interpersonal alumno- profesor. No obstante, los inconvenientes pueden evitarse,
precisamente con un buen trabajo de planificacién y muchas horas de experiencia. Respecto a lo
mencionado, me parece importante tener en cuenta estos inconvenientes para el disefio y
planificacion de la propuesta didactica que se implementara.

En resumen, los antecedentes aqui presentados han evidenciado estudios relacionados
con la ensefianza del humor en ELE, el humor como agente motivador en la ensefianza de ELE a
través de propuestas didacticas y la ensefianza del humor en el aula de lengua extranjera. Sin
embargo, a partir de esta revision se puede evidenciar la necesidad investigar la comprension de
expresiones humoristicas en estudiantes de ELE en la ciudad de Bogota, pues no existen estudios

similares desarrollados con nuestro contexto.
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5. JUSTIFICACION

El presente estudio plantea el disefio de una propuesta didactica para mejorar la
comprension e interpretacion de las expresiones humoristicas en aprendientes de ELE en
Bogota. Ademas, se pretende corroborar este estudio con el objetivo de aportar material
didactico para la explotacion del humor en la clase de ELE.

El humor es uno de los saberes culturales que incorpora el PCIC (2006) en las
habilidades y actitudes que deben ser trabajados en la ensefianza del espafiol, pues plantea que
esta relacionado con los saberes y comportamientos culturales. Por ejemplo, la forma de expresar
y de vivir los sentimientos, el sentido del humor, la aceptacion y la percepcion del llanto de la
risa, la critica, etc.

En este orden de ideas, el humor es uno de los elementos imprescindibles si se desea una
comunicacion rentable y eficaz por parte del aprendiente, principalmente en contextos
informales. Sin embargo, a pesar de ser uno de los elementos pragmaticos mas usados a nivel
social, el humor no recibe suficiente atencion en la ensefianza de ELE. Esto se evidencié en los
pocos estudios que se encontraron al respecto.

Realizar este estudio contribuira positivamente al campo de la ensefianza del humor como
elemento de la competencia pragmatica en el aula de ELE en Bogota, porque existen pocos
trabajos similares para el desarrollo de esta competencia. Igualmente, se proporcionara a los
docentes de ELE una propuesta didactica para la explotacion en la clase. Ademas, en las
conclusiones, se establecera la efectividad y las posibilidades de aplicacion. Del mismo modo,
este material permitird a los alumnos conocer el humor (expresiones humoristicas) usado en la
ciudad de Bogota, lo cual mejorara su competencia pragmatica y sus interacciones
comunicativascon personas nativas en la ciudad.

En resumen, este trabajo agregara una investigacion-accion a los estudios ya realizados.
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Tras la revision bibliogréfica efectuada en el capitulo anterior, consideramos necesaria una
mayor profundizacion en el conocimiento de la competencia pragmatica, el uso y la explotacion
del material humoristico en el aula de ELE en nuestro contexto. Una profundizacion que,
ademas, pueda apoyarse en una experiencia concreta y en datos verificables, no solo en

impresiones especulativas.
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6. MARCO TEORICO
En este apartado se presentan seis componentes tedricos relacionados con el uso del
humor (expresiones humoristicas) en el aula de ELE y su comprensién por parte de los
aprendientes en la ciudad de Bogota. Se trata de la competencia pragmatica; el humor como
elemento de la competencia pragmatica; el humor como elemento de la interculturalidad; teorias

del humor; expresiones humoristicas; y la ensefianza del humor en la clase de ELE.

6.1 Competencia pragmatica

Antes de profundizar en la competencia pragmatica, es importante partir del concepto de
competencia comunicativa, pues esta la incluye como uno de sus componentes. Bachman (1990)
plantea la competencia comunicativa de la lengua, la cual incorpora la competencia linguistica
(el conocimiento de la lengua) y la competencia pragmatica (capacidad de darle un uso
apropiado y contextual a la lengua). Asi pues, esta competencia se divide en dos dimensiones:
competencia organizativa y competencia pragmatica. La primera de ellas hace referencia al uso
formal de la lengua (vocabulario, formacion de palabras u oraciones, pronunciacién y sistema
formal de la lengua), mientras la competencia pragmatica se refiere a las relaciones entre signos
y a las relaciones entre usuarios de la lengua en contextos comunicativos.

De acuerdo con esta definicion, Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu et al. (2006), en el
modelo de competencia comunicativa, definen la competencia accional (también llamada
pragmatica e ilocutiva) como la habilidad que tiene el hablante para transmitir y entender el
propdsito comunicativo al momento de realizar e interpretar actos de habla y funciones

linguisticas.
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Lo anterior nos ayuda a comprender la competencia pragmatica como la capacidad que
tiene el hablante al momento de emitir un mensaje, de acuerdo a su intencién comunicativa y al
contexto en donde se encuentre.

Por su parte, Escandell (1996), indica que:

en la comunicacion, las frases pueden adquirir contenidos significativos que no se

encuentran directamente en el significado literal de las palabras que las componen, sino

que dependen de los datos que aporta la situacion comunicativa en que dichas frases son
emitidas. Por tanto, hay una parte del significado que logramos comunicar que no es
reductible al modelo de un c6digo que empareja, y que, para caracterizar adecuadamente
dicho significado, hay que tomar en cuenta los factores que configuran la situacion en

que las frases son emitidas (p.22).

Dicho de otra manera, el hablante debe tener en cuenta varios factores para la compresion
de lo no literal, entre ellos: la interaccion comunicativa, el contexto verbal, conocimientos
culturales, elementos extralinguisticos, etc. Estos elementos no hacen referencia a lo gramatical,
sino a lo pragmatico. De modo que entraran en juego factores de significado relacionados con la
interpretacion y la frase ironica serd comprendida mediante inferencias, con lo que se alcanzara
un significado mas cercano a las intenciones del hablante.

Por lo tanto, encontramos que el significado no literal y el contexto influyen bastante en
la comprension del humor. De hecho, no es el significado de las palabras o la estructura de las
oraciones lo que cumple con la intencién comunicativa (hacer reir al interlocutor). En cambio,
necesitamos el significado adicional que nosotros como oyentes inferimos de la combinacion de

la estructura linguistica y el contexto de emision.
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6.2 EL humor como elemento de la competencia pragmatica

A continuacion, se estudia el humor como elemento pragmatico y se revisa esta
perspectiva desde diferentes autores, para dar cuenta de como el contexto y el conocimiento del
mundo influyen en la comprension del humor.

Para Gurillo (2006), el humor es un hecho pragmatico que se explica sobre la base de la
pragmatica, entendida como perspectiva que explica diversos fendmenos linguisticos del
espanol, lo cual nos permite describir un conjunto de aspectos implicados en el humor, y a la vez
nos permite explicar su funcionamiento.

Respecto a la anterior definicion, Brasfeder (2019) menciona que para “la interpretacion
de lo irénico y el reconocimiento del significado del humor, el interlocutor debe distinguir
efectos contextuales (las palabras, el tono de la voz, la risa, la mirada, etc.) e interpretar el
conocimiento del mundo y el conocimiento compartido por los demads participantes” (p. 110). Es
decir que, para comprender el significado ironico, es importante tener en cuenta tres elementos:
la intencion del hablante, saber el significado de la palabra o expresion y estar adaptado con el
conocimiento compartido que tienen los interlocutores.

Asimismo, Linares (2017) indica que la competencia humoristica esté relacionada con la
competencia pragmatica. Para ser competente en el humor, no solo se necesita tener
conocimientos linglisticos y desarrollar destrezas en cuanto a la dimensidn social del uso de la
lengua, sino que también se debe emplear un discurso adecuado al contexto al que nos
enfrentemos.

En otras palabras, la pragmatica para comprender el humor resulta fundamental, ya que el
humor se encuentra subordinado al contexto, a la intencionalidad del hablante, a la interpretacién

del emisor, a las creencias y percepciones de los hablantes y al conocimiento de los valores y



35

reglas sociales de la cultura en donde se lleva a cabo las interacciones sociales. Igualmente, para
la comprensién del humor es importante tener en cuenta aquellos elementos extralinguisticos que
hacen parte de la pragmatica, pues son esenciales para que los hablantes apliquen sus
conocimientos socioculturales en el momento de la interaccion.

6.3 Competencia comunicativa intercultural (CCI)

La CCI (competencia comunicativa intercultural) es sinébnimo de la CI (competencia
intercultural), porque ambas hacen parte de la interaccion intercultural del sujeto. Sin embargo,
Byram (1997) menciona que la primera de ellas hace referencia a la comunicacion en una LE y
que el sujeto es capaz de llevar a cabo una interaccion y negociacién que satisfaga a ambas
partes; mientras que, en la segunda, el sujeto es capaz de interactuar adecuadamente en
contextos interculturales en su propia lengua materna. Dicho de otra manera, a partir de estas
definiciones, dicha competencia integra el concepto de “competencia comunicativa” en otro
idioma con el concepto de “competencia intercultural” para referirse a la CCI.

Gonzalez (2019) sugiere la distincidon entre ambos conceptos, pues “existen dos tipos de
individuos: aquellos que han desarrollado una CI, pero no dominan ninguna LE y aquellos que
combinan la CI con una o varias LE” (p. 216). Por tanto, en este trabajo se tendra en cuenta la
CCl, ya que considero que es el concepto mas apropiado para este campo. En este sentido, para
Roman Betancourt (2015), la CClI es la integracion de conocimientos linguisticos, textuales,
discursivos y socioculturales, asi como las estrategias de comunicacion y habilidades que tiene el
hablante para aplicar estos conocimientos en diferentes situaciones concretas en contextos
multiculturales. Igualmente, son importantes sus comportamientos en las relaciones
interpersonales con otras culturas, pues de esta manera la situacion comunicativa sera eficaz por

ambas partes. En otras palabras, la CCl se basa en un dialogo bidireccional e interactivo entre
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participantes de diferentes culturas en donde se logra comprender y valorar nuestra propia
culturay la de los demas.

Siguiendo con esta misma idea, debemos tener en cuenta que la esencia de la CCl es ser
conscientes de que cada una de las culturas tiene sus propias particularidades, ninguna es
superior a otra. Por tanto, Liddicoat y Scarino (2013) menciona que el desarrollo de esta
competencia implica:

Aceptar que nuestras préacticas sociales estan influenciadas por las demés culturas en

donde participamos y también por las de sus interlocutores; aceptar que no hay una Unica

manera correcta de hacer las cosas; valorar la cultura propia y la de los demas; utilizar el
lenguaje para explorar la cultura; encontrar formas personales de participar en la
interaccion intercultural; utilizar el conocimiento que se tiene de las culturas como

recurso para aprender (p. 24).

Es decir, la CCI se produce cuando el aprendiente se involucra en relaciones con otras
culturas. Y este aprendizaje no solo implica conocer sobre otra cultura, sino que es importante
aceptar la nuestra como paso previo para poder aceptar la de los demas. Aprender un idioma es
relacionar la lengua meta con su cultura, para poder comprender como se produce la
comunicacion y entender e interpretar ciertos mensajes. Recordemos que la lengua y la cultura se
interrelacionan tanto en la comunicacion como en la conformacion de la identidad del individuo.
6.4. El humor como elemento de la interculturalidad

Los patrones culturales son interpretables y construidos a través de los significados
compartidos por una sociedad, lo cual permite que todo funcione en un contexto determinado.
Por tanto, la interculturalidad hace parte de la ensefianza de LE, pues no podemos desligar la
lengua de su cultura, ya que mas alla del conocimiento de un cédigo linglistico, es necesario

conocer la manera en que actla y piensa la comunidad que usa este sistema linguistico.



37

Asimismo, la interculturalidad nos permite comprender e interpretar practicas sociales y
culturales que difieren de una cultura a otra, realizando acuerdos implicitos sobre la manera
en que hacemos las cosas. Y es asi como el humor hace parte de la interculturalidad: se trata
de unapréctica social y cultural muy importante para entender el pensamiento y
caracteristicas de una cultura. Como lo menciona Driessen (1999), "el humor refleja las
percepciones culturales méas profundas, ofreciéndonos asi un poderoso instrumento para
entender las formas de pensar y sentir que la cultura ha modelado™ (p. 227).

Por su parte, Hill y Fitzgerald (2002) afirman que el humor es una de las estrategias de
interaccion mas variadas. Por tanto, el uso eficaz del repertorio humoristico exige no solo una
notable sensibilidad hacia las normas culturales, sino también hacia las reglas y los estandares de
comportamiento de los diferentes grupos de individuos. Es decir, para apreciar el humor de otras
culturas y para que su construccidn sea exitosa, ademas de tener conocimientos linguisticos, se
requiere tener conocimientos socioculturales.

En este sentido, Bell, Skalicky y Salsbury (2013) mencionan que la comprensién del
humor no es un proceso solo cognitivo, sino social, y los aspectos sociales de la interaccion son
indispensables para el aspecto cognitivo. De esta manera, no solo se puede asegurar una buena
comunicacion, sino que se puede lograr la comprension y el objetivo comunicativo del hablante
en su interaccion con otras culturas. Igualmente, el aprendiente de LE, a medida que interactla
con la cultura de la lengua meta, poco a poco construye una nueva identidad tanto en aspectos
cognitivos como en los aspectos sociales.

Después de todo, sabemos que la risa es una caracteristica propia del ser humano y es un
lenguaje universal que suena igual y simboliza lo cémico en cualquier parte del mundo. Sin
embargo, debemos tener en cuenta que el humor no solo es una expresién sociocultural cuando

explicamos qué es chistosos o qué no, asi como lo podemos hacer con nuestras costumbres y
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reglas culturales, sino que también el humor depende de quienes lo usen, de quienes lo
interpreten y del contexto donde este se produzca e interprete. Al fin de cuentas, el humor se
expresa de manera diferente dependiendo de la cultura y del contexto particular en donde nos
encontremos.

6.5. Teorias sobre el humor

En este apartado encontramos pertinente hablar de la teoria de la superioridad, la teoria
del alivio y la teoria de la incongruencia, pues estas teorias, segin Morreall (1987), son las
principales para comprender el humor. Sin embargo, para esta investigacion elegiremos
solamente la teoria de la incongruencia, que nos parece mas Util como punto de partida a la hora
de hacer comprender el humor en una clase de ELE.

La teoria de la superioridad nace con los filosofos de la Grecia Antigua. En el Filebo de
Platdn se menciona que la risa se produce cuando la persona gue rie se siente superior frente a la
desgracia ajena, lo cual evidencia una valoracion negativa. Por su parte, Aristoteles habla del
error relacionado con lo vergonzoso, que no es doloroso ni destructivo. Entonces, esta teoria
justifica el humor como una situacion ridicula o desfavorable hacia los demas.

La teoria del alivio es conocida desde Sigmund Freud. Se basa en la relacion entre el
humor y la liberacion emocional, es decir, el desahogo y relajacion de una situacion de tension
entre los hablantes. Esta teoria tiene relacion con la teoria de la superioridad, ya que ambas
parten de una situacion negativa y de la nocién individualista del fenémeno.

Finalmente, la teoria de la incongruencia se priorizara en esta investigacion, ya que en el
humor coexisten dos interpretaciones incompatibles y, para que el aprendiente de ELE
comprenda los matices humoristicos de las expresiones tiene que encontrar una relacion
sorprendente o inesperada entre dos elementos opuestos.

Los defensores més conocidos en esta teoria son Kant y Schopenhauer. La idea central es
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que la risa nace cuando se produce un choque entre lo esperado y lo realmente obtenido en el
momento comico. En esta teoria, la causa de la risa se da ante una relacion entre ideas nuevas y
previas en el plano cognitivo. Asi, se crea una interpretacion anormal de la realidad y acaba
provocando la risa. En este orden de ideas, Arthur Koestler (1964), uno de los principales
teoricos de la risa en el siglo XX, afirmaba que el humor se produce de la inexistencia de dos
marcos de referencia consistentes, pero acordes entre si, en un mismo esquema cognitivo (p.35).
Por ejemplo, en el breve chiste “iban dos soldados en una moto, chocaron con una roca y
ninguno se cayo porque iban soldados”, existe una imposibilidad de comprender al mismo
tiempo que las dos personas van soldadas en la moto y el hecho de que esta palabra se relaciona
con su profesion. Es decir, larisa se produce ante la falta de coherencia entre varias ideas que se
encuentran en la realidad y elpensamiento.

La apreciacion del humor implica la deteccidn y resolucién de incongruencias culturales
y pragmaticas en una fraccion de segundo.

Chen y Dewaele (2018) indican que para para poder apreciar el humor en una lengua
extranjera, es importante detectar e interpretar adecuadamente las incongruencias culturales y
pragmaticas en una fraccion de segundo, que acompafian al discurso (p. 1). Estas incongruencias
son las que indican al oyente que el mensaje se ha alterado o su significado se ha transformado.
6.5.1 Estilos del humor

Existen varios tipos de humor segun la forma en que las personas lo usan en su
cotidianidad. Martin et &l. (2007) habla del humor intrapersonal e interpersonal desde una
perspectiva negativa y positiva. EI primero de ellos hace referencia a la autoconfianza y
autocontrol; mientras que el interpersonal pretende fomentar las relaciones con los demas, crear

una buena imagen y procura el mayor bienestar social.

De acuerdo con la perspectiva negativa o positiva y el humor interpersonal o
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intrapersonal, Lefcourt (1984) propone cuatro estilos del humor: el humor intrapersonal maligno
(humor auto descalificatorio) es usado como una estrategia para bajar la autoestima; el humor
intrapersonal benigno (humor auto afirmativo) se usa para marcar cierta distancia con temas que
generan tension o incomodidad; el humor interpersonal (humor agresivo) se relaciona con el
sarcasmo y el ridiculo; y, por Gltimo, el tipo de humor que se trabajara en esta investigacion, el
humor interpersonal no malicioso (el humor afiliativo), Porque este estilo de humor esta
relacionado con chistes, bromas sanas y cosas comicas que decimos en nuestra vida diaria
(expresiones humoristicas) que fomentan un ambiente positivo y el bienestar comdn. Y no con
estrategias que pongan en ridiculo a una persona haciéndola sentir mal o, introducir temas que
generen incomodidad a los interlocutores, es por eso que, para esta investigacion no se
escogieron los demas estilos de humor.

En definitiva, el humor es una herramienta social cuya funcion es establecer y modificar
relaciones interpersonales en diferentes grupos. También, su uso varia segun el grupo y la cultura
donde nos encontremos. Por ende, el humor debe ser parte de los contenidos de la ensefianza de
la lengua extranjera, y asi facilitar su comprension. Cabe resaltar que en esta investigacion se
tendra en cuenta el humor interpersonal no malicioso, debido a que el uso de expresiones
humoristica por parte de los hablantes no busca hacer sentir mal o poner a alguien en ridiculo, ni
marcar distancia entre los hablantes. Al contrario, busca fortalecer y fomentar un ambiente
positivo en las interacciones sociales de la cotidianidad.

6.6 Expresiones humoristicas

Teniendo en cuenta que no hay teoria sobre el concepto de expresiones humoristicas,
tuvimos como tarea previa la definicion. Para esto, se tuvo en cuenta el concepto de humor desde
la teoria de la incongruencia, el concepto de coloquial y el concepto de expresion. La primera de

ellas indica que la interpretacion anormal de la realidad que causa la risa se produce entre ideas



41

nuevas y previas en el plano cognitivo. En segundo lugar, coloquial es algo propio de una
conversacion informal. (Real Academia Espafiola, s.f., definicion 2). Y, en tercer lugar,
expresion es “una locucion o conjunto de palabras sujetas a alguna pauta” (Real Academia
Espafiola, s.f., definicion 3).

De acuerdo a lo anterior, las expresiones humoristicas son expresiones que elevan el lado
comico de la realidad en diversas situaciones y son usadas en la cotidianidad por los hablantes de
una lengua en contextos informales, es decir, cuando hablamos con amigos o con nuestra familia.
Para Ojeda y Cruz (2004) “el empleo de expresiones humoristicas es una estrategia de caracter
interpersonal, es decir, su uso responde a una de las funciones sociales que se le reconocen al
lenguaje: establecer vinculos mas o menos estrechos entre las personas que se involucran en la
comunicacion” (p. 235)

De igual modo, estos mismos autores indican que las expresiones humoristicas son
usadas en las conversaciones cotidianas de los hablantes nativos. Estas expresiones tienen
matices culturales que se basan en conocimientos de determinada informacion implicita de
caracter cultural. En ocasiones, hay expresiones dificiles de interpretar no solo para los hablantes
extranjeros, sino incluso para nosotros como hablantes nativos, ya que muchas veces las
expresiones humoristicas hacen alusiones a conocimientos que no son compartidos por todos los
hablantes nativos del espafiol, sino que su uso es exclusivo en determinadas regiones y grupos
socioculturales.

Por ultimo, las expresiones humoristicas podrian clasificarse en dos grandes categorias:
por un lado, el humor basado en la situacion, y, por otro lado, el humor basado en la palabra. El
primero de ellos propone hacer reir a través de una historia o0 una imitacion burlesca. Por su
parte, los recursos del humor basado en la palabra para provocar la risa son la paronomasia, el

verso o refran descontextualizado, entender algo en sentido literal y no al contrario, la alegoria,
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el uso metaforico de un solo término y la ironia basada en la contraposicion de palabras. En
nuestro trabajo, que entra dentro del campo de la ensefianza de una lengua, elegiremos el humor
basado en la palabra.

6.7 Enseflanza del humor en ELE

A pesar de las pocas investigaciones que se han realizado en este campo, son varios los
autores que encuentran pertinente ensefiar el humor en el aula. Por ejemplo, para Grande
(2005),el humor en la clase de ELE crea un ambiente relajado, el cual ayuda a aprender de
manera mas rapida y eficaz; sirve de pretexto para presentar contenidos; refleja la critica a la
realidad de una forma solapada; es un medio ideal para transmitir el sentir de un pueblo; y
ofrece una gran riqueza linguistica.

Igualmente, Alonso y Moreno (2013) indican que, para comprender el humor, el
estudiante no solo debe tener una buena competencia linguistica, sino que es primordial tener un
conocimiento de valores culturales que conforman una sociedad. Entonces, para que el estudiante
tenga un buen conocimiento de la lengua meta y de su cultura, debe aprender de qué nos reimos
y cOMO nos reimos.

Respecto a lo anterior, Bell (2009) indica que el humor es un elemento excelente en el
aula, pues los estudiantes, ademas de aprender el vocabulario y la sintaxis, aprenden a
comprender las conversaciones discursivas y a conocer la cultura de los hablantes de la lengua
meta.

En resumen, no cabe duda que el humor debe ser un elemento no menos importante en el
aula de ELE, ya que este puede ser un buen recurso pedagogico y didactico para acercar al
estudiante a nuestra realidad y, de esta misma manera, se introducen aspectos interculturales y
pragmaticos de la lengua meta. También, la ensefianza del humor puede reforzar el aprendizaje

de la lengua y favorecer los contextos de aprendizaje. El estudiante, aparte de aprender los
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componentes linglisticos de la lengua meta, tendra la oportunidad de conocer valores culturales
y realidades sociales que probablemente sean diferentes a los de su pais. Adicionalmente, la
ensefianza del humor en ELE contribuira positivamente a las interacciones con hablantes nativos
que el estudiante pueda tener en el transcurso de su aprendizaje, porque podra detectar y

resolver los malentendidos al mismo tiempo que lo hace un nativo.
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7. MARCO METODOLOGICO

En este apartado se presenta el paradigma de investigacion y su respectivo disefio.
Seguidamente, se presentan las fases de la investigacion y la poblacion. Finalmente, se describe
el instrumento y técnicas de recoleccion y analisis de datos.

7.1 Enfoque de investigacion

Como se ha mencionado hasta el momento el propdsito de esta investigacion es disefiar,
implementar y corroborar una propuesta didactica para facilitar la comprension e
interpretacion de expresiones humoristicas en aprendientes de ELE en la ciudad de Bogotéa de
niveles avanzado eintermedio. De modo que, para cumplir con este objetivo, esta investigacion
se enmarca en un enfoque mixto que usa informacion cualitativa y cuantitativa. Hernandez
Sampieri y Batista (2014) indican que:

La investigacién con métodos mixtos se concibe como un conjunto de procesos

sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccién y el analisis

de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para
realizar inferencias producto de toda la informacion recabada (meta inferencias) y lograr

un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (p. 534).

Asimismo, Chen (2006) define los métodos mixtos como una integracion de lo
cualitativo y cuantitativo en un solo estudio con el objetivo de obtener una “fotografia” mas
completa del fendmeno, y sefiala que la agrupacién de ambos lleva a que cada uno conserve su
estructura y procedimiento original, es decir, la forma pura de los métodos mixtos, o por el
contrario, dichos métodos pueden ser adaptados, alterados o simplificados para efectuar la
investigacion, o sea, forma modificada de los métodos mixtos. Del mismo modo, Creswell

(2015) expresa que, en los métodos mixtos, después de integrar los datos de estos dos enfoques,
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se realiza una interpretacion basada en la combinacion de las fortalezas de cada uno de ellos, y
asi se tiene una mejor comprension de lo que se pretende investigar.

Dicho de otra manera, la finalidad del enfoque mixto es recolectar, analizar e interpretar
datos cualitativos y cuantitativos en un mismo estudio, asi como su integracion y discusion
conjunta, para lograr una comprension mas amplia y profunda del fenémeno de estudio,
comprension que no nos podria dar cada uno de los enfoques por separado. Igualmente, es
importante tener en cuenta las fortalezas de ambos enfoques para realizar un analisis mas preciso
y profundo del fendmeno que estamos investigando.

Por otro lado, Creswell y Plano Clark (2007) mencionan que el enfoque mixto debe tener
un analisis convincente y riguroso de los datos cualitativos y cuantitativos al momento de su
recoleccion. Debe integrar o relacionar estos dos tipos de datos de manera simultanea para
combinarlos, o de manera secuencial, si se desea privilegiar una construccion sobre la otra. Se
debe dar prioridad a una de las dos formas, o bien encontrar un equilibrio entre ambas.
Igualmente, se debe incorporar los procedimientos teniendo en cuenta la complejidad del mundo
y los marcos tedricos empleados en la investigacion. Y, por ultimo, se debe combinar ambos
procedimientos dentro de las concepciones especificas de la investigacidn, en relacion con el
plan que se pretende desarrollar en el estudio.

Cabe resaltar que, a través de la naturalidad de este enfoque, se podra dar respuesta a la
pregunta que plantea esta investigacion: ¢;Cémo facilitar la comprensidn e interpretacion de
expresiones humoristicas usadas en Bogotéa en aprendientes de ELE de niveles intermedio y
avanzado a través del disefio e implementacion de una propuesta didactica? Al momento de
relacionar los dos enfoques se obtendra informacion que permita la triangulacion como forma de
encontrar el camino central de esta investigacion, el cual hace referencia al disefio didactico.

Ademas, se podréa obtener amplia comprension e interpretacion del fendmeno de estudio
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(comprension deexpresiones humoristicas en aprendientes de ELE).

7.2 Disefo de investigacion

El presente trabajo de investigacion corresponde a un disefio de triangulacion, pues este
nos permite corroborar resultados y efectuar validacion entre los datos cuantitativos (prueba de
conocimiento “pretest y post- test”) y los datos cualitativos (intervencion de los talleres) sobre la
comprensidn e interpretacion de expresiones humoristicas usadas en Bogota por parte de
aprendientes de ELE.

Por su parte, Creswell y Plano Clark (2007) afirman que el disefio de triangulacién nos
permite recoger y analizar los datos de estas dos fuentes (cualitativo y cuantitativo) en una fase
del proceso de la investigacion para contrastar los resultados obtenidos, v, asi, interpretarlos. Es
decir, la informacion de estas dos fuentes se complementa y tienen la misma importancia en la
investigacion para tener una mejor comprension del objeto de estudio. Asimismo, Diaz (2014)
menciona que la triangulacién es uno de los disefios méas usados en los programas formativos,
pues este permite valorar de la misma manera la informacion de ambos enfoques (cualitativo y
cuantitativo). Esta misma autora, en la Figura 1 propone una representacion de la tipologia

propuesta por Creswell y Plano (2007).

QUAN QUAL

\ Interpretacion /
basada en

QUAN+QUAL

Figura 1. Representacion de disefio de triangulacion. Tomado de Diaz, 2014. P. 14
En relacion con lo expuesto hasta el momento, la triangulacion es un disefio de

investigacion que permite al investigador proporcionar fuentes adicionales de informacion que
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no se pueden obtener de un solo enfoque, porque, a través de la articulacion de ambos, podemos
alcanzar informacion mas precisa y completa. También, podemos obtener resultados mas
confiables si utilizamos las ventajas que cada uno de estos enfoques nos ofrece.

En el presente estudio se utilizara este disefio, ya que permitira hacer un ejercicio
articulado en donde se tendra en cuenta la implementacion de la propuesta didactica junto al
ejercicio de observacion y las pruebas de conocimiento realizadas antes y después del trabajo de
campo, para facilitar la comprension de las expresiones humoristicas por parte de los estudiantes.
De esta manera, se comprobara su contribucion a la comprension e interpretacion del humor en
la practica y ensefianza de ELE.

7.3 Fases de la investigacion

De acuerdo con el objetivo general y los objetivos especificos de la presente
investigacion, se propusieron cinco fases para el desarrollo del proyecto, cada una de ellas tuvo
un proposito y una serie de actividades especificas. Las fases del proceso de investigacion se

describen a continuacion (Ver figura 2).

Fase 1: disefio e implementacion del cuestionario y del pre-test
- Analisis de necesidades.

Fase 2: inicio del disefio de la propuesta didactica
- Ala luz de los resultados de la encuesta y la prueba previa.

Fase 3: implementacidon de la propuesta didactica

- Se ajustara segun lo encontrado en cada una de las tres sesiones,
al mismo tiemno. se eiecutara el diario de camno.

Fase 4:disefio e implementacion del post-test
-Comparacion de los resultados con el pre-test.

Fase 5: analisis de resultados
- Datos cualitativos v cuantitativos.

Figura 2. Fases de la investigacion
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Fase 1. Disefio e implementacion del cuestionario y del pretest: En un primer
momento, se disefio un cuestionario para identificar las necesidades de los aprendientes respecto
a las expresiones humoristicas usadas en Bogota. Asimismo, se disefidé una prueba previa
(pretest) de comprension sobre el humor (después de su aplicacion se hizo retroalimentacion de
las expresiones propuestas alli).

Fase 2. Inicio del disefio de la propuesta didactica: Después se procedid a disefiar una
propuesta didactica para tres sesiones, teniendo en cuenta lo que se evidencio en el analisis de
necesidades y en la prueba previa (pretest).

Fase 3. Implementacion de la propuesta didactica: En esta fase, se implemento la
propuesta didactica, y de manera paralela se realizaron los ajustes correspondientes segun lo
identificado en cada sesion. Igualmente, los registros del desarrollo de cada actividad fueron
consignados en el diario de campo.

Fase 4. Disefio e implementacion del postest: En la cuarta fase, se disefié e implemento
la prueba posterior para evaluar el impacto conseguido mediante la aplicacion de la propuesta

didéactica que se ejecutd en las tres sesiones de clase (después de su aplicacion se hizoretroalimentacion de
las expresiones propuestas alli).

Fase 5. Analisis de resultados: A partir de los resultados que se obtuvieron en las fases
anteriores, se procedio a realizar el analisis y la discusion de los hallazgos en funcion de su
contribucion a la comprension e interpretacion del humor, a través de los datos cualitativos y
cuantitativos recolectados.

7.4 Participantes

La presente investigacion se llevo a cabo con una muestra no representativa de 10

aprendientes de ELE de nivel intermedio y avanzado. Cabe aclarar que se inicio el trabajo de

campo con 10 estudiantes y se finalizd con 5. Ya que en el curso gratis de espafiol que se
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ofrecid a través de la pagina de Spanish in Colombia a los exalumnos de ELE del Instituto Caro
y Cuervo, se inscribieron 20 participantes de los cuales solo 10 contaban con un nivel
intermedio/avanzado de espafiol, una de las caracteristicas que se tuvo en cuenta para realizar la
investigacion. Y este estudio se finalizo con 5 estudiantes porque varios de ellos manifestaron
no poder tener continuidad en el proceso.

Ademas de tener en cuenta el nivel de lengua de los aprendientes de ELE, se tuvo en
cuenta su estadia en la ciudad de Bogota/Colombia, porque estos aprendientes han interactuado
con hablantes nativos y, se evidencio la interpretacién y comprension que tienen frente a las
expresiones humoristicas. Debido a que, en las sesiones de clase se observd su conocimiento
frente al contenido de algunas expresiones humoristicas. Asimismo, ellos manifestaron el uso
de expresiones “raras/chistosas” por parte de los hablantes nativos en diferentes contextos.

Dada la dificultad de encontrar otro grupo con caracteristicas similares, solo se realiz6
la investigacion con este nimero de participantes. Este grupo de trabajo fue convocado para
desarrollar cinco sesiones: dos sesiones en donde se aplicaron los test (pretest — postest) y tres
clases de espafiol en las cuales se implementd la propuesta didactica. Aqui, es importante
precisar que, se tomo la decision de realizar solo tres talleres por el tiempo de los estudiantes.
Los participantes se beneficiaron con estas clases, dado que no tenian ningun costo y les
permitio, ademas de conocer el uso de la lengua, conocer elementos culturales del espafiol
colombiano.

7.4.1 Caracterizacion de la poblacion

En un primer momento, respecto a las caracteristicas propias de los 10 aprendientes con
quienes se inicio la intervencidn, vale la pena resaltar que todos son extranjeros de 4
nacionalidades diferentes: EI 60% de ellos son indonesios; el 20% son estadounidenses; el 10%

de la poblacion es australiana y el otro 10% es de nacionalidad francés, a como se presenta en la
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grafica 1.

Gréfica 1. Nacionalidad de los aprendientes

Nacionalidad

B Australiana

H Estadounidense
[ClFrancesa

M indonesa

Por otro lado, en cuanto al nivel de espafiol de los aprendientes, el 70 % tiene un nivel

intermedio, mientras que el 30% tiene un nivel avanzado, asi como se evidencia en la grafica 2.

Nivel de espariol

M Avanzado
Eintermedio

Gréfica 2. Nivel de espafiol de los aprendientes
Asimismo, el 100% de participantes indican que han estado en Colombia, algunos de
ellos viven actualmente en Bogota, Barranquilla y Bucaramanga. Otros estan en sus paises de

origen, pero estuvieron en Bogota estudiando espafiol por algunos meses. EI 60% de ellos ha
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estado en Colombia por un tiempo corto 3 a 8 meses; mientras el 40% ha estado en Colombia por

un tiempo mas extenso de 2 a 5 afios, como se evidencia en la grafica 3.

Tiempo de permanencia en Colombia

O 3meses
B 4 meses
5 meses
W3 meses
O 2 afios
M 4 afios
M 5 afios

Graéfica 3. Tiempo de permanencia en Colombia

Ahora bien, el 100% de los aprendientes menciona que tienen contacto frecuente con
colombianos, pues como se menciono anteriormente, algunos de ellos viven aqui, y, a pesar que
varios estan en sus paises de origen, toman clases de espafiol con hablantes nativos y tiene
amigos de nacionalidad colombiana.

Por ultimo, respecto a los 5 participantes con quienes se finalizo la intervencion, cabe la
pena resaltar que el 60% es de nacionalidad indonesia, el 20% es estadounidense y el otro 20%
es de nacionalidad francesa. En cuanto al nivel de espafiol, el 60 % tiene un nivel intermedio y el
40% es de nivel avanzado. Por lo que concierne a la permanencia en Colombia, el 80% de ellos
ha estado en Colombia por un tiempo de 3 a 8 meses mientras el 20 % ha estado en Colombia
por un tiempo de 4 afios.
7.5 Instrumentos y técnicas de recoleccion y analisis de datos

Uno de los instrumentos seleccionados para la presente investigacion fue un cuestionario
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orientado a conocer las necesidades de los aprendientes respecto a la comprension e
interpretacion de expresiones humoristicas usadas en Bogota. Segin Hernandez Sampieri (1997),
el cuestionario es un conjunto de preguntas “cerradas” 0 “abiertas” respecto a una o varias
variables a medir. Las preguntas “cerradas” pueden ser dicotdmicas (dos alternativas de
respuesta) o pueden incluir varias alternativas de respuesta. Mientras las preguntas “abiertas” no
son delimitadas. El tipo de preguntas es escogido por el investigador, de acuerdo a las
necesidades y problema de la investigacion. En cuanto al cuestionario que se aplico en esta
investigacion, se trabajaron preguntas cerradas dicotomicas.

Asimismo, se disefié una prueba previa (pre- test) para identificar los conocimientos de
los aprendientes respecto a las expresiones humoristicas. Esta evaluacion también es dominada
como pilotaje o ensayo previo, pues hace referencia a la fase de experimentacién de una prueba
nueva gue aun no se ha realizado. La prueba pretest, también se ajusta de acuerdo a los objetivos
y necesidades de nuestra investigacion (Diccionario de términos clave de ELE, s.f.).

Respecto a la estructura de estos instrumentos, el cuestionario se orientd hacia las
percepciones de los estudiantes sobre el humor de Colombia (similitud entre el humor de
Colombia y otros paises, ademas de la comprension e interpretacion de expresiones
humoristicas). Este cuestionario se estructurd con un total de 10 preguntas divididas en tres
grandes blogues: Bloque 1: caracterizacion del aprendiente; Bloque 2: Similitud del humor de
Colombia y su pais; Blogue 3: comprension e interpretacion de expresiones humoristicas. El
cuestionario estd compuesto por seis items cerrados con preguntas dicotémicas de si, no y por
qué. Igualmente, se propusieron dos items de seleccion multiple (nivel y contexto en que quiere
comprender las expresiones humoristicas) y dos items abiertos para la caracterizacion
(nacionalidad y el tiempo en que ha estado en Colombia) (Ver anexo 1).

Por su parte, la prueba previa (pretest) se orienté hacia el conocimiento, la comprensién e
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interpretacion de las expresiones humoristicas. Esta se estructurd con un total de 12 preguntas

divididas en dos grandes bloques (Bloque 1: interpretacion de expresiones humoristicas, Bloque

2: comprension de expresiones humoristicas). La prueba previa se compone de siete items de
seleccion multiple (las opciones corresponden a los posibles significados de la expresion) y cinco
items de preguntas dicotomicas de si y no (de acuerdo a la comprension del estudiante sobre la
expresion). Los resultados del pretest y postest se pueden encontrar en el capitulo de resultados
(Ver anexo 2).

Por otro lado, partiendo de las necesidades encontradas en el cuestionario y la prueba previa
(pretest), se comenzé a disefiar la propuesta didactica estructurada en tres talleres con loscuales se
promovié la comprension e interpretacion de expresiones humoristicas en los participantes de niveles
intermedio y avanzado. En el transcurso de la aplicacion de los talleres,se hicieron ajustes de acuerdo
a lo que se evidencio en cada uno de ellos. En cuanto a su estructura, cada sesion se dividio en cuatro
partes: antes (activacion de conocimiento con expresiones antes trabajadas), durante (conocimiento de
nuevas expresiones), despues (organizacion de la tarea final) y autoevaluacion. En cada una de las
sesiones se incorporaron algunas expresiones que se trabajaron en la prueba previa y en la sesion
anterior (Ver anexo 3).

Finalmente, para el analisis de los resultados de la propuesta didactica, se revisaron las
observaciones hechas en el diario de campo, en el que se recogieron tanto reflexiones del
investigador como eventos relevantes para el analisis. Segin Valverde (1993), un diario de
campo es un instrumento de registro de informacién procesal que se asemeja a una version
particular del cuaderno de notas, pero esta organizado metddicamente respecto a la informacion
que se desea obtener en cada uno de los reportes. Para esta investigacion se realizaron tres
reportes, uno por cada sesion. En este instrumento podemos evidenciar los sucesos que ocurren

en una determinada situacién y que nos sirven de reflexién para el estudio que estemos
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realizando. Los elementos que se tuvieron en cuenta para observar fueron: la motivacion, el
conocimiento de nuevas expresiones, la comprension de expresiones ya trabajadas, el grado de
comprension, la relacion intercultural de las expresiones y el uso de lasexpresiones en contexto
(Ver anexo 4).

Al terminar la implementacion de la propuesta didactica se aplicé una prueba posterior
(postest) con la misma estructura de la prueba previa (pretest), pero con algunas expresiones
diferentes. Se agregaron tres expresiones de la prueba previa; cuatro expresiones vistas durante
los talleres; y seis expresiones nuevas (tres de ellas con contexto) (Ver anexo 5). Asi, se pudo
comprobar la eficacia de las intervenciones propuestas en lo que respecta a su contribucion a la
comprension e interpretacion del humor.

7.5.1 Propuesta didactica

En esta sesion es importante desarrollar las caracteristicas de la propuesta que se
disefio para dar cumplimiento al objetivo de estudio, disefiar, implementar y corroborar una
propuesta didactica para facilitar la comprension e interpretacion de expresiones humoristicas
usadas en Bogota en aprendientes de ELE.

Dada las caracteristicas de la poblacion meta y el proposito de esta investigacion, la
propuesta didactica se baso en el enfoque por tareas, ya que se pretendio fomentar el uso real
de las expresiones humoristicas en contextos reales. Eso explica el uso de videos, imagenes y
organizacion de una tarea final que llevé a los estudiantes a aprender, comprender e interpretar
las expresiones humoristicas, usandolas de la misma manera como sucede en las situaciones de
aprendizaje natural.

El enfoque por tareas surge en los afios 90 por (Breen 1987, Candlin 1990, Nunan
1989) como una evolucién del enfoque comunicativo y, este propone el aprendizaje de una

lengua extranjera a través de actividades de uso real de la lengua y, no de estructuras
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sintacticas como lo hacian los métodos audiolinguales y los programas nocifuncionales
(Instituto Cervantes, s.f). En otras palabras, este enfoque considera la lengua como un medio
para aprender a comunicarse y no la comunicacion como medio para aprender la lengua.

El presente enfoque busca brindarle a los estudiantes la oportunidad de explorar y
experimentar con la lengua meta mediante diferentes actividades que permitan involucrarlos y
comprometerlos con un uso practico, funcional y auténtico de la lengua. Respecto a lo anterior,
Nunan (1991) afirma que es importante que todo lo que aprenda el estudiante en el aula lo
pueda emplear en situaciones reales.

El punto de partida para la creacion de material didactico debe partir de las necesidades
y experiencias de los estudiantes, ya que esto no puede ser un inventario de elementos Iéxicos,
gramaticales y funcionales. Asimismo, es importante tener en cuenta que la habilidad de
comunicacion debe desarrollarse mediante el uso en donde se vincule un proceso de atencion a
la forma y no a través de la memorizacion de elementos gramaticales o linguisticos. También,
es necesario mencionar que en la aplicacion de este método, el proceso y las estrategias de
aprendizaje son igual de importantes a los contenidos de la lengua al momento de aprender.

Del mismo modo, en el enfoque por tareas a menudo se emplea material auténtico en
donde se visualizan temas de la vida real, lo cual favorece la comunicacion auténtica y la
interaccion en el aula. Otro aspecto importante de este enfoque es la instruccién basada en el
contenido, es decir, el objetivo que plantee el docente debe lograr cumplir con las necesidades
comunicativas del estudiante y, se debe disefiar una estructura y una secuencia de trabajo.

Asimismo, en la tarea que se propone debe existir una semiosis entre el significado,
entendimiento, expresion, motivacién, herramientas, entre otros, en funcion de una meta en
particular, esto es, conectar a los participantes con el lenguaje real de la lengua meta y que su

utilizacion tenga un objetivo y contexto apropiado Nunan (1998). Por altimo, la evaluacion
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continua basada en el desempefio es importante en este enfoque, porque es una forma de
reconocer positivamente los avances de los aprendientes y, ayuda a los estudiantes a ser
conscientes de su propio proceso de aprendizaje.

De las caracteristicas descritas del enfoque por tareas que se tomaron en cuenta para el
disefio de la propuesta didactica se tuvo en cuenta las necesidades de los participantes, pues en
la prueba previa (pretest) y en el cuestionario se evidencio que los estudiantes no conocian este
tipo de expresiones humoristicas, su comprension era diferente a la de los hablantes nativos y
les parecio interesante poder trabajar este tipo de expresiones, porque en la retroalimentacion
de la prueba previa mencionaron que, el humor es especifico de cada cultura.

En cuanto al input que se tuvo en cuenta para abordar las expresiones humoristicas, en
la primera sesion se propusieron algunas imagenes, videos de Tik-tok, novelas y programas
colombianos, pero en la autoevaluacion de la sesidn, los participantes sugirieron trabajar mas
videos que imagenes ya que en los videos podian encontrar un contexto y, de esta manera
podian comprender e interpretar mejor las expresiones.

También, sugirieron trabajar novelas colombinas como “Yo soy Betty, la fea” y “Los
Reyes” porque para ellos son muy divertidas y muy populares en sus paises. De esta manera,
se tomo la decision de trabajar con fragmentos de novelas y programas colombianos. Junto a
las novelas, también se continud trabajando videos de Tik-tok, porque es una red social muy
conocida que comparte videos cortos y permite entender los chistes internos de algunos videos.
Dicho material se disefi6 de manera digital a través de la plataforma de Genially. La propuesta
didactica se disefid con un objetivo, una estructura (tres etapas: antes, durante y después) y una
secuencia de trabajo,

Estas etapas estaban interconectadas y proporcionaban explicaciones guiadas para que

los estudiantes obtuvieran los conocimientos necesarios para desarrollar las actividades.
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Adicional a ello, se propuso una autoevaluacion en cada una de las sesiones para que los
estudiantes evaluaran su proceso y brindaran su opinion respecto al disefio de las actividades vy,
asi, junto a las observaciones se fueran haciendo los cambios pertinentes a la propuesta
didactica.

Respecto a las etapas que se trabajaron en la propuesta didactica, en la primera etapa
(antes) se propusieron imagenes o videos para retomar las expresiones trabajadas en sesiones
anteriores. En la segunda etapa (durante), se propusieron imagenes o videos para introducir las
nuevas expresiones y, para cada input se plantearon preguntas guiadas junto a un dialogo
intercultural (jCompartenos tu opinion!), en donde se evidencio que los participantes
relacionaron las expresiones con su contexto y, de esta manera, en algunos casos pudieron
comprenderlas e interpretarlas mejor. En la tercera etapa (después), se propuso la tarea final,
la cual consisti6 en organizar un dialogo haciendo uso de las expresiones trabajadas en las
clases, por eso, los estudiantes en cada sesion fueron construyendo su dialogo para presentarlo
en la ultima intervencion.

Por otro lado, esta investigacion se limito a escoger una estructura sintactica que era
habitual en el habla bogotana, dichas expresiones son las expresiones hiperbolicas del espafiol
colombiano con la estructura “Mas + adjetivo + que”. Se hubiera podido hacer de manera mas
sistematica, pero por limites de tiempo, no fue posible. Asimismo, se incluy6 este mismo tipo
de expresiones en ambas pruebas, porque existe diversidad de expresiones humoristicas y se
tomo la decidié de trabajar una sola estructura sintactica. En suma, en la prueba posterior se
incluyeron expresiones nuevas en combinacién con las trabajadas en los talleres, para poder
comparar el aprendizaje de expresiones concretas con el aprendizaje de la estructura de las
expresiones.

Para finalizar, el total de expresiones que se trabajaron en los talleres fueron 16: 5
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expresiones de la prueba previa y 9 expresiones nuevas. Las expresiones trabajadas en la
prueba previa, se retomaron junto a las expresiones nuevas. En el taller 1, las expresiones
tomadas del pretest fueron: “De malas como una piraiia mueca” y “Estar mds preparado que
un Kumis”. Las expresiones nuevas fueron: “Mas canson que novio feo”, “Mas bueno que el
pan”y “Mas contento que marrano estrenando lazo”.

En el taller 2, las expresiones tomadas del pretest fueron: “Ser mds picado que muela
de gamin” y “Tener mas ojos que una pifia”. Las expresiones nuevas fueron: “Ser mas raro/a
que un perro a cuadros”, “Hablar mas que un perdido recién encontrado o cuando aparece”
vy “Tener mas presencia que un moco en una corbata”. Y, en el taller 3, la expresién tomada
del pretest fue: “Estar mas prendido que arbolito de navidad”. Las expresiones nuevas
fueron: “Ser mas feo que chuparle los dedos a un mecdnico”, “Estar mas colgado que
salchichon de tienda” y “Estar mas pelado que el culito del nifio Dios”.

7.6 Consideraciones éticas

Es importante mencionar que para esta investigacion se tuvieron en cuenta los cédigos
éticos de la investigacion cualitativa, pues se respetd el derecho de los participantes a ser
advertidos en cuanto a la naturaleza y al tipo de estudio del que haran parte (Denzin y Lincoln et
al., 2007). De este modo, los participantes, fueron debidamente informados y se mantendra el
anonimato de sus identidades y la confiabilidad de sus respuestas de la encuesta que se realizara,
las cuales seran utilizadas Unica y exclusivamente para cumplir con los objetivos de esta
investigacion.

Por otro lado, previamente los estudiantes tuvieron acceso al consentimiento informado
de la realizacion de la encuesta. En el consentimiento informado, se invito a participar

voluntariamente a los participantes. Asimismo, claramente se expusieron los objetivos de la

investigacion y se comentaron las instrucciones para el desarrollo de las tres sesiones de clase
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que se implementaron.

7.7 Técnica de validacién de instrumentos

La técnica de validacion que se utilizé para verificar la fiabilidad de los instrumentos de
recoleccion de datos fue la evaluacion por juicio de expertos, la cual consiste en solicitar la
opinion de personas que tienen larga trayectoria en un tema en especifico hacia un objeto, un
instrumento o un material de ensefianza (Cabero y Llorente, 2013). En este caso, el cuestionario
y la prueba previa que se aplicd para el analisis de necesidades.

Como criterio de seleccidn para el juicio de expertos, se opt6 por un grupo de tres
expertos, cuya trayectoria se caracteriza por una larga experiencia en la ensefianza de idiomas
como lengua extranjera (EFL y ELE) y sus intereses relacionados con dimensiones
socioculturales del aprendizaje en L2 y la variacién léxica del espafiol. Como modalidad de
revision se prefirio la individual, a través de una rubrica de evaluacion que cada uno de los
jueces debio diligenciar para cada uno de los instrumentos, sin mantener un contacto entre ellos.

Por otro lado, el objetivo de esta validacion fue analizar y valorar los items que
componen cada uno de los instrumentos, asi como comprobar si los items seleccionados tenian
suficiencia, coherencia, relevancia y claridad para medir lo que se deseaba medir (conocimiento,
comprension e interpretacion sobre las expresiones humoristicas usadas en Colombia). Ademas,
se les solicitd a los expertos que valoraran cuantitativamente su grado de suficiencia, coherencia,
relevancia y claridad con una escala: 1. No cumple; 2. Bajo nivel; 3. moderado nivel y 4. Alto
nivel (Ver anexo 6).

Después de enviar los instrumentos a los expertos, se recibio respuesta por parte de ellos
en un tiempo de dos semanas. Los resultados obtenidos por los expertos fueron almacenados y
procesados estadisticamente en el programa SPSS STADISTICS. Consecutivamente, se

determind la valoracién que hicieron los expertos de los instrumentos mediante la obtencion del
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Respecto al cuestionario, en suficiencia se obtuvo una M: 3,1y DT: 0,47; en la
coherencia se evidencio una M: 3.6 y DT: 0,62; en relevancia una M: 3,7y DT: 0,58 y en
claridad M: 3,5y DT: 0,72, lo cual evidencia una valoracién positiva de los items que componen

el instrumento. Latabla 1 registra los datos correspondientes a cada item (Ver tabla 1).

Item | Suficiencia Coherencia Relevancia Claridad
Media | Desv | Media | Desv. | Media | Desv. | Media | Desv.

1 3,6 0,4 4 0 4 0,6 4 0,5

2 3,7 0,4 3,7 0,4 3,7 0,5 3 0,6
3 3,7 0,4 3,7 0,4 3,7 0,5 3,7 0,6
4 3,7 0,4 3,7 0,4 3,7 0,5 3,7 0,6
5 3,7 0,4 3,7 0,4 3,7 0,5 3 0,6
6 3,7 0,4 3,7 0,4 4 0,5 3,3 0,6
7 3,7 0,4 3,7 0,4 4 0,5 3,3 0,6
8 3,7 0,4 3,7 0,4 4 0,5 4 0,6
9 3,6 0,4 3,3 0,7 3.3 0,5 3,3 0,6
10 4 0,4 3,3 0,7 3.3 0,6 3 0,6
Total 3,1 | 047 3,6 0,62 3,7 0,62 3,5 0,72

En cuanto a la prueba previa, se obtuvo una M: 3,8 y DT: 0,38 en suficiencia; una M: 3,9
yDT: 0,28 en coherencia; una M: 3,8 y DT: 0,3u en relevancia: y, una M: 3,7y DT: 0,41 en

claridad; por lo que se evidencia una valoracidn positiva con respecto a las categorias antes

mencionadas.

Tabla 1. Resultados de validacion del cuestionario.

Item Suficiencia Coherencia Relevancia Claridad
Media | Des | Media | Desv. | Media | Desv. | Media | Desv.
V.

1 4 0,0 4 0,0 4 0,5 4 0,6
2 4 0,4 4 0,4 4 0,5 4 0,6
3 4 0,4 4 0,4 4 0,5 4 0,6
4 4 0,4 4 0,4 3,5 0,5 3,5 0,6
5 4 0,4 4 0,4 3,5 0,5 3,5 0,6
6 4 0,4 4 0,4 4 0,5 3,5 0,6
7 4 0,4 4 0,4 4 0,6 4 0,6
8 3,5 0,4 4 0,4 4 0,6 4 0,6
9 4 0,7 4 0,7 4 0,6 4 0,6
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10 3,5 0,7 4 0,7 4 0,6 4 0,6

11 3,5 0,7 3,5 0,7 3,5 0,5 3,5 0,6

12 3,5 0,8 3,5 0,8 3,5 0,6 3,5 0,6
Total | 38 038 ] 39 0,28 3,8 0,38 3,7 0,41

Tabla 2. Resultados de validacion de la prueba previa (pretest).

No obstante, se considero pertinente modificar y/o a agregar algunos items en ambos
instrumentos. Por ejemplo, en el cuestionario se modifico las opciones del item 2 “;Cudl es su
nivel de espaiiol?”’, pues uno de los expertos sugirié que, aunque aqui se usan los niveles del
MCER (A1-A2, B1-B2 y C1-C2), era probable que los participantes no tuvieran conocimiento de
su nivel, por tanto, se cambio a “Basico, intermedio y avanzado”. También, se modifico el item 5
“; Tiene contacto regularmente con colombianos?”, uno de los expertos indico que el adverbio
“regularmente” no era muy claro para los participantes, asi que, se usé el adverbio
“frecuentemente”; y se agrego el item 10 “;A4/guna vez has trabajado expresiones humoristicas
o el humor en sus clases /cursos de ELE?”, ya que uno de los expertos sugirio que esta pregunta
podria ser interesante para corroborar la importancia del estudio (Ver anexo 7).

Por lo que concierne a la prueba previa (pre- test), uno de los expertos sugirio agregar
una pregunta para indagar si los estudiantes habian escuchado alguna vez una de estas
expresiones humoristicas en el aula o en la vida cotidiana. Por tanto, se agrego el item 11 “;Has
escuchado alguna vez una de estas expresiones en el aula de ELE o en su cotidianidad? .
Ademas, uno de los expertos sugirié que para indagar sobre la comprension que han tenido los
participantes frente a las expresiones humoristicas se realizara una entrevista. Sin embargo, como
la investigacion no es solo de corte cualitativo, se decidid tener en cuenta esta sugerencia para

realizar algunas preguntas dirigidas en la aplicacion de los talleres (Ver anexo 8).
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8. RESULTADOS
8.1Cuestionario

En cuanto al cuestionario que se aplico junto a la prueba previa (pres- test), enel item 1 “El/
humor de Colombia es diferente al de su pais, ;jpor qué?” y 5 “;Alguna vez ha trabajado
expresiones humoristicas o el humor en sus clases/cursos de ELE? ” se evidencid que gran parte de los
participantes respondieron si a estas preguntas.

Asi, en el item 1, 9 participantes indicaron que el humor de sus paises es diferente al nuestro,
especificamente mencionaron que el humor es muy especificoy cultural en cada uno de los paises
y regiones. Ademas, indican que, al no conocer el humor, algunas personas se pueden sentir
atacadas e indican que los colombianos suelen usar el humor todo el tiempo en sus contextos
sociales. Por otro lado, 1 participante dijo que el humor es igual, ya que la Unica diferencia que
encuentra es el idioma. Acerca del item 5, 6 de los participantes mencionaron haber trabajado el
humor en sus clases de ELE, pero no de manera constante, como los otros componentes (gramatica,
lexico y fonético. El 40% menciona no haber trabajado el humor en la clase de espafiol.

Respecto a los items 4 “Cuando hablantes nativos dicen expresiones humoristicas, jme
siento incOmodo u ofendido a causa de su contenido inapropiado?, ;por qué?”, 3 “Cuando
hablantes nativos dicen expresiones humoristicas, jcreo comprenderlas bien?, ;por qué?” 'y 2
“ En su lengua existen expresiones humoristicas similares a las que se usan usualmente en
Colombia?, jcudles?” se encontré que se encontrd que 8 participantes respondieron no, y
mencionan que, si no entienden el significado, no pueden justificar si las expresiones son un insulto
0 no. Otros mencionaron que, no se dejan ofender por ciertas expresiones que escuchan. Mientras,

2 participantes indicaron si sentirse ofendidos.
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En el item 3 se observo que el 6 aprendientes dijeron no comprender las expresiones
humoristicas usadas por los hablantes nativos, debido a que no conocen mucho nuestra cultura,
no estan muy familiarizados con las expresiones y para ellos es algo nuevo. 3 afirmaron que si
comprenden lasexpresiones que usamos, pues algunas las han escuchado antes. 1 participante
respondio que a veces comprende las expresiones.

Acerca del item 2, 6 participantes respondieron gque no existen expresiones humoristicas
similares alas que se usan en Colombia. En tanto, 4 estudiantes dijeron que, si existen
expresiones humoristicas similares, que algunas se traducen igual por su familiaridad con el
francés; una de esas expresiones similares es “Mejor tiene un loro en la mano que aguila que
esta volando .

8.2 Prueba previa (pretest) y prueba posterior (postest)

Antes de comenzar este apartado, es importante mencionar que la prueba previa (pretest)
se aplico a 10 participantes y la prueba posterior (postest) fue aplicada a 5 de ellos, pues en el
transcurso de las sesiones los participantes abandonaron el proceso, por tanto, no fue posible
mantener la misma cantidad de participantes. Cabe sefialar que esto no afect6 los procedimientos
ni los resultados obtenidos de la investigacion, ya que los mismo cinco estudiantes presentaron
ambas pruebas.

En las preguntas de seleccion multiple, se evidencio6 que, en los siguientes items, un
porcentaje alto escogio la respuesta correcta a las expresiones propuestas. En el item 1 “Tener
mas dientes que una pelea de perros”, T participantes eligieron “Tener una dentadura
prominente y visible ”, mientras 3 respondieron equivocadamente: “tener dientes feos” Yy “tener
demasiados dientes”. lgualmente, en el item 4 “Chillar mads que marrano alzado” se encontro
que 7 estudiantes respondieron “quejarse todo el tiempo”, 2 respondieron “llorar todo el

tiempo’y 1 indicd “llorar muy fuerte”.
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Respecto al item 3 “Ser mds de malas que una pirafia mueca” 6 participantes
seleccionaron la respuesta correcta “tener mala suerte”, 2 de ellos respondid “no tener dientes”
y los demas escogieron “estar de mal humor”. Ademas, en los items 2 “Estar mas prendido que
arbolito de navidad” 'y 5 “Estar maspelado que sobaco de rana” se evidencio que no hubo alta
cantidad de respuestas acertadas como en los anteriores items.

A saber, en el item 2, 4 estudiantes respondieron gue esta expresion se asociaba a “haber
ingerido una bebida alcohdlica”, 3 dijeron que correspondia a “vestir una ropa llamativa”
mientras, 3 seleccionaron la opcidn “estar feliz”. En el item 5 “Estar mds pelado que sobaco de
rana” se observo que el 5 aprendientes seleccionaron la respuesta correcta “estar mal
economicamente”’; 3 seleccionaron “tener la piel suave”; y 2 marcaron la opcion “estar
desnudo”.

Por otro lado, en relacién con las preguntas dicotomicas de si/no, se observo que en los
items 7 “Tener mas ojos que una pifia”, 10 “Ser mas amarrado que un tamal”y 8 “Estar mds
preparado que un kumis/yogurt” 10s participantes respondieron si haber comprendido estas
expresiones.

Asi como en el item 7, en donde 7 participantes seleccionaron la opcién si. Sin
embargo, solo 2 de ellos para complementar su respuesta, escribieron el significado; “que tiene
0jos brillantes o hermosos” Y “siempre estd en alerta, pendiente, sabe todo”. L0s demas
participantes indicaron no haber comprendido la expresion. Igualmente, en el item 10 “Ser mas
amarrado que un tamal”, 6 estudiantes comprendieron la expresion; sin embargo, solo el 1 de
ellos escribid un significado incorrecto “algo que estd amarrado,tipo apretado”. Y, 4
estudiantes respondieron no haber comprendido la expresion. Sobre el item 8, 5 estudiantes

contestaron si, pero solo 1 de ellos escribi6 su significado correcto “se refiere a la preparacion de uno”.
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Los demés no comprendieron esta expresion.

En cuanto a los items 9 “Ser mds picado que muela de gamin”y 6 “Estar mds tragado
que calzoncillo de ciclista”, se evidencio que varios participantes sefialaron no haber
comprendido estas expresiones. Por ejemplo, en el item 9, 8 estudiantes sefialaron no
comprender la expresion. En el caso del item 6, 7 participantes respondieron noy 3
manifestaron si haberla comprendido, sin embargo, solo el 1 de ellos escribio su significado

correcto “enamorado”.

Con respecto a los dos ultimos items, “;Cudl de las anteriores expresiones fue la que
mas se le facilito comprender?”y “;Cual de las anteriores expresiones fue la que mas se le
dificulto comprender?”, se encontrd que a 5 estudiantes se les facilito la expresion 2 “Estar mas
prendido que arbolito de navidad ”, mientras a 5 se les dificult6 otras expresiones como la 1
“Tener mds dientes que una pelea de perros”; la 4 “Chillar mds que un marrano alzado”; 1a 5
“Estar mas pelado que sobaco de rana”; 1a 6 “Estar mds tragado que calzoncillo de ciclista” y

la 7 “Tener mas 0jos que una pifia.

Se evidencid que a 6 estudiantes se les dificulté comprender las expresiones 6 “Estar
mas tragado que calzoncillo de ciclista”y “Ser mas picado de gamin”. A 4 participantes se
les dificulto las expresiones 5 “Estar mas pelado que sobaco de rana” 1 “Tener mas dientes
que una pelea de perros” y 4 “Chillar mas que un marrano alzado .

En relacion con la prueba posterior, se observo que en los items 1 “Estar mas pelado que
sobaco de rana” 4 “Estar mas colgado que salchichon de tienda”, 5 “Ser/estar mas bueno que
el pan”), 6 (“Tiene mas presencia un moco en una corbata”) y 7 (“Hablar mas que un perdido
cuando aparece/recién encontrado”, todos los estudiantes escogieron la respuesta correcta.

Por otra parte, respecto a los demas items, se evidencid que en el item 2 “Chillar mds que
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marrano alzado” 4 participantes respondieron la respuesta correcta “quejarse todo el tiempo”,
mientras 1 respondié “/lorar todo el tiempo. De la misma manera, en el item 3 “Estar mds
tragado que calzoncillo de ciclista” 3 aprendientes escogieron la respuesta correcta “estar
enamorado”, 2 aprendientes respondieron “tener ropa ajustada’y “estar cansado”.

En los items de las preguntas dicotomicas de si/no, se demostr6 que en los items 8 “Ser
mdas ordinario que un entierro en volqueta”, 4 participantes indicaron no comprender esta
expresion, el unico estudiante que respondio si, escribio “no tiene nada, muy pobre”, pero la
respuesta no concuerda con el significado real de la expresion. Igualmente, en los items 9
“Gasta mas Superman en buses” Yy 13 “Baila mas que un trompo” en la primera expresion se
evidencio que 3 participantes afirmaron si comprender la expresion con su significado correcto
“tacaiio”y, en la segunda expresion, 4 comprendieron la expresion con susignificado correcto
“bailar mucho”.

Igualmente, en los items 10 “Estar mds mamado que chupo de guarderia”y 11 “Acosar
mas que un purgante” 3 participantes mencionaron en la expresion 10 si haber comprendido la
expresion. Sin embargo, 1 de ellos no escribio su significado correcto “insoportable”y 2
estudiantes escribieron el significado correcto “cansado”. De la misma manera, en el item 11, 3
participantes manifestaron si comprender la expresién y escribieron su significado correcto
“persona intensa” y “pegajosa”, 1 estudiante no escribié nada. En cuanto al item 12 “Estar
mas encartado que gallina criando patos”, se observé que 3 participantes mencionaron no
haber comprendido la expresion, mientras 2 si lo hicieron y escribieron su significado correcto
“tener demasiadascosas que hacer a la misma vez”.

En suma, en los items 14 “;Cudl fue la expresion que mds se le facilito comprender?”’y

15 “;Cudl fue la expresion que mas se le dificulté comprender?”, se observo que para 2
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estudiantes, la expresion mas facil fue la nimero 13 (“Baila mas que un trompo”) la 5
(“Ser/estar mas bueno que el pan”)y la 7 (“Hablar mas que un perdido cuando aparece/recién
encontrado”). Mientras que, en la expresion que mas se les dificulto, 2 participantes sefialaron
la expresion 12 (“Estar mas encartado que gallina criando patos”) y 3 estudiantes mencionaron
las expresiones 6 (“Tiene mas presencia un moco en una corbata’), 8 (“Ser mas ordinario que

un entierro en volqueta”) y 11 (“Acosar mds que un purgante”).

8.3 Registro de diario de campo

En el diario de campo, se registraron las reflexiones e impresiones de cada una de las
sesiones que se realizaron y se evidencid que a los estudiantes les motivé el aprendizaje de las
expresiones, pues indicaron que era algo nuevo para ellos y que quizas en algin momento las
habian escuchado, pero no les habian prestado atencién. Igualmente, les gusto el input que se uso6
para la explicacion de las expresiones (fragmentos de novelas colombianas y videos de “Tik
tok™). Después de las explicaciones de cada una de las expresiones, los participantes trataban de
relacionar su significado con palabras que ya conocian del espafiol colombiano. Por ejemplo, la
expresion “mas colgado que salchichdn de tienda” la relacionaron con la palabra “pailas”.

Debido a que en la observacion de la sesién 3, dos estudiantes dijeron: “esta expresion
la podriamos relacionar con la expresion “paila” porque cuando estuvimos en Bogota una
profesora nos explico como decir de manera coloquial “no tenemos dinero o no tenemos tiempo
para hacer algo. Ademas, nos dijo que, esta expresion tiene varios significados de acuerdo al
contexto en que se utilice, pero creo que en este momento se relaciona mas a la expresion “mas
colgado que salchichon de tienda”, porque Patricia Ferndndez no tiene plata para tomar un
taxi” (Comentario de participante indonesio 2, 23 de abril del 2022).

Otra estudiante que vive en Bucaramanga dijo: “cuando le digo a mi amigo colombiano
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que si tiene dinero, ¢l me dice juy no, paila! Y, eso me da mucha riza..., porque la he escuchado
bastante, pero ahora entiendo mejor su significado” (Comentario de participante
estadounidense, 23 de abril del 2022).

También se evidencio que los estudiantes recordaban y comprendian las expresiones que
se iban trabajando en las clases anteriores, debido a que se les facilitaba comprender los
contextos presentados en el input. Por ejemplo, en la sesion 2 (actividad de activacion de
conocimiento) los estudiantes debian observar dos fragmentos de las novelas “Los Reyes” y
Pedro el escamoso” y escoger la expresion mas adecuada para describir la actitud de cada uno
de los personajes (expresiones antes trabajadas). En ambos fragmentos los estudiantes acertaron
(“mdas contento que marrano estrenando lazo” y “mas picado que muela de gamin”). En la
expresion 1, uno de los estudiantes dijo: “es esa expresion porque Leo va a mirar su idolo y esta
emocionado”. En el segundo caso, otra estudiante dijo: “segun la video, es “mds picado que
muela de gamin” porque Pedro Mirado en el mirror, es como dice ser simpatico 0 él querer
sentir simpatico” (Comentario de participante indonesio 1, 23 de abril del 2022),

Aqui es importante aclarar que en las sesiones 2 y 3 no se trabajo el mismo input de la
sesion 1, pues por peticion de los estudiantes, se trabajaron fragmentos de algunas telenovelas
colombianas, ya que a través de las imagenes se les dificulté comprender las expresiones. Ahora
bien, a pesar de usar estos fragmentos, en algunas ocasiones su comprension era diferente a la
esperada. Asi como en la expresion (“Hablar mds que un perdido cuando aparece’). Uno de los
estudiantes de indonesia propuso la expresion (“tong kosong nyaring bunyinya”) que en
espanol se traduce (“hablar sin permiso de la cabeza”). Lo cual hace referencia a una persona
que es imprudente al momento de hablar, significado diferente a la expresion propuesta que se

refiere a (“hablar demasiado”).
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Cuando se trabajaron las nuevas expresiones, se evidenci6 algo que llamé mucho la
atencion: una de las estudiantes para poder comprender las expresiones, analizaba el significado
de las palabras que la componen. Asi, en “Mas feo que chuparle los dedos a un mecdnico”,
indico que la palabra “feo” se relacionaba con chuparle los dedos a un mecanico porque “los
dedos de un mecanico permanecen sucios, por tanto, es asqueroso meter sus dedos a su boca”.
Igualmente, se observo que se les facilito comprender la primera parte de ciertas expresiones
como la anterior “mads feo que...”, pues son expresiones transparentes en donde los
aprendientes saben que, evidentemente, se le dice a una persona “fea”’; pero la segunda parte
“chuparle los dedos a un mecanico” a muchos se les dificultd, ya que no entendian el porqué
de la comparacion. Por su parte, expresiones como “Tener mds dientes que una pelea de
perros” no permitieron a los estudiantes una compresién inmediata por su opacidad.

Por otro lado, respecto a la relacion intercultural, se evidencid que en frances y el inglés
existen varias expresiones o palabras para manifestar ideas similares a las expresiones
humoristicas. Sin embargo, los estudiantes manifestaron que muchas veces no tienen matices
humoristicos y que se usan peyorativamente para ofender a una persona. En nuestro caso,
también usamos algunas de estas expresiones de manera negativa, pero esto depende del
contexto y el grado de cercania. En cambio, en indonesio no existen muchas expresiones de
estetipo o, por lo menos, los estudiantes no las conocen.

A modo de ejemplo, en una de las sesiones observadas donde se trabajo la expresion
(“Mas canson que novio feo”), 10s estudiantes mencionaron no conocer una expresion similar,
uno de ellos dijo: “no recuerdo nada, quedo en “blanco”, quiza si hay, pero no las usamos o,
por yo no las uso...” (Comentario de participante indonesiol, 9 de abril del 2022). Otra

estudiante mencion6 una expresion en idioma javanés, (“Ojo la li”) y dijo: “este expresion usar
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la tribu javanesa, pero no es muy frocuente indonesio...es otra lengua y recordar hacer some”
(Comentario de participante indonesio 2, 9 de abril del 2022). Ademas, se evidencid que, a
pesar de que los estudiantes comprendian la expresion, la similitud de las expresiones en
algunos casos no coincidia con el significado de la expresion trabajada. Por ejemplo, en la
expresion “Mds buenoque el pan” en indonesio los estudiantes la compararon con “hay un
puente, el puente no debe dasiarse. Si estds roto, mi corazén no te alcanzard”. L0s participantes
también mencionaron quelas expresiones que usamos en Colombia son mas chistosas que en

sus paises.

Puesto que, en las sesiones que se realizaron, por su parte el participante francés
compartio varias expresiones similares a las trabajadas. Un caso puntual sucedio en la sesion 1
en donde €l compartio la expresion (“Qu'est-ce qu'il peut étre collant, celui-/a/”) para
compararla precisamente con la expresion ya antes mencionada (“Mds canson que novio feo”)
en donde mencioné que: “veo que en Francés hay bastantes expresiones similares al espariol”,
y él dijo:

“En francés hay bastantes, pero no tan... como tan chistoso como aqui. En Francia, yo
diria que es més para... de manera negativa, de manera peyorativa. A menos que aca es mas
chistoso, mds como... no hay como ideas malas detras... algunas... es mas chistoso para mi,
porque en francés es muy ...es decir no tenemos matices chistosas dentro de las expresiones,

como para entender los chistoso” (Comentario de participante francés, 9 de abril del 2022).

En este caso, los estudiantes indonesios afirmaron lo que dijo el estudiante francés. Uno
de ellos dijo: “aqui en mi pais también se pueden decir expresiones, pero no ser graciosas como
el Colombia...cuando estuve alld me dar cuenta que ustedes decir varias palabras chistosas y

reir todo el tiempo” (Comentario de participante indonesio 3, 9 de abril del 2022).
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9. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Para el analisis de resultados de este trabajo, se llevara a cabo un ejercicio de
triangulacion: el cruce de los datos obtenidos en las pruebas (pretest y postest) y el diario de
campo en donde se sistematizaron las reflexiones e impresiones de las tres sesiones que se
desarrollaron. Esta discusion se llevara acabo a la luz del marco tedrico y del estado del arte, con
el fin de evidenciar el impacto que tuvo la propuesta didactica en funcion de la comprensién de
expresiones humoristicas en este grupo de participantes.

En primer lugar, y de manera general, se puede inferir de los datos cuantitativos que la
propuesta didactica ayudoé a los estudiantes a comprender y a interpretar las expresiones
humoristicas, pues en la prueba posterior se evidenciaron mejores resultados (Ver grafica 4).
Ademas, a diferencia de la prueba previa, en la prueba posterior los participantes se sentian mas
seguros de responderla y tenian un mejor conocimiento de las expresiones, porque ya estaban
familiarizados con su estructura sintactica, es decir, con las expresiones hiperbolicas del espariol

de Colombia. Esto ultimo se evidencia con el diario de campo (Ver anexo 9).

Comparacion de pruebas (pretest y postest)

Respuestas incorrectas & 30% Postest
m Pretest

93%

Respuestas correctas _ 70%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafica 4. Comparacion de pruebas (pretest y postest)
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Varias de las expresiones que se propusieron en la prueba posterior se trabajaron en los
talleres. Por tanto, hubo un avance significativo, es decir, que los estudiantes aprendieron las
expresiones (“Estar mas buenos que el pan”, “Tener mas presencia un moco en una corbata”,
“Estar mas colgado que salchichon de tienda” y “Hablar mas que perdido recién
encontrado/cuando aparece”) y las recordaron al momento de desarrollar la prueba, pues la
totalidad de participantes acertaron en estas expresiones.

Igualmente, en algunas de las expresiones nuevas que se agregaron a la prueba posterior
“Acosar mas que un purgante”, “Gasta mas Superman en buses”’, “Bailar mas que un trompo”
“Estar mas encartado que una gallina criando patos” hubo un indice de mejora. Se deduce que,
los participantes pudieron mejorar en entender expresiones nuevas porque entendieron el
procedimiento para hacer inferencias a partir del taller que se desarrollé. Ademas, en la
autoevaluacion que se realizo en cada una de las sesiones, los participantes mencionaron haber
comprendido el uso de estas expresiones a través del contexto de los videos que se les presento.

Lo anterior, se puede corroborar con lo que dice Escandell (1996): para comprender
ciertos significados no literales, debemos tener en cuenta los factores que configuran la situacion
comunicativa y, de esta manera, podemos inferir el significado a través del contexto de emision.
Tambieén, los participantes se dieron cuenta que el significado de una de las expresiones que se
propuso en la prueba previa correspondia al mismo significado de una de la prueba posterior.
En particular, con la expresion “mdas amarrado que un tamal”, la cual hace referencia a una

persona tacafia y este significado equivale a la expresion “Gasta mas Superman en buses”.

Los participantes llegaron a esta deduccion porque después de la prueba posterior se hizo

! La importancia de tener un contexto de emision, tanto en las pruebas (pretest y postest) como en el input que se usd, fue fundamental para
corroborar la comprensidn de los participantes hacia las expresiones humoristicas. Debido a que, se usaron expresiones contextualizadas y
expresiones descontextualizadas y de alguna u otra manera esto influy6 en los resultados, como se evidenciard méas adelante.
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una retroalimentacion y se les preguntd por sus respuestas a las expresiones propuestas alli. Y,
ellos mencionaron que esa expresion se referia a alguien tacafio, en palabras de uno de los
estudiantes: “mientras respondia al significado de expresion, yo pensaba en mi cabeza que
buses era como gasolina, es para expresar la idea que una persona no tiene...Como “mds
amarrado que un tamal”, por ejemplo. Es obvio que Superman no va a usar buses”” (Comentario
de participante frances, 30 de abril del 2022). Asimismo, otra estudiante dijo: “Si, porque
Superman vuela, asi que él no tomar buses. Entonces que él no va a gastar nada, por tanto esta
expresion es igual que “mds amarrado que un tamal”, a una persona que es “miserable”
(Comentario de participante estadounidense, 30 de abril del 2022).

Sin embargo, en los resultados de la prueba posterior se evidencio que a varios
participantes se les dificult6 comprender una de las expresiones que se presentd con contexto
“Mas encartado que gallina criando patos”. Probablemente, el input presentado no haya sido el
adecuado, o0 quizas haya faltado informacion adicional en el video para su comprension global.
Adicional a ello, en la retroalimentacion de la prueba posterior, los participantes mencionaron
que el adjetivo “encartado” no era claro para ellos: esto podria indicar que el desconocimiento de
ciertos colombianismos por parte de los participantes, es la causa de la no comprension e
interpretacion de las expresiones humoristicas.

Con respecto a lo anterior, también es importante mencionar que, probablemente, otro
factor que influyé en el avance significativo de la prueba posterior fue la transparencia de
algunas expresiones ya antes mencionadas (“Hablar mas que un perdido cuando aparece”,
Ser/estar mas bueno que el pan”, Bailar mas que un trompo” y “Chillar mas que marrano
alzado”). Como se recoge en el diario de campo, los participantes manifestaron que, gracias a la
claridad de los adjetivos como “Hablar”, “Bueno”, “Bailar” y “Chillar”, las expresiones

fueron més féciles de comprender; ademas, su significado era evidente.
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No obstante, cuando se trabajaron este tipo de expresiones en los talleres, se observo que
los participantes no comprendian el significado global de las mismas: se les facilito solo
comprender la primera parte de la expresion. Por ejemplo, en “Hablar mas que un perdido
cuando aparece”, 10s participantes sabian que “Hablar mas que” se referia a alguien que habla,
pero la segunda parte “un perdido cuando aparece” se les dificulto, porque no comprendian el
porqué de la comparacion, hasta que se les explico la razén de su significado.

Por otro lado, se pudo observar que en aquellas expresiones que se propusieron en la
prueba previa (“De malas como una piraiia mueca”, “Mas preparado que un kumis/yogurt”,
“Tener mas ojos que una pinia”, “Mas picado que muela de gamin”, “Estar mds pelado que el
sobaco de rana” y “Estar mds prendido que arbolito de navidad’), 10s participantes indicaron si
haber comprendido las expresiones. Sin embargo, cuando se retomaron en los talleres, se observo
gue no tenian conocimiento sobre ellas. Incluso, quienes escribieron su significado lo hicieron de
manera incorrecta.

Por ejemplo, en la expresion “Estar mds prendido que arbolito de navidad” 10s
participantes relacionaron su significado con “Vestir una ropa llamativa”’, debido a que el arbol
de navidad tiene bastantes decorados. Pero la expresion “prendido/a’ es un colombianismo y,
en Colombia, esta expresion se usa para indicar que una persona esta ligeramente embriagada y
animada, o también para decir que una fiesta estd muy animada.

Lo que hace pensar que los estudiantes pueden tener conocimiento de ciertas palabras que
componen las expresiones, pero no comprenden el significado global de las mismas, pues el
conocimiento social y cultural juega un papel importante para su comprension.

Por ejemplo, en la expresion “Mads picado que muela de gamin” se debe hacer la
distincion entre lo cultural, lo literal y el humor. Una cosa es entender el significado literal de

toda la expresion, es decir, entender que en Colombia “gamin’ es un nifio o joven que vive en la
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calle mendigando o robando; otra cosa es entender el componente cultural, es decir, entender que
en Colombia hay nifios que viven en la calle en malas condiciones, por lo que su muela esta
picada; y otra, es el humor que se desprende de alli: en este caso, puede no entenderse que
alguien se ria de la salud de un nifio sin hogar, ademas, entender que ser picado también es un
colombianismo que significa ser creido, con aires de superioridad. Asi, Bell, Skalicky y Salsbury
(2013) mencionan que el humor no es solo un proceso cognitivo, sino social, pues de esta
manera se puede lograr lacomprension y el objetivo comunicativo del hablante en su interaccion
con otras culturas.

Cuando se les presento a los estudiantes el input de esas expresiones y se explico su
significado, los participantes lograron comprender el significado no literal. Asi que el contexto y
la ayuda del profesor fueron esencial para que ellos pudieran comprender esas expresiones y las
hayan podido recordar. Por ejemplo, el adjetivo “pelado” fue uno de los adjetivos que se explicd
en los talleres con la expresion “mds pelado que el culito del nifio Dios” 'y, al momento de
retomarlo en una de las expresiones de la prueba posterior ( “mas pelado que sobaco de rana”),
ellos comprendieron su significado y lo recordaron. Este hecho indica que, efectivamente, para
aprender a comprender las expresiones humoristicas los participantes deben sumar al significado
literal el componente cultural, saber interpretar los contextos en donde se usan esas expresiones y
tener el acompafiamiento del docente.

En relacién con lo anterior, también se observd, a partir de esa comprension incorrecta
que tuvieron los participantes en la prueba previa, que se pueden crear malos entendidos y
confusiones. Por ejemplo, en la expresion “tener mas ojos que una piiia”, 10s participantes
mencionaron que era la expresion indicada para decirle a una persona que “sus ojos son
brillantes y hermosos”, 0 para indicar que “una persona siempre esta atenta a todo”. Y, en

realidad, esta expresion puede usarse de manera ofensiva o grosera para decir que una persona
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tiene ojos saltones: depende el contexto y la intencion comunicativa del hablante.

Esta situacién coincide con la investigacion de Oliveira et al. (2019): los estudiantes
tuvieron dificultades en la compresion del humor, porque lo podian comprender, pero no de la
misma manera como lo hacen los hablantes nativos. Esto podria explicarse porque ellos
desarrollan la competencia linglistica, pero no la competencia pragmatica ni la competencia
cultural. Lo cual nos lleva a pensar que, en el aula, quizas no se ensefian adecuadamente todas las
competencias, sino que se da prioridad a la linguistica.

Ahora bien, como se menciond en parrafos anteriores, varios de los adjetivos que hacen
parte de las expresiones humoristicas son colombianismos. Por ende, su compresion e
interpretacion depende del contacto con el dialecto, y esto puede ser una limitante para que los
aprendientes comprendan el significado global de las expresiones; sin embargo, para este grupo
de participantes no lo fue. A pesar del uso de ciertos colombianismos, en las expresiones que se
presentaron en ambas pruebas se evidencio un avance significativo en la prueba posterior.

Lo cual quiere decir que, la propuesta didactica fue util para este grupo de participantes,
ya que ellos lograron adquirir conocimientos significativos por medio de las actividades que se
plantearon y, asi, llegaron a la comprension e interpretacion de las expresiones humoristicas. Por
demas, se relaciona con el hecho que los estudiantes han tenido contacto con hablantes nativos y
esto también les ha ayudado a comprender e interpretar las expresiones humoristicas, pues
conocen algunas expresiones del lenguaje popular de Colombia, por lo que este tipo de adjetivos
les son familiares.

Por ejemplo, las expresiones “Estar mas tragado que calzoncillo de ciclista”, en donde
los participantes respondieron “estar enamorado”, y en la expresion “Chillar mds que marrano
alzado” que los estudiantes interpretaron como “Quejarse por algo todo el tiempo”. Esto

indicaria que los participantes comprenden estos colombianismos ( “tragado, chillar’’) 0 han
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escuchado su significado en algun contexto, pues despues de la retroalimentacion de la prueba
posterior, muchos de ellos manifestaron haber escuchado las expresiones “estar tragada”y “no
chille tanto” y relacionaron el nuevo significado con conocimientos previos. Asimismo, sucedio
con una de las expresiones nuevas “Estar mds mamado que chupo de guarderia”, ya que ellos
han escuchado la expresion “estoy mamado " por ende, la relacionaron con “estar cansado”.

Hasta el momento, se ha comprobado que los participantes se basan en los conocimientos
previos para deducir el significado de una expresion y que, de esta manera, ellos sienten que la
han comprendido. Ahora bien, ;qué comprendieron realmente? ;Una palabra, el significado
global de la expresion, el sentido de la comprension, el humor que se desprende de alli?

En lo que se pudo observar durante la aplicacion de los talleres, los participantes
entienden una palabra de la expresion y de ahi la trasladan al significado global, lo que suele ser
acertado en expresiones como “Mds feo que chuparle los dedos a un mecdnico”, donde
claramente el adjetivo “feo” es la palabra que los participantes entienden. Sin embargo, esto da
pie a errores, porque recordemos que el significado va mas alla de lo literal y este no solo
depende del contexto, sino también de la complicidad con el interlocutor, es decir, del grado de
cercania.

Ademas, no es lo mismo decir feo a decir mas feo que: este ultimo tiene una connotacién
mas peyorativa hacia el interlocutor o hacia la persona a quien nos estemos refiriendo, aunque
esto depende de la intencién del hablante y de los factores que configuren el contexto
comunicativo. Lo anterior se vincula con lo que dice Brasfeder (2019): para poder interpretar lo
ironico y el significado del humor, es importante que el interlocutor distinga efectos contextuales
como las palabras, el tono de la voz, la risa, la mirada, etc., e interprete el conocimiento del
mundo y el conocimiento compartido por los interlocutores.

Sin embargo, la comprension de los participantes hacia las expresiones humoristicas es
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una comprension limitada, ya que no entienden ni el referente de la comparacion ni el humor que
genera para un hablante nativo. Esto se evidencia en la expresion “mds colgado que salchichon

de tienda ", pues, después de su explicacion a través de un contexto determinado, se observé que
los participantes no comprendieron la comparacion ni los matices humoristico que esta contiene.

Por ende, manifestaron que les causaba bastante risa el contexto, pero quizas no tanto la
expresion, porque, segun ellos, son expresiones muy culturales y son mas graciosas para los
hablantes nativos que para los aprendientes. No obstante, también mencionaron que les puede
causar risa la expresion, pero no por comprender su significado global ni el humor que se
desprende de alli, sino porque el 1éxico que usan los colombianos no es muy comdn para ellos, y
es esto lo que les parece gracioso.

Esto se pudo observar en la sesion 1 en donde se trabajo la expresion “Mas contento que
marrano estrenado lazo”. Antes de profundizar en el significado de la expresion, se les
pregunto a los participantes por su posible significado y, uno de ellos dijo: “esa expresion me
causa mucho risa porque no me imagino a un pig riendo or contento ¢por qué?... but no
conozco si en Colombia le da risa la palabra marrano contento, no creo, quizas se rian por otra
cosas, pero a mi si” es muy gracioso. Ustedes los colombianos usan todo el tiempo palabras
raras... me hacen reir mucha”. (Comentario de participante indonesio 3, 16 de abril del 2022).

En seguida otro estudiante mencion0: “Si, es verdad. Desde que vivo en Colombia ha
sido un poco dificil entender muchas palabras que me parecen que son raras para mi y eso es
chistoso... creo que solo las entienden ustedes (risa). Por ejemplo la expresion “;Qué paila!”
ustedes la usan mucho... alguien me dijo que es similar a “frying pan”, pero eso no tiene nada
en comun con el uso que ustedes hace, porque creo que no tiene nada de chiste. Son palabras
muy rarasy eso me da (risa) . (Comentario de participante estadounidense, 16 de abril del

2022).
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A proposito, Linares (2017) menciona que para ser competente en el humor no solo se
necesita tener conocimientos lingisticos y desarrollar destrezas en cuanto a la dimensiéon social
del uso de la lengua, sino que también se debe emplearun discurso adecuado al contexto al que

nos enfrentemos.

Es posible que, en el aula de ELE, no se le dé la misma importancia al desarrollo de la
competencia pragmatica y la CCI, como se le da a las demés competencias linguistas. Es
importante recordar que la interculturalidad y la pragmatica deben ser parte del aula de LE, pues
no podemos desligar la lengua de la cultura. Méas alla de conocer el cédigo linglistico, es
necesario conocer la manera en que acttian y piensan los hablantes: en este caso, entender por
qué nos reimos, de qué nos reimos y como nos reimos. Respecto a esto, Hill y Fitzgerald (2002)
mencionan que el uso eficaz del repertorio humoristico exige una notable sensibilidad hacia las
normas culturales, hacia las reglas y los estandares de comportamiento de los diferentes grupos
de individuos de la lengua meta.

Adicional a ello, también se observo que, en la relacion intercultural, varios de los
participantes no comprendieron el significado global ni el humor de las expresiones, pues los
ejemplos que ellos proponian, en algunos casos no coincidian con la expresion que se planteaba.
Los participantes estadounidenses compararon “Tener mds ojos que una pifia” con “Put lipstick
on a pig” (aunque mono se vista de seda, mono se queda). “Mds canson que novio feo” fue
relacionada por los participantes indonesios con “Ojo la i (no olvides)”, y la expresion
“Ser/estar mds bueno que el pan’ la compararon con “Hay un puente, el puente no debe
dafiarse. Si estés roto, mi corazon no te alcanzara”.

En relacion con lo anterior, claramente las expresiones propuestas por los indonesios y

estadounidenses no coinciden con las colombianas. Si nos damos cuenta, la expresion

estadounidense si tiene matices humoristicos, mientras las indonesias tienen una tonalidad
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totalmente opuesta: son expresiones de sentimentalismo. Y esto es algo bastante interesante,
pues no solo hay una diferencia de significado literal, sino también de registro, es decir, hay un
registro sentimental en lugar de humoristico. Lo cual implica que no se usan en los mismos
contextos, porque la expresion “Hay un puente, el puente no debe dafarse. Si esta roto, mi
corazon no te alcanzard” quizas se la digan a una pareja o persona afectivamente cercana;
pero la expresion “Ser/estar mas buena que el pan” posiblemente la usen entre amigos en un
contextorelajado muy distinto.

Ademas, tal vez ellos asocien este tipo de expresiones con el sentimentalismo y no con el
humor. Curiosamente, expresaron su gusto por la comedia romantica colombiana, pues
comparten valores y realidades culturales similares a lo que ven en este tipo de telenovelas. En el
contexto cultural de los talleres, se evidencio que, efectivamente, cada idioma se marca por la
cultura de quienes lo hablan, hasta tal punto que el romanticismo y el humor varian dependiendo
de la lengua en que se haga.

Respecto a lo mencionado, se deduce que, seguramente, los participantes no
comprendieron el significado global de las expresiones ni sus matices humoristicos, porque el
humor varia de un lugar a otro y, lo que para nosotros es chistoso, pueda que para ellos no lo sea.
Asi que, en sus paises pueden existir expresiones que sean similares, pero no son graciosas como
lo son las expresiones humoristicas para nosotros.

Ellos mencionaron que muchas de esas expresiones son usadas de manera
peyorativa/negativa, y que las expresiones que se usan en Colombia son més chistosas que las de
sus paises. Esto se relaciona con lo que dice Cheny Dewaele (2018): para poder apreciar el
humor en una LE, es importante que el aprendiente detecte e interprete adecuadamente las
incongruencias culturales y pragmaticas que acompafian al discurso. Posiblemente, de esta

manera los aprendientes pueden identificar si el humor es usado de forma negativa o, por el
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contrario, es un humor interpersonal no malicioso que busca fortalecer y fomentar un ambiente

positivo en las interacciones sociales de la cotidianidad.

En este mismo orden de ideas, cabe recordar que para la presente investigacion también
se tuvo en cuenta el humor como agente motivador, pues recordemos que el humor no es solo un
elemento para introducir a los estudiantes de ELE a la cultura popular de la lengua meta, como lo
menciona Sanchez (1997), sino también es usado para motivar el aprendizaje de una lengua
extranjera. En efecto, los estudiantes manifestaron que se sentian motivados con las sesiones.
Ahora bien, ¢qué les motivd? ¢El material audiovisual, las expresiones, el ambiente de clase?

A pesar que las sesiones se realizaron de manera remota, se evidencio que en este grupo
de participantes el humor ayudé a crear un ambiente agradable, porque ellos se sentian mas
cémodos, sentian mas confianza al momento de participar e interactuar con sus compafieros y
docente, pues, segun ellos, no era un tema muy comun en sus clases de ELE y no eran clases en
donde se trabajara especificamente la competencia linguistica. Asimismo, los participantes
mencionaron que, el abordaje del humor es una buena estrategia para mejorar su nivel de espafiol
y para conocer el lenguaje popular de los colombianos. Lo que hace pensar que, gracias al
abordaje del humor y el ambiente positivo que este puede generar, los participantes pudieron
aprender las expresiones humoristicas.

Esta situacién la constatan Granados y Manrique (2014) en su investigacion, en donde
indican que la risa y el humor se utilizan como técnica de ensefianza de LE para crear un
ambiente positivo y para propositos pedagogicos. Pues, gracias al humor, segin Maldonado
(2011), los estudiantes mejoran su rendimiento académico con el uso de este elemento
pragmatico.

Igualmente, se observé que a los participantes no solo les motivo el abordaje del humor

por ser un tema nuevo para ellos y porque, a través de €l, se crea un ambiente positivo en clase,
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sino que también les motivo el aprendizaje de las expresiones humoristicas a través del input
audiovisual que se uso en la aplicacion de la propuesta didactica: telenovelas, peliculas, videos
de “Tik Tok” y programas de television colombianos (sobre todo, las telenovelas). En sus paises
son muy comunes telenovelas como “Yo soy Betty, la fea” y “Los Reyes”, asi que, a partir de
su gusto por este tipo de telenovelas, se tomo la decision de trabajar algunos fragmentes de ellas
y otras mas.

Tal vez este tipo de material no solo motivo su aprendizaje, sino que les ayudo a mejorar
su comprension frente a las expresiones humoristicas, ya que tenian bastante conocimiento de
varios de los contextos que se les presento alli. Incluso, ellos indicaron que, gracias a este tipo de
material, pueden conocer la cultura colombiana y pueden extender su repertorio léxico. Ademas
de ello, se observé que este tipo de material funciona para romper el hielo con los estudiantes y
hacerlos entrar en contexto con la clase, pues su gusto por las telenovelas hizo que ellos
quisieran participar constantemente.

En cuanto a las peliculas, los videos de “Tik Tok” y los programas de television, les
motivo el hecho de saber que existe otro material audiovisual de su agrado, para conocer la
cultura colombiana y mejorar su repertorio Iéxico. Y, no solo eso, les agrado la variedad de
acentos que encontraron alli. Mencionaron que es muy interesante conocer los demas acentos
colombianos, y no solo el acento de Bogota. Quizas, los diferentes dialectos les ayudaron a
identificar ciertos colombianismos que hacian parte de las expresiones humoristicas, pues varios
de los participantes viven en distintas partes de Colombia.

Por otro lado, se observd que a los participantes les motivo bastante asistir a las sesiones,
porque el grupo era pequefio, y ellos tomaron esto como una oportunidad para practicar sus
habilidades comunicativas. Sin embargo, hay que aclarar que a varios participantes se les

dificulto asistir a las sesiones, es por eso que se desarrollé la propuesta didactica en su totalidad



83

con solo 5 participantes, de los 10 iniciales. Asimismo, se observo que les motivo la actividad
de interculturalidad porque, segun ellos, alli podian abordar mejor la comprension de las
expresiones, y, de esta manera, podian hacer la comparacion con su lengua ysu cultura.

Igualmente, les Ilamd bastante la atencion el poder conocer mas sobre la cultura
colombiana y la de los demas participantes: mencionaron que, a través de actividades como esta,
no solo pueden obtener conocimientos culturales, sino también pueden aprender a respetar y
tolerar las demas culturas. Esta idea se enlaza con lo que propone Liddicoat y Scarino (2013): el
desarrollo de la competencia intercultural se da desde el momento en que nuestras practicas
sociales estén influenciadas por las demas culturas en donde participemos y también por la de
nuestros interlocutores. Asi, podremos valorar la cultura propia y la de los demas, porque
utilizaremos el conocimiento que se tiene de las culturas como recurso para aprender.

A lo largo de esta discusion, se ha explicado los factores que intervinieron en estos
resultados como lo son, el componente humoristico, el componente pragmatico y el componente
intercultural. Ademas, se mencionaron otros factores como la motivacion, los colombianismos,
la opacidad y la transparencia de las expresiones. A continuacion, en el apartado de conclusiones

veremos algunas ideas claras que se derivan de esta investigacion
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10. CONCLUSIONES

Con el fin de dar respuesta a la pregunta que se plante6 como punto de partida de esta
investigacion “;Como facilitar la comprension e interpretacion de expresiones humoristicas
usadas en Bogotéa en aprendientes de ELE de niveles intermedio y avanzado a través del disefio
e implementacién de una propuesta didactica?” y atendiendo al objetivo general y los objetivos
especificos del presente estudio, a continuacion se esbozan las conclusiones extraidas del
analisis sobre la propuesta didactica que se implementd para mejorarla comprensién e
interpretacion de las expresiones humoristicas.

En primer lugar, efectivamente la implementacién de la propuesta didactica contribuyé a
la comprensidn de las expresiones humoristicas, ya que se evidencid un avance significativo en
la prueba posterior. Los participantes no solo aprendieron y recordaron las expresiones
trabajadas durante las sesiones, sino que también aumentaron la capacidad de inferir y deducir el
significado de las expresiones nuevas a través de sus conocimientos previos. Adicional a esto, el
conocimiento de la estructura de las expresiones y el input audiovisual (telenovelas y programas
colombianos)usado durante la propuesta didactica ayudd y motivé la comprension en los
participantes sobre las expresiones humoristicas.

Sin embargo, la compresion del significado global va mas alla de lo literal: depende del
contexto, de los factores que lo configuran y de la intencion comunicativa del hablante. En este
sentido, la comprensién de los participantes hacia las expresiones humoristicas es limitada, pues
se evidencio que no entienden el referente de la comparacion ni el humor que las expresiones
generan para los hablantes nativos. Asimismo, en los talleres que se desarrollaron en la propuesta
didactica se evidencio que, los participantes ademas de aprender y comprender las expresiones,
conocieron el componente cultural. EI humor (las expresiones humoristicas) no es un tema muy

comun en el aula de ELE y los participantes mencionaron que es un tema muy interesante, el cual
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podria desarrollarse con mas frecuencia en sus clases para conocer sobre el lenguajepopular de la
lengua meta y mejorar su nivel de espafiol. Ademas, de esta manera pueden conocer mejor su
culturay la de los demas.

Esta investigacion no pretende sugerir que los aprendientes deban ser expertos en la
comprension de las expresiones humoristicas, pero si es importante que entiendan que la
comprension del humor va mas alla del significado literal y que, més alla de los juegos de
palabras, hay algo intraducible, debido a la conexidn que este tiene con la culturay a las
referencias compartidas por los hablantes de la lengua. Igualmente, es importante que sepan que
el humor es un elemento pragmatico con el que ellos pueden encontrase en contextos de
inmersion informales, por lo que el desconocimiento del mismo puede llevarlos a tener malos
entendidos y choques culturales, como se describié en el ejercicio de analisis. De aqui se
concluye la necesidad de otorgar mayor importancia a la ensefianza del humor en el aula de ELE.

Si se ha venido proponiendo la inseparable relacion entre lengua y cultura y su estrecha
relacion en ensefianza- aprendizaje de ELE, trabajar el humor en clase es vital para el desarrollo
eficaz de la competencia pragmatica y la competencia intercultural. De esta manera, trabajar las
expresiones humoristicas hara que los participantes mejoren su repertorio linguistico y aprendan
a usar la lengua meta en diferentes contextos.

De otra parte, es importante saber escoger el tipo de humor que se va a llevar al aula de
ELE, porque como se menciono en apartados anteriores, existen diferentes estilos y, los tipos de
humor basados en la critica, la ironia, el sarcasmo que generen tension, incomodidad y distancia
entre los interlocutores son destructivos. Ademas, el proposito de trabajar el humor es potenciar
ambientes positivos y usarlo como un mecanismo didactico para acercar a los estudiantes a

aspectos culturales y mejorar su competencia pragmatica e intercultural.
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Desde el punto de vista investigativo, especificamente metodologico, podemos concluir
que la implementacion de métodos mixtos de investigacion, junto al disefio de triangulacion,
posibilité una comprension e interpretacion mas amplia de detalles del fenomeno que se estaba
estudiando. El analisis de datos cualitativos (propuesta didactica junto al diario de campo) y
cuantitativos (pruebas pretest- postest) ayudo a tener una descripcion y acercamiento mas
completo de como se le facilitd la comprension e interpretacion de las expresiones humoristicas
a este grupo de participantes de ELE. Esto es especialmente relevante en un campo que, como se
vio en el estadodel arte, tiende a la especulacion méas que al estudio sistematico.

Es necesario sefialar las limitaciones presentadas, porque estas se convierten en retos y
perspectivas de investigaciones futuras. El presente estudio fue realizado con una muestra no
representativa de 10 participantes de ELE. Se escogio este grupo de estudiantes debido a que han
interactuado con hablantes nativos, y, asi, se evidencid la interpretacion y comprension que
tienen frente a las expresiones humoristicas. Ademas, dada la dificultad de encontrar otro grupo
con caracteristicas similares, solo se realizo la investigacion con este numero de participantes.

Sin embargo, varios de ellos no pudieron asistir a todas las sesiones. Lo que se
reconoce como una falencia en el presente estudio, porque los datos son limitados, pero en
futuras investigaciones se podria trabajar con una poblacion més grande, diversa y con
caracteristicas diferentes a las que presenta este grupo de participantes, y, asi, poder tener otras
perspectivas frente a la tematica de esta investigacion.

Dado el numero de participantes de este estudio de caso no se busca hacer generalidades
sobre los resultados obtenidos. Este estudioproporciona una mirada del asunto teniendo en
cuenta una poblacién especifica, aunque diversa,por lo que no es definitiva en relacion con el
fendmeno aqui tratado y descrito, ya que quizas la propuesta didactica no funcione en otros

contextos. Asimismo, la permanencia de los participantes en Colombia, especificamente en la
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ciudad de Bogota, pudo haber influido en los resultados de la investigacion, ya que esto pudo
incidir en la comprension e interpretacion de las expresiones humoristicas usadas en Bogota.
Esta investigacion no pretende dar la Gltima palabra en este asunto. Mas bien, se invita a realizar
mas investigaciones al respecto.

Igualmente, es pertinente que para el abordaje del humor en el aula de ELE se haga uso
de diferente material auténtico y se tengan en cuenta las necesidades de los participantes. En el
presente estudio se evidencid que especificamente a este grupo de aprendientes le llamo bastante
la atencion y les motivo el aprendizaje de las expresiones humoristicas a traves de las
telenovelascolombianas, pero, como ya se ha mencionado, puede que esas necesidades cambien
y el input propuesto para la implementacion de la propuesta didactica no funcione de la misma
manera en otros grupos.

Por otro lado, también es importante tener en cuenta que, para el disefio de las pruebas
(pretest-postest) y la propuesta didactica, se tuvo en cuenta solo expresiones humoristicas con la
misma estructura sintdctica (“mas xxx que”), en el campo de las expresiones hiperbolicas del
espafol de Colombia. Asi que, para futuras investigaciones se podria trabajar otro tipo de
expresiones humoristicas, pues en el espafiol de Colombia existe una amplia variedad de
expresiones con matices humoristicos. Ademas, cabe resaltar que el presente estudio solo tuvo en
cuenta algunas expresiones humoristicas usadas por los hablantes de la ciudad de Bogota, pero es
posible que estas mismas expresiones sean usadas en otros departamentos de Colombia.

El presente estudio ha demostrado que la investigacion sobre el humor en la ensefianza de
ELE es un campo abierto y con muchas posibilidades de desarrollo. Asi, por ejemplo, seria
relevante desarrollar investigaciones en donde se enmarque la distincién del humor en diferentes
culturas, estratos sociales y edades. También resultaria muy relevante realizar estudios en donde

se pueda dar cuenta de la diferencia del uso del humor dentro del mundo hispano. Y que, como
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fruto de esta investigacion, se provean mas herramientas didacticas que faciliten y promuevan la
ensefianza y aprendizaje delhumor en ELE.

En definitiva, esta investigacion ha revelado que, a pesar que el humor tiene un papel
relevante a nivel social, ain no ha recibido la suficiente importancia en el aula de ELE. Por tanto,
es primordial su abordaje para beneficio del desarrollo de la competencia intercultural, de la
competencia pragmatica, de la comprension y expresion de este elemento pragmatico tan
complejo y diverso. Igualmente, este estudio contribuye positivamente al campo de la ensefianza
del humor en el aula de ELE en Bogota, proporciona a los docentes una propuesta didactica para
su explotacidn en clase y agrega un estudio exploratorio a los estudios/reflexiones ya realizadas en

el campo de ELE.
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http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1727-81202015000100005&%3A~%3Atext=El%20t%C3%A9rmino%20competencia%20comunicativa%20intercultural%2Cen%20funcionamiento%20la%20competencia%20sociocultural
https://ebuah.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/912/El%20Aprendizaje%20de%20Lenguas%20a%20trav%c3%a9s%20del%20Humor.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ebuah.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/912/El%20Aprendizaje%20de%20Lenguas%20a%20trav%c3%a9s%20del%20Humor.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.redalyc.org/pdf/623/62320212.pdf
https://www.binasss.sa.cr/revistas/ts/v18n391993/art1.pdf
https://digitalcommons.cedarville.edu/linguistics_senior_projects/24/
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12. ANEXOS

Anexo 12.1. Cuestionario (preliminar al juicio de expertos)

INSTITUTO CARO v CUERVO
MAESTRIA EN ENSERANZA DE ESPAROL COMO
LENGUA EXTRANJERA ¥ SEGUNDA LENGUA

CUESTIONARIO

Titula del proyecto

Propuesta didactica para el dezarrolla de la comprension e interpretacidn de las expresiones humoristicas usadas en Bogota en aprendientes de ELE de niveles intermedio v avanzado.

Investigador principal

Ménica Paala Herndndez Quezada

Contacto

Objetivo general

Disefiar, implementar y validar una propuesta didactica para facilitar la comprension e interpretacion de expresiones humaristicas uzadas en Bogotd en aprendientes de ELE de niveles
intermedio u avanzado.

Importancia de estudio

Urio de los elementas pragméticos con el que se puede encontrar el estudiante de ELE en la interaccidn con hablantes nativos, ez el humor, pues ez una manifestacidn sociocultural yun
rasge identitario de cada comunidad lingdistica. Es decir que. el humor varia de acuerdo al pais y regidn donde nos encontremos. Portanta, es indispenszable que el estudiante que esté
aprendiendo espanial o haya vivido en la ciudad de Bogota desarrclle su comprension y aprecie el humar del espafiol de nuestra ciudad, y sea capaz de detectar e interpretar
adecuadamente las relaciones culturales v pragmaticas que acompafian el discurso de los hablantes nativos.

Riesgos

Mo hay ninguno. Habré estricta confidencialidad con los datos persanales de las participantes. Las respuestas recogidas se usardn dnicamente son fines académicaos.

Beneficios

Lainfarmacion recopilada se empleara con fines académicos e investigativas v na tendra fines comerciales. Adicionalmente, semird para el desarrallo de propuestas educativas que
mejoren los procesos de ensefianza- aprendizaje de la poblacidn extranjera.

Acepta participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por Ménica Pacla Hernandez Quezada. He sido informada [a] sobre el objstivo del estudic. Me hanindicado también que tendré que responder
PrEgUNtas SN una encuesta,

lo cual vomars aproximadamente 12 minutos.

Terminos de participacion S5i [ Mo []

BLOQUE I: CARACTERIZACION DEL APRENDIENTE

Sefiale la opoion gue comesponda.

1. Macionalidad:

BRI ]

2. iCual es sunivel de ezpanal? B1-B2[]

c-cz[]

3. jHaestada en Colombia?

4, ;Cudntatiempa ha estado en colombia?

5. ;jTiene contacta regular con colombianos? S5i [ No []

BLOGUE Ii: SIMILITUDES ENTRE EL HUMOR DE COLOMBIA ¥ SU PAIS

Marque la opeidn que comresponda de acuerds a su percepaion sobre cadauna delas preguntas, Seleccione SI MOy justifique surespuesta,

si [ No ipor quéa?
6. iElhumar de colombia es diferente al de supals? I:l
T. iEn sulengua existen expresiones humori sticas similares alas
Si N ;ocusles?
que se usan usualmente en Calambia? i o ] ceuales
| h
| BLOGUE Ill: COMPRENSION E INTERPRETACION DE EXPRESIONES HUMDRISTICAS
Marque la opcidn que coresponda de acuerdo a su percepoidn sobre cada uno de las preguntas. Seleccione Sl NO yjustifique surespuesta,
8. Cuanda hablantes nativas dicen expresiones humaristicas
Si N i &7
Jorea comprenderlas bien? i o [ Lpor que
3. Cuando hablantes nativas dicen expresiones humaristicas
Jme siento incdmodo u ofendido a causa de sy contenido Si[] No [] ipor qué?

inapropiada?

a, Encontentos familiares

0. iEm qué sontesto le me gustaria comprender las espresiones b, Encontedtos laborales
humaristicas usadas en Colombia®? c. Com amigas

d.Entodos los contextos
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Anexo 12.2. Prueba pretest (preliminar al juicio de expertos)

INSTITUTO CARO Y CUERYO
MAESTRIA EN ENSENANZA DE ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA Y SEGUNDA LENGUA

PRUEEA PREVIA
Titulo del proyecto ?ropuest.a diddctica para el desarrollo de la comprension e interpretacidn de las expresiones hamotisticas usadas en Bogotd en aprendientes de ELE de niveles
intermedio ¥ avanzado,
Dvestigador principal M anica Paola Hemndndez Quezada
Contacto monicahermander mled0i@ caroycuervo gov.eo
Ohjetivo general Disefiat, implementar v validar una propuesta diddctica pars facilitar la comprension e interpretacion de expresiones humotisticas usadas en Bogotd en aprendientes de
ELE de niveles intermedio ¥ avanzado.
BLOQUEI

Elija las opriones que considere cotrectas. Para usted ;006 quieren decit las sigisientes expresiones?

|:| Tener dientes feos

L Tener demasiados dientes
1. Tener mas dientes que una pelea de perros. . -,
I:l Tener una dentadura prominente v visihle

IZI Estar feliz

2 Estat mds prendido que arbolito de navidad. L] vestiuna ropa lamativa
[ ] Haber ingetido bebidas aleohdlicas

[] Tenermala suerte
[] Estar de mal humor

3. Ser mas de malas que una pirafia mueca, )
[] Mo tener dientes

[] Uorartodo el tiempo
4, Chillar mas que un marrano alzado, [ ] Quejarse por tado

|:| Llorar muy fuerte

I:l Estar desnudo
5. Estar mas pelado gue sobacoderana [ 1 Tenerla piel suave
[ Estar mal econémicamente

BLOQUE Il
iComprende las siguientes expresiones? Sies asi, escriba su significado.
&.Estar mas tragado que calzoncillo de ciclista, s Mol |
7.TRNAEF M#s 0jos que Lna pifia. S ] No[ ]
8.Estar mas preparado que un kumis/yogurt. 5] no [
3.5er mas picado gue muela de gamin, si[ ] o[ ]
10.5er mas amarraco gque un tamal, Sl’l:| Mo |:|

11.iCual de las anteriores exprasiones fue la gue mas se le

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10
facilitd comprender?

12.iCudl de las anteriores expresiones fue la que mas se le 1-2-3-4-5-6-7-8-9-10

dificultd comprender?




99

Anexo 12.3. Propuesta didactica

Tres talleres (clic aqui para ir al enlace de Genially).



https://view.genial.ly/624ef7397f7f63001836e9e1/presentation-propuesta-didactica
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Anexo 12.4 Diario de campo

INSTITUTO CARO Y CUERVO
MAESTRIA EN ENSENANZA DE ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA Y SEGUNDA LENGUA
DIARIO DE OCAMPO

Titulo del proyecto: Propuesta didactica para el desarrollo de la comprension
e interpretacion de las expresiones humoristicas usadas en Bogota en
aprendientes de ELE.

Investigador principal: Mdnica Paola Hernandez Quezada

Contacto: monica.hernandez.mle20@caroycuervo.gov.co

Objetivo general: Disefiar, implementar y corroborar una propuesta didactica
para facilitar la comprension e interpretacion de expresiones humoristicas
usadas en Bogota en aprendientes de ELE de niveles avanzado e intermedio.

FECHA HORA DE INICIO
N. DE ESTUDIANTES HORA DE FINALIZACION
EXPRESIONES METODOLOGIA DE CLASE
TRABAJADAS EN
CLASE
ACTIVIDAD Y DESCRIPCION DE LO OBSERVADO
MOTIVACION

DE NUEVAS

CONOCIMIENTO

EXPRESIONES

COMPRENSION
DEEXPRESIONES
YA TRABAJADAS

N

GRADO DE
COMPRENSION E
INTERPRETACIO

LES

RELACIONES
INTRECULTURA

LAS

REACCIONES ANTE

EXPRESIONES

DELAS

USO EN CONTEXTO

EXPRESIONES

AUTOEVALUACIO
N YEVALUACION
DE LA CLASE



mailto:monica.hernandez.mle20@caroycuervo.gov.co
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Anexo 12.5 Apuntes de Diario de campo

DESCRIPCION DE LO OBSERVADO

CONOCIMIENTO DE
NUEVAS EXPRESIONES
SESION 1

Alinicio de 1a clase, los estudiantzs mencionaron no haber eseuchado las expresienes humoeristicas que se habian socializado en la clase anterior
(prusba previa), por tanto, todo fue muevo para ellos. Ellos mencionaron que: “guizds en la novelas colombianas la usen, pero no han presiado
bastante atencion”. Ademas, no tenian conocimisnto de su estructura sintictica mi de su nombre v, se les dificultd un poco deducir su significado.
Sin embargo, después de haber trabajado dos expresiones que ya se habian visto en la pmeba previa (“Nadie sabe para quién trabaja™ v “De malas
COmg wmpmm:r mueca”) v de explicar las nuevas expresiones (“Mds casdn gue novio feo ™, “medas bugno que el pan™ y “meds conlento que marrano
estrenands lazo™) a través del input que se usé (fragmento de novela “Yo soy Betty, la fea”, video de “Tik Tok™ e Lmagen;l los participantes se
fueron familiarizando con la estructura de las expresiones, fiueron analizando poco a poco su comparacidn con el contexto que se les presentd. Para

ellos fue un poce mas facil, porque en la presentacion de la prueba previa se sintieron un poco perdidos.

CONOCIMIENTO DE
NUEVAS EXPRESIONES
SESION 2

En esta ses101, para infroducir las muevas expresiones (- Hablar mds que un perdido recién encontrads, “Tiene mds presencia un moco en una
corbata” y “Muas rara gue un perro @ cuadrss ”) el mput que se utilizo fueron alpunos videos de Tik Tok y algunos fragmentos de programas de
television colombiana, va que se tomo la decision de trabajar mas video que imdgenes por sugerenciz de los estudiantes, pues ellos indicaron en la
primera sesidn que es mas facil comprender a través de contextos. Y, efectivamente se evidencio que, para ellos fue mas facil comprender e
mterpretar las expresiones a traves de los comtextos de los videos. Izualmente, varios de ellos comentaron que, al conocer la estructura de la
expresion, saben que en la segunda parte es donde esti el humor, v asi pueden deducir su significado. Adicional a ello, uno de los estudiantes
comento que, al saber de la existencia de estas expresiones, ha prestado atencion a su uso v ha escuchado algunas come “Iene mds ofos que wne
pifa” y “De malas como la pirafia mugca” en la telenovela “Los Reyes™ v a uno de sus conecidos aqui en Colombia. Asi que, en esta sesion se
evidencio que los participantes ya estaban mas familiarizados con las expresiones v esto facilitd su comprension. Ademads, el aprendizaje de estas
expresiones es positivo para ellos, porque zfirman que: “es sorprendente conocer que ef espailol tener fanto léxico que nosotros no haber
escuchade ™.

CONOCIMIENTO DE
NUEVAS EXPRESIONES
SESION 3

En este altime taller, igual que en las sesiones anteriores, llos no habizn escuchade estas expresionss "M@ feo que chuparie los dedos aun
mecanico”, “Tiene mds presencia un mocs en una corbata” v “Mir colgads que salchichdn de ifenda™. Sin embargo, se observo un avance
smmﬁcatl\'o porque de acuerdo a los contextos y a partir de la explicacion brindada por la decente, ellos comenzaron a deducir, comprender e
interpretar mas facil estas expresiones. Tzmbién, comenzaron a relacionar algunas expresiones humoristicas con otras expresmnes usadas en el
espafiol colombiano. Por ejemplo. relacionaron 1z expresion “Mir colgado que salchichon de tienda” con la expresion “paila”. Dos de los
estudiantes mdonesios dijeron: “esfa expresion la podriamos relacionar con la expresion “paila” porque cumnds esfuvimos en Bogota una
profesora nos explicd como decir de mangra cologuial “ne teremos dinero o no tenemos tiempo para hacer algo. Ademds, nos dijo que, esia
expresion tiene varios significados de acusrdo al contexto en que se utilice, pero creo que 2n £51e MoMENIo se relaciona mas a la expresion “mds
colgado que salchichon de tienda”, porgue Patricia Ferndndez no fiene plata para tomar un faxl” (apuniers del diavio se compo mitmero 3).

Otra estudicrie gue vive en Bucaramanga dijo; “cuande le dige a mi amigo colombiano que si tiens dinero, 8] me dice juy ne, paila! T, eso me da
mucha riza..., porgue ia he escuchado bastante, pero ahora entiendo mefor su significado ™.

A los participantes, les agrado el conecimiento de las expresionss que se trabajaron en las sesiones, porque mencionaron gue:
“er uma tema divertida, la clases se dan de manera diferente y no wsar tanto la gramdtica como en la demds clases.... tambidn cuando [a retomar
esos expresiones de la otra clase, yo recordar y comprender”. Sin embargo, indican que: “es imporianie conocer bastantes muchar mas la palabras

que fener la expresion, porque el desconocimienio de_palabras no poder comprender” Como “salchichén” “chupar”™ “culiio™.
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Anexo 12.6 Prueba posterior (postest)

PRUEBA DIAGNOSTICA SOBRE LA
COMPRENSION E
INTERPRETACION DE
EXPRESIONES HUMORISTICAS

* abligatorio

Elija la opcidn que considere carrecta

Para usted s Jué significan las siguientes expresiones?

Estar mas pelado que sobaco de rana ™

Estar desnudo
Tenzr B piel swmEwe

Estar maleconam i m ente

Chillar mas que marrano alzado *

Liz@r todo =l tiem po
IZus@E s por a oo odo e tiem po

T=nzrkemiedoa Bzatums

Estar mas tragado que calzoncillo de ciclista

Es@mr=mmo@do
T=n=r iopa ajusta

Es@ar@n=ado
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Estar mas calgado que salchichan de tienda *

Estar=n ura sittacidn enapuncs
Estaren ura situ@acion m uy a burrida

Estaren ura sittacidnagradablke

Serfestar mas bueno que el pan *

Hacer bu=n pan
Se=r un buen pam@EdE

Se=r ura peraoma 3tEacthas bondadoso

Tiene mas presencia Un Moco en WUha corbata *

Mo ==ratactivo fisia m ente
Tensr un moooen B corkata

Tenzr B corbata suca

Elija la opcién gue considere correcta w conteste con pocas palabras.

SCom prands Bs siguismes expresiones? Sies asi. sslecciona S y escriba su signifiado en B opcidn OTRAS. De kocon-
taric. sob seleccions WO

Hablar mds que un perdido cuando aparece frecién encontrado. *

Si

[ Lu]

Mras

Ser mas ordinario que un entierro en volgueta. *

SP

ZHras



=}

Gasta mds Superman en buses.

[ ] =i
|:| Mo
|:| Otras

Estar mas mamado que chupo de guarderia. *

[ ] =i
I:I [J[=]
I:I Has

Observe el wideo, elija la opcdn gue considere correcta w conteste con pocas
palabras.

SCom prends bBs siguisntes expresiones? Sies asi seleccione 51 y escriba su signifimdo en B opcidén OTRAS. De ko oon-
trario, soko ssleccions MO

Acosar mas que un purgante. *

©

Yermis

X

3 YouTube
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Estar mas encartado que gallina criando patos *

[ L] ~

Yermastar.. Compartir

{,,@ iMas encartado que gajl

Ver en B3 YodTube

Bailar mas que un trompo *

h’vg Mi video o ad
¢ Yermas tar.. Compartir

Ver en B8 YouTube
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JCual de las anteriores expresiones fue la que mas se le facilitd comprender?

Continuacidn de la las opciones de la pregunta 14 (117, 12 4 130,

11
12

13

16

JCual de las anteriores expresiones fue la que mas se le dificultd comprender?

Continuacidn de la las opciones de la prequnta 16 (11, 12 ¢ 13).

11
12

13
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Anexo 12.7 Rubrica de evaluacion del juicio de expertos

EVALUACION DE INSTRUMENTO

Teniendo en cuenta los criterios que se muestran a continuaci on, califique los iterns del instrumento de acuerdo a su consideraddn como experto

CATEGORIAS DESCRPCION ESCALA DESCRIPTORES
Los items que pertenecen a 1. Mo cumple con el criterio Los ftems no son suficientes para medir |l a dimension.

SUFICIENCIA una risma dimension 2. Bajo nivel Los items miden al gln aspecto de |a dimensian pero no corresponden con la categoria
bast.ar?‘para o'htener Ia 3. moderado nivel Se deben incrementar algunas items para poder evaluar |3 dimensidn compl etamente,
medicidn de ésta. 4. Alto nivel Los items son suficientes

B 1. Mo cumple con el criterio El ftermn na es claro.
Elitern se cormprende P - - — ;

.. i o El itern requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en el uso de
fadilmente, es dedir, su 2. Baja nivel . . .

CLARID ADx . L las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacion de [as mismas
sintadtica y semantica son - : —— — —— .
adeuadas 3. moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del item.

4, Alta nivel El iterm es claro, tiene semantica v sintaxis adecuada.
El itern tiene relacidn 1. Mo curmple con el citerio El ftem no tiene relacion [dgica con la dimension.

COHERENCIA Id2ica con la dimensidn o 2. Baja nivel El ftern tiene una relad on tangencial ton |a dimensidn.
indicador gue esta 3. moderado nivel El ftem ti ene una relad on moderada con 1a dimensidn que esta midiendo.
ridienda. 4 Ao nivel El itern se encuentra carmpletamente relacdonadao con la dimensidn que esta midienda.

1. Mo cumple con el criterio El item puede sereliminado sin que se vea afectada la medicidn de la dimensidn.

RELEVANCIA ELitem es esencial o importante es decirdebe ser |2, Bajo nivel El item tiene alguna relevancia, pero otra item puede estar incluvendo lo que mide este.

incluido

[

.maoderado nivel

El iterm es relativamente imporante.

4.

Alto nivel

El ftern es muy relevante y debe serincluido.

INSTRUCCIONES: 4 continuacian, encontrara para cada item los escacios disefiados paraq que califique |as categorias, teniendo enc uenta |as escalas (1-4) presentadas en su respectiva descripeian,

DIMENSION iTEM | SUFICIENCIA COHERENCIA RELEVARNCIA CLARIDAD OBSERVACIONES
1
2
BLOOUE I: CARACTERIZACION DEL .
APRENDIENTE
4
b
BLOQUER II; SIMILITUDES ENTRE EL b
HUMOR DE COLOMBIA Y SU Pals 7
. i
BLODUE Il; COMPRENSION E
INTERPRETACIOM DE EXPRESIDNES a

HUMORISTICAS

10




Anexo 12.8 Cuestionario (posterior al juicio de expertos)

CUESTIONARIO SOBRE LA
COMPRENSION E
INTERPRETACION DE LAS
EXPRESIONES HUMORISTICAS

Investigador
Contacto:

1 Uha encuesta, |«

* Obligatorio

1. Términos de participacian *

Zaracterizacidn del aprendientes.

2or fawvor, sefiale la opcidn que corresponda.

2. MNacionalidad *

Escriba su respuesta

3. :Cual es tu nivel de espafialr *
Basico
Intermedio

Avanzado

4. iHa estado en Colambiar *

5. s Cuanto tiempo ha estado en Calambiar >

Escriba su respuesta
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6. ;Tiene contacto frecuente con coloambianos?

-
]

[fa]

Similitudes entre el humor de Colombia v su pais.

For favor, marque la opcidn que corresponda de acuerdo a su percepcian sobre cada uno de las preguntas,
Seleccione SEMO v escriba dpor quéT f2cuales? en la opcidn OTRAS.

7. El hurmor de Colombia es diferente al de su pais? jpor gquér ™
a1
Mo

Otras

8. En su lengua existen expresiones humoristicas similares a las que se usan usualmente en
Colombia? ;Cualesy *

=i
Mo

Dtras

Comprensidn e interpretacidon de expresiones humoristicas.

Por favar, margque la opcidon que corresponda de acuerdo a su percepcion sobre cada uno de las preguntas,
Seleccione SO y escriba dpor Quear en la opcidan OTRAS.

9. Cuandeo hablantes nativas dicen expresiones humoristicas, joreo comprenderlas bien? ;por
Cueér *

10, Cuando hahlantes nativas dicen expresiones hurmoristicas, sme siento incamodo u ofendidao
a causa de su contenideo inapropiadoa? jpor gquér v

109
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12. JEn qué contexta rme gustaria comprender las expresiones hurmoristicas usadas en
Colambiar *

Etn contextos familiares
Etn contextos laborales
Con amigos

Etntodas los contextos
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Anexo 12.9 Prueba previa (pretest) (posterior al juicio de expertos)

PRUEBA DIAGNOSTICA SOBRE LA

"_‘%“)ﬂ COMPRENSION E INTERPRETACION
”  DE EXPRESIONES HUMORISTICAS

ica pama facil@ar B M pPren sicn =
=ndiznt=z d=e ELEd=n =z avanzado =

int=rmmes:

Elija las opciones que considere carrectas.
Pam usted sC3ssE significa n b= siquienes espresionss?
1. Tener mas dientes gque una pelea de perros.

Tan=r dizmes foos
T=n=r demasados dembes

Ten=r urEa demaduE prom insmee y visible

2. Estar mas prendido gue arbolito de navidad.

E=zar f=lix
Wieestir ura ropa lBmatra

Hab=r ing=rido b=bidasa koohdlias

. 5er mas de malas gque una pirara MUecCa.
T=n=r mabl =u=rt=
E=stard= mal humor

Mo t=ner diermes

. Chillar mas que un marranc alzado.
Lio@Aar todo =1 tem po
=@ rss paor bk

Lio@Aar m uy fu=srt=

5. Estar mads pelado que sobaco de rana.
E=tar desnudo
T=n=r B p=l=@w=

Estar mal econdm =a mane
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Elija la opcian gque considere correcta w conteste con pocas palabras.

sCom prends Bs siguisrmes espresiones? Sies asi seleccion= S I':f' ==criba su signifimda en B opcidn OTRAS. D ko cant@ario, soko
sal=ocions MO

&. Estar mads tragado que calzoncillo de ciclista.

7. Tener mas ojos que una piria.
=i

[ =]

S. Estar mds preparado que un kumisfyrogurk.
=i

[ [

29, %er mas picado gque muela de gamin.
i

[ =]

11, 2Cual de las anteriores expresiones fue la que mas se le facilitd comprender?

1 2 3 4 ) o] 7 =] o 10

12, 2Cual de las anteriores expresiones fue la que mas se le dificultd comprender?

1 2 3 4 5 o 7 5] g 10



