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RESUMEN

Dentro del marco de la ensefianza de las lenguas, el manual es un material que las instituciones
educativas y los docentes utilizan para organizar, didactizar y nutrir los contenidos de los cursos.
Por lo tanto, esta investigacion centra su analisis en el tratamiento que la gramatica recibe en cuatro
manuales de ELE creados en Colombia nivel basico/Al. Para ello, se hace una revision tedrica de
las perspectivas en el estudio de la gramaética, el tratamiento de la gramatica, los enfoques de la
ensefianza de las lenguas, las competencias linglisticas, las destrezas comunicativas y la reflexion
metalinguistica, como insumo para la creacion de una matriz que dé cuenta del tratamiento que
recibe la gramética en cada uno de ellos. Igualmente, se cotejaron los temas gramaticales de los
manuales con el inventario de gramatica del PCIC para el nivel Al. Los resultados evidencian que,
por una parte, dos de los cuatro manuales acogen un gran nimero de temas gramaticales sugeridos
por el PCIC y, por otra parte, que la presentacion de la gramatica suele hacerse a través de input
escrito, aunque las explicaciones tienden a enfocarse méas en la forma que en el significado.
Adicionalmente, se evidencia una gran variedad de ejercicios de practica gramatical que
privilegian la oracion como unidad lingistica de trabajo. Por tltimo, se observa que los manuales
abordan un mayor numero de actividades en las que se integran las destrezas comunicativas en
lugar de actividades en las que desarrollan las competencias linguisticas y la reflexion
metalinguistica.

ABSTRACT

Within the frame of language teaching, the textbook is a material that numerous schools and
teachers use to organize, teach, and feed the content of the courses. Thus, this research analyses
the treatment that grammar receives in four Spanish as a second language textbooks created in
Colombia for beginners or Al level. To achieve this, a theoretical review was done to point out
different perspectives on the study of grammar, the didactic treatment of grammar, language
teaching approaches, linguistic competences, communication skills and metalinguistic awareness,
which contributed to creating the data collection instrument called grammar treatment analysis
sheet. Likewise, the grammar content that the textbooks address was related to the PCIC grammar
inventory for the level Al. The results show that, on the one hand, two out of the four textbooks
include more grammar content suggested by the inventory and, on the other hand, the presentation
of the grammar generally uses written input, even though the grammar explanations tend to focus
more on the form than on the meaning. Additionally, all the textbooks employ a great variety of
grammar exercises that are based on the sentence as the most common linguistic unit of work.
Finally, it is noted that the textbooks present a great number of activities which integrate
communication skills to a greater extent rather than activities that include the linguistic
competences and metalinguistic awareness.



INDICE GENERAL

INTRODUCCION. .....couituitieiseesesiessesssessses bbb 1
CAPTTULO |ttt 6
1.1 Formulacion del Problema ...........cov i 6
1.2 INterrogante CENTIAl ...........coviiiiice et nreenee e 9
1.3 Objetivos de 12 INVESLIGACION .........eiviiiiiieieiiesee e 9
CAPTTULO ottt 11
2.1, EStAd0 el AT ...t 11
2.1.1 Andlisis de manuales de ELE desde los enfoques de la ensefianza de las lenguas......... 11

2.1.2 Andlisis de manuales ELE desde los componentes socioculturales y el desarrollo de la

COMPELENCIA INTEICUITUNAL.........eiiiieeece et re e nas 12
2.1.3 Andlisis de manuales de ELE desde el tratamiento del IEXICO.........cccovviveneieiiniininnne, 14
2.1.4 Analisis de manuales ELE desde el tratamiento de la gramatica..............ccccceeververnennen. 17
2.2 JUSTITICACION. ...ttt bbbt s ettt benbeereens 21

CAPITULO 111

MARCO TEORICO ...ttt sttt 23
3.1 Perspectivas en el estudio de 1a gramatiCa ...........cooeeeereieienenese e 23
3.2 El tratamiento de la gramatica en la ensefianza de 1enguas ............ccooerevreneiincneneeneene 26
3.2.1 El tratamiento del input y la adquisicion de la gramatica ............ccoceveevreieincieneenine 26
3.2.2 Trabajo implicito o explicito de la gramatica ...........ccocoeeiieneiniieice s 29
3.2.3 Presentacion inductiva o deductiva de la gramatica ...........ccccoveveeiiieii e, 29
3.2.4 La cuestion del MEtaleNQUAJE ........coveiueiieiieeiie et 30
3.2.5 Tipologia de ejercicios de practica gramatical..............cccooeeviiieiiiiiiie e, 30
3.3 Enfoques en la ensefianza de las lenguas y el tratamiento de la gramética........................ 36

3.2.1 Métodos surgidos durante el Siglo XX ......cociiiieiiiiiiie e 36



3.2.1 MEt0d0S aM0S 20 Y 30 ...vecveeivieieeieseeie et e ettt et e et a e re e e nrs 36

3.2.2.2 El enfoque oral y la ensefianza situacional de la lengua............cccooevveveiicceece s, 37
3.2.3 Métodos de los afios 40 y 50. El estructuralismo en el aprendizaje de las lenguas ........ 38
3.2.3.1 EI metodo audiolinQUiIStICO ........ccveiueiieiieie e 38
3.2.3.2 EI MEtodo SItUACIONAL ........cecieiieieieiie et 38
3.2.3.3 EI MEtod0o aUAIOVISUAL.........ccveieieiiieie et 39
3.2.5 Métodos comunicativos de los afios 80 hasta la actualidad ............ccccecereiiiiiiinnnine 40
3.2.5.1 Programas NOCIO-TUNCIONAIES ........cc.oouiiiiiiiiiiiieee s 41
3.2.5.2 El enfoque COMUNICALIVO........ccuiiiiiiieitisie sttt 42
3.2.5.3 ENTOQUE POF TAIBAS. .....e.vevietiitieiieiieteste sttt sttt bbbttt bbb 45
3.2.5.4 ENFOQUE ECIECHICO ...vvovviieeciiee ettt 52
3.2.5.5 El aprendizaje centrado €n 1a aCCION .........ccccceeieeiiiiie i 53
3.2.5.6 POST-MELOUO. .....cevieiieiecie sttt bbbttt b b nneenes 54
3.4 Las competencias linguisticas y las destrezas comunicativas en lengua extranjera .......... 54
3.4.1 Las competencias linguisticas en lengua extranjera segin el MCER..............ccccveneee. 54
3.4.1.1 La COMPELENCIA IEXICA.....ccuveiieieiieeie ettt 55
3.4.1.2 La competencia gramatiCal ............cccoovveiieiiiiciiese e 55
3.4.1.3 La COMPELENCIA SEBMANTICA ......cveiveieiieieieeieeete et 56
3.4.1.4 La competencia fONOIOQICA .........oiveiriiieiie et 57
3.4.1.5 La competencia OrtOGrafiCa........coueruiieririeii s 57
3.4.1.6 La COMPELENCIA OMTOBPICA ..e.vvveeieereiieiieste sttt 57
3.4.2 Las destrezas comunicativas en [engua exXtranjera.........cocooevererenieieenenese e 58
3.4.2.1 La COMPIENSION OFAl......ciuiiiiiiiiiieiieie et 59
3.4.2.2 L2 COMPIENSION ESCITLA ...veveviieeriesieitesie sttt ettt sttt be bbb 59

3.4.2.3 La comprension audiOVISUAL ..........ccecveiieiiiieieee et 60



3.4.2.4 La eXPreSION OFAl......ccueiieiiieiie ettt te et e e te et e nbeenaenneenns 60

3.4.2.5 La XPreSION BSCIITA.....eiveivreireiesieeieeieseeste et e teeste st sreesae s esre et essaeste e e e sreenreeneesneenrs 61
3.4.2.6 LA INEIaCCION OFAL........cviiiiiieiiiiii e 62
3.4.2.7 LA INEIaCCION ESCITEA ...uvviviaeeieititeie ettt 63
3.4.2.8 La Mediacion Oral 0 @SCIITA .......c.erriiirieieisie e 63
3.5 La reflexion metalingUiStiCa........c.civeieriereiiie ettt 64
CAPITULO TV oottt 66
MARCO METODOLOGICO.......cciiiiiriiiieeseseesseesssssssssssssssasessssssasssssssssesssesssssns 66
4.1 Paradigma, alcance y disefio de iNVESLIGACION ..........cccoerieerineiisiie e 66
4.1.1 Paradigma de INVESIGACION. ........ceieiiiiiiecee e 66
4.1.2 Alcance de 12 INVESTIGACION..........ccueiiiiuieiiieece et 67
4.1.3 Disefio de 12 INVESLIJACION ......cc.eoieiuiiiiiiccieccie ettt re e sre e 67
4.2 Etapas de 1a INVESTIGACION ........eccuiiieiieie ettt be et sreesre e 68
4.2.1 Etapa 1: Seleccion de ManUalES ..........ccccveiieiiiie i 68
4.2.2 Etapa 2: Disefio de la matriz de analiSis...........coevveiiiiiiecie e 68
4.2.3 Etapa 3: Validacion de 1a Matriz ..........c.cceiveiiiie i 68
4.2.4 Etapa 4: Ajustes a la matriz y version final..............cccooe i 69
4.2.5 Etapa 5: Registro de datos €n 1a MatrizZ...........ccoovviiiiiiiiiii e 69
4.2.6 Etapa 6: Analisis de 10S reSUItAd0S...........coveiiiieieesee e 69
4.3 COMPUS ..ttt h bbbt a Rt e bRt E bR bRt n e 70
4.3.1 Comuniquémonos en espafiol (2008). Usuario DASICO ............ccccvvvvviieiiiiiei e 70
4.3.2 Espafiol para extranjeros (2008). NiVel DASICO ........ccoeveriiiiiiiiiieeeee e 70
4.3.3 Maravillas del espafiol (2012) Volumen 1. Nivel AL .......cccooviiiiiiniieee e 71
4.3.4 Enlace 1. Niveles AL-A2 (2013) 22 EQICION ......ccoovvieeeiirienie et 71

4.4 Instrumento de recoleccion de datos y validaCion .............ccccccveeveiieii i 73



4.4.1 Instrumento de recoleccion de datos: matriz de analiSiS.........ooeeeeeeeeeeeeei e, 73

4.4.1.1 Instrumento de recoleccion de datos: disefio preliminar de la matriz.............c..c......... 73
4.4.2 Validacion del instrumento: juiCio de eXPErt0S..........cvcvueieerieirieseerieeieseese e e 74
4.4.2.1 Ajustes a la matriz a partir del JuiCio de eXPErtOS .........cceveivieieere e 78
4.5 ANALISIS 08 UALOS ... vttt bbb 81
CAPITULO V

RESULTADOS ..ottt ettt b et e e bt e ab e e b e e e st e e ebe e e nbe e s be e et e e nneeenes 82
5.1 Comuniquémonos en espafiol. Usuario basico (2007) ........cccceeerreiennineieise e 82

5.1.1 Relacion de los temas gramaticales del manual Comuniquémonos en espariol. Usuario

basico con el inventario de gramatica del PCIC parael nivel Al .........cccoooviveviiiciiccecc e 82

5.1.2 Analisis de los datos registrados en las matrices del manual Comuniquémonos en

eSPANOL. USUAKIO DASICO.......cuviieiiiiiiiie ettt sttt e et stestesneeneaneas 86
5.2 Espafiol para extranjeros. Nivel basico (2008) ........ccccocevvieieiiiieieiereese e 101

5.2.1 Relacion de los temas gramaticales en Espafiol para extranjeros. Nivel basico con el
inventario de gramatica del PCIC para el NiVel Al ........cccooiiiiiinieeeee s 101

5.2.2 Andlisis de los resultados de los datos registrados en las matrices del manual Espariol

para extranjeros. NIVEI DASICO ..o 105
5.3 Maravillas del espafiol. Volumen 1. NiVel AlL........ccooveiiiiiiiececcceee e 119

5.3.1 Relacion de los temas gramaticales del manual Maravillas del espafiol. Volumen 1-Al

con el inventario de gramética del PCIC para nivel Al..........cccooviiiiiiiiie e 119

5.3.2 Analisis de los resultados de los datos registrados en las matrices del manual Maravillas
del espafiol. Volumen 1. NIVEL AL .......oo e 123

BAENIACE 1. NIVEIES AL- A ..., 138

5.4.1 Relacion de los temas gramaticales del manual Enlace 1. Niveles A1-A2 con el

inventario de gramatica del PCIC para el nivel AL .........cccoviiiiieii e 138

5.4.2 Analisis de los resultados de los datos registrados en las matrices del manual Enlace 1.
A A= Lo AN PSS 143



CAPITULO VI
ANALISIS DE LOS RESULTADOS Y DISCUSION......cooouiiiiereieieeeiesiesese s 161

6.1 Andlisis de la relacién de los temas de los manuales con el inventario de gramética del

PCIC Para €l NIVET AL ...ttt b 161
6.2 Analisis de los resultados segun la matriz de andlisis de enfoques gramaticales ............ 162
6.2.1 Resultados de la caracterizacion en 10s cuatro manuales............ccccoeverereienenienescneenns 162
6.2.2 Analisis de la presentacion de la gramatica en los cuatro manuales.............ccccceeveenene 163
6.2.3 Analisis de la tipologia de explicaciones gramaticales en los cuatro manuales ........... 164
6.2.4 Analisis de los tipos de ejercicios de practica gramatical en los cuatro manuales ....... 166

6.2.5 Analisis de la integracion de la gramatica a las competencias lingUisticas en los cuatro

NANUAIES <. .o 168

6.2.6 Analisis de la integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas en los cuatro
MANUAIES ...ttt et e s e te e e ese e sbe e teese e et e enteaseeaseeseeeneeabeenteaneenneeneeenee e 169

6.2.7 Analisis de la integracion de la gramatica al desarrollo de la conciencia metalingistica

€N [0S CUALIO MANUAIES ........oiiiiiiitieee bbb 169
(07X =] 1 U110 Y/ | OO 171
CONGCLUSIONES. ...ttt sttt b e e ne e nneanee s 171
REFERENGCIAS ...ttt ettt et st ne et ene e 176

ANEXOS .. s 188



INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Tipologia de ejercicios de practica gramatical.............cocevererieiiniisiiiei s 31
Tabla 2. Manuales de ELE disefiados en Colombia nivel basico 0 AlL..........ccooeviiiiiiiiiiiiiiccee 72
Tabla 3. Juicio de expertos: Criterio SUFICIENCIA.........c.ooviieiiiiiie e 74
Tabla 4. Juicio de expertos: Criterio Claridad ............ccceriiieriiniie e 75
Tabla 5. Juicio de expertos: Crterio PErtINENCIA .........c.cviiiverieiiiie e sre e sresre s 76
Tabla 6. Juicio de expertos: Criterio CONBIENCIA. .........cueriiieiiiirie e seeese e nee e eneeseenneas 76
Tabla 7. Juicio de expertos: Criterio NECESAriedad. ..........ccovveviiiiiiieiiie e 77
Tabla 8. Temas gramaticales en Comuniquémonos en espafiol. Usuario basico...........ccccevvvveveveieriennnnn. 82

Tabla 9. Porcentajes de la presentacion del contenido gramatical en Comuniguémonos en espafiol.
USUBITO DASICO ...ttt ettt bbbttt sttt e st e bt e bt et et et et e et ns 86
Tabla 10. Porcentajes de la tipologia de explicaciones gramaticales en Comuniquémonos en espafiol.
USUBITO DASICO ...ttt bbbt b ettt e st e bt e bt et et ettt ens 89
Tabla 11. Porcentajes de los tipos de ejercicios de practica gramatical en Comuniquémonos en espafiol.
U E= Lol o L oo ST ST 92
Tabla 12. Porcentajes de la integracién de la gramatica a otras competencias linguisticas en
Comuniquémonos en espaniol. USUario DASICO .........cciiiiiiiiiiee s 95
Tabla 13. Porcentajes de la integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas en
Comuniquémonos en espaniol. USUario DASICO .........cciiiiiiiiiiee s 98
Tabla 14. Porcentajes de la integracion de la gramética al desarrollo de la conciencia metalinguistica en
Comuniquémonos en espafiol. USUArio DASICO ..........cucviiiiieieeieeese e 100
Tabla 15. Temas gramaticales en Espafiol para extranjeros. Nivel DASICO .........ccccccoviriiiiciiiciiicns 101
Tabla 16. Porcentajes de la presentacion del contenido gramatical en Espafiol para extranjeros. Nivel

D ASICO ..t e e —e e e e e —eeeae—eeeae—eeeae——eeeae—eeeaa——eeaa———————— 105



Tabla 17. Porcentajes de la tipologia de explicaciones gramaticales en Espafiol para extranjeros. Nivel
0TS TSP 108

Tabla 18. Porcentajes de los tipos de ejercicios de practica gramatical en Espafiol para extranjeros. Nivel

Tabla 19. Porcentajes de la integracion de la gramatica a otras competencias lingiisticas en Espafiol para
eXtranjeroS. NIVElI DASICO ..ottt 114
Tabla 20. Porcentajes de la integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas en Espafiol para
eXtranjeroS. NIVEI DASICO ..o bbbt 115
Tabla 21. Porcentajes de la integracién de la gramatica al desarrollo de la conciencia metalinguistica en
Espafiol para extranjeros. NiVEl DASICO.........cccviiiiiiiic e st 117
Tabla 22. Temas gramaticales en Maravillas del espafiol. Nivel AL ... 119

Tabla 23. Porcentajes de la presentacion del contenido gramatical en Maravillas del espafiol. Nivel Al

Tabla 26. Porcentajes de la integracion de la gramatica a otras competencias linglisticas en Maravillas
del @SPAROL. NIVEI AL ....oeeiece et r et s b e e te et e sbeere e besaeeseesbeeneesreetes 134
Tabla 27. Porcentajes de la integracién de la gramatica a las destrezas comunicativas en Maravillas del
LYo F= L] I N AN S 135

Tabla 28. Porcentajes de la integracion de la gramética al desarrollo de la conciencia metalinguistica en

Maravillas del eSpaniol. NIVEI AL ... bbb 137
Tabla 29. Temas gramaticales en Enlace 1. NiVeleS AL-A2 ... 138
Tabla 30. Porcentajes de la presentacion del contenido gramatical en Enlace 1. Niveles A1-A2............. 143

Tabla 31. Porcentajes de la tipologia de explicaciones gramaticales en Enlace 1 Niveles A1-A2........... 146



Tabla 32. Tipos de ejercicios de practica gramatical en Enlace 1. Nivel AL-A2........cccccooeivviviieveneniennns 150
Tabla 33. Integracion de la gramatica a otras competencias lingiisticas en Enlace 1. Niveles A1-A2.... 155
Tabla 34. Integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas en Enlace 1. Niveles A1-A2 ......... 156

Tabla 35. Integracion de la gramatica al desarrollo de la conciencia metalinglistica en Enlace 1. Nivel



INDICE DE GRAFICAS

Gréfica 1. Numero de temas gramaticales en Comuniquémonos en espafiol relacionados con el
inventario de gramatica del PCIC ...........ooi ittt te et ens 84
Gréfica 2. Distribucién de los porcentajes de los aspectos formales en Comuniquémonos en espariol....91
Gréfica 3. Numero de temas gramaticales en Espafiol para extranjeros relacionados con el inventario de
(o] 1 Tor= o L= 1 O [ SO S 103
Gréfica 4. Distribucion de los porcentajes de los aspectos formales en Espafiol para extranjeros........ 110
Grafica 5. Numero de temas gramaticales en Maravillas del espafiol relacionados con el inventario de
GramAtICA JEI PCIC ...ttt bbb bbbt bttt eb e 121
Grafica 6. Distribucién de los aspectos formales presentes en Maravillas del espafiol ....................... 8428

Grafica 7. Numero de temas gramaticales en Enlace 1 relacionados con el inventario de gramatica del

Grafica 8. Porcentaje de la distribucion de los aspectos formales presentes en Enlace 1 .................. 10349
Gréfica 9. Numero total de temas gramaticales abordados en los manuales relacionados con el inventario

de gramatica del PCIC para €l NIVEL AlL........c.ooviiiiiiii ettt st s 12161



INDICE FIGURAS

Figura 1. Perspectivas en el estudio de la gramética por Moreno-Fernandez et al. (2019) ..........ccce....... 26
Figura 2. Modelo de adquisicion de la L2 segln Van Patten (2002).........cccccevveveieiiciieieieece e 28

Figura 3. Ejemplo de ejercicio de Transformacion de elementos morfolégicos en Espafiol en directo

LT OO 40
Figura 4. Ejemplo de ejercicio de rellenado de huecos sin input en Esto funciona (1987) .................. ... 42
Figura 5. Ejemplo de un ejercicio de corte comunicativo en Planeta ELE (1998)..........ccccooviniiennennn. 44
Figura 6. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997) .........ceeveneee. 46
Figura 7. Ejemplo de secuencia de ELE segUn el aprendizaje por tareas en Gente (1997) ........cccceeenee. 47
Figura 8. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997) ........cceeveneee. 48
Figura 9. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997) ........ccoeeveneee. 49
Figura 10. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997) .........c.cc....... 50
Figura 11. Ejemplo de secuencia de ELE segln el aprendizaje por tareas en Gente (1997).......c..c.c....... 51
Figura 12. Las competencias linguisticas en la ensefianza de 1as 1eNguas ...........ccocevreereiineinenseceeen, 58
Figura 13. Las destrezas comunicativas en la ensefianza de 1as 1enguas ...........cccceeeveevieiice e 64
Figura 14. Representacion: disefio investigativo: triangulacion. Diaz (2015). ......cccceceveviiiiicveiesnesnee 68
Figura 15. Etapas de 1a INVESTIGACION .......cuiiiiiiieieieieie et 69

Figura 16. Paradigma de conjugacion verbos terminados en IR en presente del indicativo en
Comuniquémonos €N eSPATOL (. 77) ..veueiueireieieesie ettt ettt se et eaas 85
Figura 17. Presentacion del tema gramatical del verbo Haber en su forma impersonal en
Comuniquémonos en eSPATOI (P. 92) ....cveiuiierieieeie e et e s 88

Figura 18. Presentacion del tema gramatical Articulos definidos en Comuniquémonos en espafiol (p. 34)

Figura 19. Ejercicio Rellenado de huecos sin input en Comuniquémonos en espafiol (p. 72) ................. 95

Figura 20. Actividad de Competencia Iéxica en Comuniquémonos en espafol (p. 12)......cc.ccccvvvvrereennn. 97



Figura 21. Actividad de expresion escrita en Comuniquémonos en espafol (p. 40) ........ccccovvrerenenneen. 99

Figura 22. Tema gramatical que no presenta tratamiento en Espafiol para extranjeros (p. 67)............. 104
Figura 23. Presentacion de la gramatica a través de input en Espafiol para extranjeros (p. 55)............ 107
Figura 24. Explicacion de la gramética en Espafiol para extranjeros (p. 29) ......cccocevverrennienneneneenns 111
Figura 25. Ejercicio Rellenado de huecos con input en Espafiol para extranjeros (p. 67).......cccccceeuneee 113

Figura 26. Actividad que integra la comprension escrita, la expresion oral y la expresion escrita en
Espafiol para extranjeros (. 50-5L1)....ccuiiioiiiiiieiiieeie et e re et nre s 116

Figura 27. Actividad de desarrollo de conciencia metalinguistica desde la morfologia en Espafiol para

L T[] (O (TS RPN 118
Figura 28. Explicacion gramatical de los articulos indefinidos en Maravillas del espafiol (p. 33)... .... 122
Figura 29. Presentacion de la gramatica del manual en Maravillas del espafiol (p. 17)......c.cccevvrnnnnne 125
Figura 30. Explicacion de la gramatica del manual en Maravillas del espafiol (p. 15)........cccccceeveiennas 129

Figura 31. Ejercicio Construccion de oraciones/textos en el libro de ejercicios en Maravillas del espafiol

Figura 32. Actividad de expresidn escrita en el libro de ejercicios en Maravillas del espafiol (p. 16)..136

Figura 33. Explicacion gramatical de los pronombres interrogativos en Enlace 1 (p. 51) ....ccccovvvenee 143
Figura 34. Presentacién de la gramatica mediante input en Enlace 1 (p. 81) ...ccoevvvvveveieiiciecieesieenns 145
Figura 35. Presentacion de la gramatica mediante input en Enlace 1 (p. 83) ..c.cccoovveiiiineinenincinine 146
Figura 36. Explicacion de la gramatica del manual en Enlace 1 (P. 37)..ccccveiiieiiiiiiicie e 150
Figura 37. Ejercicio de Transformacion de elementos morfoldgicos en Enlace 1 (p.50).......cccccovevveneee 154
Figura 38. Actividad de competencia léxica en Enlace 1 (p.229) .......ccoovvrerriinieneiiseneene s 156
Figura 39. Actividad de Comprension oral en Enlace 1 (P.79) ...oocvoeieieieenene e 158

Figura 40. Actividad de conciencia metalinglistica a nivel morfol6gico en Enlace 1 (p.81) ................ 159



INTRODUCCION

En el campo de las lenguas extranjeras, los manuales son materiales que las instituciones y
docentes usualmente emplean para organizar y didactizar los contenidos de
ensefianza-aprendizaje. Estos materiales van dirigidos a una poblacion determinada y cuentan
con su propio enfoque metodoldgico. Asimismo, mediante actividades y ejercicios de préactica,

les permiten a los aprendientes progresar en su aprendizaje de la lengua meta.

Ezeiza Ramos (2009) recoge diferentes argumentos a favor y en contra del empleo de los
manuales en el aula y las instituciones educativas. Por un lado, algunos argumentos favorables
aluden a la ayuda que ofrecen al aprendiente a mantenerse en contacto con la L2 o LE; la
recoleccion de actividades-ejercicios que responden a las necesidades de los aprendientes; la
orientacion de los aprendientes en relacion con la l6gica y el itinerario del programa que se les
propone; la gestion del aula y los procesos de aprendizaje autonomo afuera del aula. Por otro
lado, algunos argumentos contrarios indican que el proceso de aprendizaje de una lengua es
demasiado complejo para pretender que puede satisfacerse con materiales prefabricados, los
cuales no precisan las necesidades particulares de un grupo de aprendientes. En esta misma linea,
indica que muestran una imagen distorsionada de la lengua y de la sociedad de la lengua meta, al
igual que, asumen que el modelo de lengua mostrado no representa un sistema de comunicacion
genuino. Finalmente, sefiala que el modelo de lengua presentado en ellos dista de la realidad

social de los hablantes de esa lengua meta, entre otros argumentos desfavorables.

Asi, se evidencian aspectos positivos y negativos del empleo de los manuales en el aula. Con
esto, se precisa que es labor del docente conocer las ventajas y las desventajas que estos

materiales pueden ofrecer. De ahi que se convierten en objeto de diferentes tipos de analisis,



puesto que, aparte de ser el guia de los procesos de ensefianza-aprendizaje, es él mismo quien
debe examinar la adecuacion de estos manuales a las caracteristicas, los intereses y las

necesidades de los aprendientes.

Dentro del marco de la ensefianza-aprendizaje del espafiol como L2 o LE, existen diversas
investigaciones gque analizan los enfoques metodologicos y el tratamiento de los componentes
linguisticos y culturales presentes en los manuales creados en Esparia. Por ejemplo, Gutiérrez
Rivero (2004) describe como se presenta la gramatica segun el enfoque comunicativo y el
aprendizaje por tareas; Lopez Vazquez (2011) muestra la importancia de la ensefianza de la
fraseologia y su valor; Luis Blanco (2014) analiza el tratamiento de la cultura espafiolay la
latinoamericana en 26 dirigidos a aprendientes en Japon; Gonzélez Sanchez (2016) examina tres
metodologias que 9 adoptan. De esta manera, estos estudios contribuyen a la caracterizacién de
este material desde la metodologia adoptada y sus componentes lingiisticos y culturales con la
finalidad de que los docentes o las instituciones que los usen puedan examinar su funcionalidad y

utilidad de acuerdo con los objetivos comunicativos y linguisticos trazados.

Varias universidades de Colombia han disefiado manuales que reflejan la realidad lingistica
y cultural del pais. Estas series son Comuniquémonos en espafiol creado por la Universidad
Autonoma de Colombia, Espafiol para extranjeros por la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica
de Tunja, Maravillas en espafiol por la Universidad EAFIT en asociacion con la Universitetei i
Bergen y Enlace 1 por la Universidad Externado de Colombia. Cada una define su metodologia
de ensefianza y presenta contenidos, actividades y ejercicios que facilitan el aprendizaje del

espafiol.



Mediante una revision bibliogréafica sobre la existencia de andlisis linguisticos de los
manuales creados en Colombia, se evidencio la ausencia de estudios sobre el tratamiento de los
contenidos gramaticales en cada una de estas series. De este modo, surgié el interés por
desarrollar la presente investigacion, cuya importancia radica en la necesidad de contribuir a los
andlisis de materiales de aprendizaje para que las instituciones y los docentes puedan elegir el

manual que mejor se ajuste a sus contextos y sus propdsitos de ensefianza.

Por tanto, el objetivo general de esta investigacion es establecer el tratamiento de la gramatica
en cuatro manuales de ELE creados en Colombia nivel de basico o Al. Para ello, se eligieron los
manuales: Espafiol para extranjeros. Nivel basico (2008), Comuniquémonos en espafiol. Usuario
basico (2007), Maravillas del espafiol, Volumen 1-Al (2012); Enlace 1. Niveles A1-A2 (2013).
La seleccion de este nivel se debid a que es el unico que se encuentra disponible en todas las

series.

Adicionalmente, esta investigacion relaciond los contenidos sugeridos por el inventario de
gramatica del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) con los temas gramaticales

establecidos en cada uno de los manuales para identificar el contenido gramatical en comun.

Para llegar a la consecucion del objetivo general de esta investigacion, se identifico la forma
(inductiva o deductiva/implicita o explicita) como se presenta la gramatica, la tipologia de
explicaciones y de ejercicios de practica. Asimismo, se analizdé cémo se integra la gramatica a
otros factores asociados a la ensefianza de ELE, tales como las competencias linguisticas, las

destrezas comunicativas y el desarrollo de la reflexién metalinguistica.

De este modo, la investigacién se ha dividido en siete capitulos. En el | se presenta la

fundamentacion del problema, la cual indica la necesidad de analizar el tratamiento de la



gramatica en los manuales de ELE creados en Colombia nivel basico o Al. A continuacion, se

presentan el interrogante central, el objetivo general y los objetivos especificos.

En el capitulo 11 se presenta el estado del arte. Estos antecedentes se componen de diversos
estudios que dan cuenta de la metodologia que los manuales adoptan desde los postulados de los
enfoques de la ensefianza de las lenguas; los componentes socioculturales y el desarrollo de la
competencia sociocultural; el tratamiento del 1éxico y de la gramatica. Finalmente, se establece
la justificacion de esta investigacion, la cual esta relacionada con la importancia de aprender a
determinar el tratamiento que recibe gramatica en los manuales para gue otros docentes-
investigadores puedan analizar otros materiales de ensefianza-aprendizaje creados en Colombia a

nivel gramatical.

El capitulo 111 se destina a la presentacion de los constructos tedricos. Inicialmente, se define
la gramatica desde dos vertientes, la estructuralista y la comunicativa, y se describen diferentes
tipos de gramética. Posteriormente, se hace un breve recorrido historico por la trayectoria de los
principales enfoques metodoldgicos de la ensefianza de las lenguas y la forma de tratamiento de
la gramatica en cada uno de ellos. Luego, se exponen los postulados més relevantes de la forma
del tratamiento del input por medio de la instruccion basada en el procesamiento de la
informacion. En seguida, se explican las competencias linguisticas, las destrezas comunicativas y

se presenta la reflexion metalingtiistica como estrategia de aprendizaje de la gramatica.

El capitulo 1V establece la metodologia que se utiliz6 para llevar a cabo la investigacion. Para
empezar, este capitulo menciona la eleccion del paradigma mixto, el alcance descriptivo para dar
cuenta del tratamiento que recibe la gramatica en lugar de determinar la eficacia didactica de las

actividades gramaticales y la triangulacion de datos cuantitativos con los cualitativos como



disefio. Seguidamente, se resefia el corpus, es decir, los manuales seleccionados. Posteriormente,
se detalla el instrumento de recoleccidn de datos, el cual es una matriz de analisis de tratamiento
de la gramética. Se procede, a continuacion, a mostrar la validacion de la matriz, mediante un
juicio de expertos, y los ajustes. Por ultimo, se indica qué tipo de analisis se empleo para tratar

los resultados obtenidos a partir del registro de la informacion en las matrices.

El capitulo V da cuenta de los resultados. Inicialmente, se presenta una grafica que relaciona
el nimero de temas gramaticales con el contenido del inventario por cada manual. A
continuacion, se presentan diferentes tablas que sefialan los porcentajes de frecuencia segun los

items establecidos en la matriz, las cuales se apoyan con una descripcion cualitativa.

El capitulo VI analiza comparativa e interpretativamente los resultados. La organizacion de
este capitulo esta dividida en dos grandes secciones. En la primera, se coteja el nimero total de
temas gramaticales con el inventario de gramatica del PCIC para el nivel Aly, en la segunda, se
analizan los resultados segln el orden de la matriz y los referentes presentados en el estado del

arte y el marco teodrico.

Finalmente, el capitulo VII concluye este estudio. Para su desarrollo, se toman como base
los capitulos V y VI que sirvieron como insumo para establecer qué tratamiento recibe la
gramaética en los cuatro manuales. Adicionalmente, se mencionan algunas contribuciones de esta
investigacion en el campo de la ensefianza de ELE. Para cerrar, se plantean algunas
recomendaciones sobre el tratamiento de la gramatica para los docentes que quieran emplear
cualquiera de estos materiales de ensefianza-aprendizaje y algunas referencias para futuras

investigaciones.



CAPITULO |

1.1 Formulacion del problema

En el campo de las lenguas extranjeras, uno de los materiales de ensefianza-aprendizaje méas
usado son manuales. Estos les brindan una oportunidad a los docentes para seguir una progresion
en los contenidos de ensefianza. En relacion con su definicion, el Instituto Cervantes (2008)

precisa:

El libro de texto (manual) es una de las posibles formas que pueden adoptar
los materiales curriculares para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Se trata de un documento impreso concebido para que el docente desarrolle
su programa: habitualmente disefia y organiza de manera precisa la didactica,
esto es, la seleccion, la secuencia y organizacion temporal de los contenidos,
la eleccion de los textos de apoyo, el disefio de las actividades y de los

gjercicios de evaluacion.

En el mismo sentido, Fernandez (2004) indica que los manuales son instrumentos de trabajo
en los que se presentan aspectos relacionados con la adquisicion de la lengua entre los que se
encuentran fonéticos, fonoldgicos, gramaticales y Iéxicos. De igual modo, estos materiales
presentan “distintas situaciones comunicativas en las que puede producirse el intercambio
comunicativo y sus particularidades y, por tanto, diferentes destrezas o habilidades linguisticas; y

todo ello atendiendo a los diferentes niveles del proceso de aprendizaje de una lengua” (p. 724).

De esta forma, los manuales son un material que permiten nutrir y organizar la planeacion de
un curso. Igualmente, la variedad de actividades y de ejercicios posibilitan a los aprendientes la

adquisicion de la lengua en contextos comunicativos que se presentan como significativos y



reales en los que se explotan las destrezas comunicativas en los procesos de ensefianza-

aprendizaje de una L2 o una LE.

Si nos centramos en la ensefianza de ELE, se evidencia una gran disponibilidad de manuales
creados en Espafia. De esta forma, diferentes instituciones educativas y docentes son quienes se
encargan de conocer, seleccionar, valorar y ajustar los contenidos lingtisticos y socioculturales
de cada uno para decidir si estos contribuyen a la consecucién de los objetivos de aprendizaje.
Por tal razon, resulta de gran importancia que los agentes involucrados en la planeacion
adquieran herramientas que les permitan determinar el grado de adecuacién de estos materiales

de ensefianza-aprendizaje a los intereses y a las necesidades del contexto.

En esta misma linea, diversas universidades en Colombia han disefiado manuales que reflejan
la realidad linguistica y cultural del pais. Se trata de las series Comuniquémonos en espafiol,
Espariol para extranjeros, Maravillas del espafiol y Enlace. Cada una de ellas define su
metodologia de ensefianza a través de la presentacién de ejercicios y actividades que facilitan el
aprendizaje del espafiol. Igualmente, de acuerdo con su presentacion, estos manuales buscan

desarrollar la competencia comunicativa que favorezca el aprendizaje del espafiol.

Mediante una revision bibliogréfica sobre diferentes estudios de los manuales de ELE creados
en Colombia, se detecta la ausencia de andlisis sobre la forma cémo se trata la gramatica en estas
series. De modo que, esta investigacion pretende determinar la forma cémo se presenta y se
explica la gramatica, ademas busca establecer qué tipo de ejercicios se emplean para practicar la
competencia gramatical y examinar cdmo se integra la gramatica a las competencias linguisticas,

a las destrezas comunicativas y al desarrollo de la reflexion metalinguistica.



Para el desarrollo de esta investigacion, se decidié analizar el nivel basico o Al, debido a que
es el que se encuentra disponible en todas las series de manuales. Adicionalmente, es el nivel que
les permite a los aprendientes tener una aproximacion a las bases de la comprension y la

expresion del aprendizaje del espafiol.

De modo que, el presente trabajo investigativo busca contribuir no solo con los analisis de los
manuales de ELE creados en Colombia para ayudar a las instituciones, los docentes y las
editoriales a tomar conciencia sobre la importancia de aprender a determinar qué tratamiento
recibe la gramatica en los materiales de ensefianza-aprendizaje, sino también sobre la forma

cdémo este se lleva a cabo para lograr una adecuada seleccion del material.



1.2 Interrogante central

Este trabajo investigativo se centra en la siguiente pregunta:

e (¢Qué tratamiento recibe la gramatica en los manuales de ELE de nivel basico/Al creados

en Colombia?

1.3 Objetivos de la investigacion

Objetivo general

e Establecer cual es el tratamiento de la gramatica en cuatro manuales de ELE creados

en Colombia nivel bésico/Al.

Objetivos especificos:

e Establecer la relacion de los temas gramaticales que se presentan en los cuatro
manuales de ELE, tomando como referencia el inventario de gramatica del PCIC para
el nivel Al.

e Disefiar una matriz para el andlisis del tratamiento de la gramatica en manuales de
ELE.

e ldentificar la forma (inductiva, deductiva, implicita o explicita) como se presenta la
gramatica en los cuatro manuales de ELE.

e Determinar la tipologia de explicaciones gramaticales presente en los cuatro manuales

de ELE.

e Establecer la tipologia de ejercicios de practica gramatical presente en los cuatro

manuales de ELE.



Analizar cdmo se integra la gramatica a otros factores asociados a la ensefianza de
ELE (competencias lingisticas, destrezas comunicativas, desarrollo de la reflexion

metalinguistica).
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CAPITULO 11

2.1. Estado del arte

Diversas investigaciones preliminares han permitido identificar los avances que se han
desarrollado en relacion con los anélisis de manuales de ELE. Estos antecedentes funcionan
como apoyo para dar cuenta de algunos referentes en cuanto al abordaje de diversos aspectos de
la ensefianza presentes en los manuales, como los enfoques metodoldgicos de la ensefianza de las
lenguas, los componentes socioculturales y la competencia intercultural, el Iéxico y la gramatica.

De esta manera, este estado del arte recoge algunos estudios que reflejan estos aspectos.

2.1.1 Andlisis de manuales de ELE desde los enfoques de la ensefianza de las lenguas

Por lo que se refiere al anélisis de manuales de ELE desde los enfoques de la ensefianza de las
lenguas, Agudelo (2011) centra su estudio en la revision del enfoque comunicativo en los que se
usan en la provincia de Quebec. Para ello, selecciona Nuevo ELE (2007), Prisma (Aly A2
(reedicion 2007), B1 (reedicion 2006), B2 (2007) y Espafiol en marcha (A1 2006 (32 ed.), A2
2007 (3% ed.), B1 2006 (1% ed.) y B2 2007 (12 ed.), este ultimo define su posicion desde la
metodologia ecléctica con fines comunicativos. La conclusién indica que todos los manuales se
ajustan a la metodologia comunicativa, a pesar de que se presentan divergencias en los
contenidos linguisticos y culturales. Esto parece enriquecer, pero a la vez, dificultar la labor del
docente, puesto que es quien “debe evaluar y conocer mejor el material que se dice comunicativo

dentro de la clase de ELE” (p. 131).

Gonzalez Sanchez (2016), por su parte, propone un analisis de los manuales de ELE

desarrollado a partir de tres vertientes metodoldgicas. Desde el enfoque por tareas se revisan
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Gente (2004), El Ventilador (2006) y Abanico (2010), desde la ensefianza orientada a la accion
se estudian Nuevo Prisma (2011), Bitacora (2014, Aula Internacional (2014) y desde el enfoque
ecléctico se examinan Nuevo Avance (2012), Dominio (2016) y Nuevo ven (2004). Los
resultados sefialan la variada tipologia de enfoques, metodologias y ejercicios que cada manual
ofrece. Por lo tanto, es el docente quien decide cual es el que mejor se adecua al contexto de

ensefianza-aprendizaje y a los propoésitos formativos.

Con estas investigaciones, se permite delimitar el alcance que cada manual tiene. Su variedad
permite a los docentes analizar criticamente los aspectos metodoldgicos para ajustar los

contenidos de acuerdo con el disefio de un curso.

2.1.2 Analisis de manuales ELE desde los componentes socioculturales y el desarrollo de

la competencia intercultural

En relacién con las investigaciones correspondientes al estudio de los componentes
socioculturales, Gil Blirmann y Ledn Abio (1998) revisan su presencia en 24 manuales. Para
esto, eligen Espafiol en directo (12 y 1B; 1981), (22 y 2B; 1981); Espafiol 2000 (nivel intermedio,
1995; nivel superior, 1994); Para empezar Ay B (1984); Esto funciona (A, 1985y B, 1986);
Antena 1 (1986), 2 (1988), 3 (1989); Intercambio (1, 1989y 2(1990); Espafiol sin fronteras 1y
2; Gente 1y 2; Planet@; Método de espafiol para extranjeros (1996); ¢A que no sabes...?
(1983); Curso de perfeccionamiento (1991); A fondo (1994); Rapido (1994); Espariol sin
fronteras (1998); Abanico (1995) y Punto final (1997). Este estudio concluye que los que tratan
el enfoque comunicativo son los que mas desarrollan el componente sociocultural. Finalmente,
las autoras resaltan los esfuerzos, cada vez méas importantes, por presentar a Espafiay a

Hispanoamérica de una forma mas real, sin caer en topicos o estereotipos, con el objetivo de
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confrontar al aprendiente a una “realidad social mas problematica de los paises de habla hispana”

(p. 102).

Luis Blanco (2014) realiza un analisis del tratamiento de la cultura espafiola y la
latinoamericana en 26 manuales dirigidos a aprendientes universitarios japoneses residentes en
Japoén. Para ello, el autor recopila 435 referencias culturales que fueron clasificadas con base en
dos parametros: la lista de Simmons (2012) y la diferenciacion entre Cultura con ¢ mayuscula y
cultura con ¢ mindscula (Miquel y Sans, 1992). Para realizar este estudio se seleccionaron Vamos
a empezar con el estudio del espafiol (2011); Plaza amigos, espafiol para hablar I (2011) y |1
(2012); Intenso. Curso intensivo de espafiol (2012); Gramatica elemental del espafiol (2011);
ABCD Espafiol segunda edicion (2011); Brilla, estrellita - curso inicial de espafiol (2013); Unas
pinceladas del espafiol - Edicion revisada (2012); jAhora ta! (2010); jBuen viaje! (2010);
Espafiol en marcha (2001); El tesoro de Espafia - Introduccion a las lenguas espafiolas (2009);
El espafiol minimo (2013); Al ritmo del espafiol (2009); Al dia en espafiol esencial (2006);
Nuevo espafiol esencial (2010); Claridad, gramatica elemental del espafiol (2011); Primer paso
al espafiol. Expresiones utiles (2012); Curso elemental de lengua espafiola (2008); Pasaporte
espariol (2012); jArranguemos con el espafiol! (2011); Contigo 1(2010); jPoquito a poco!
Vamos a aprender espafiol (2011); Gramatica espafiola nivel intermedio (2011); Entre amigos
(2010y 11 (2011). Este analisis determina, a forma de conclusion, que los referentes culturales
mas consistentes y numerosos son los catalogados con cultura con ¢ mindscula, en contraste con
los de Cultura con ¢ mayuscula, aunque algunos aspectos estructurales de los manuales, como los

objetivos, siguen siendo de corte gramatical.
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Peodn Villar (2016) plantea la importancia del papel que desempefia el componente cultural,
por lo que explora el tratamiento que recibe la cultura en Gente 2 (1998), Prisma Avanza (2003),
Tema a tema (2011). Esto se realiza con base en los referentes Cultura con ¢ mayuscula, cultura
con ¢ minascula y cultura con k, propuestos por Miquel y Sans (1992). Los resultados indican
que hay mas presencia de los contenidos Culturales con ¢ mayudscula en comparacion con los
contenidos culturales con ¢ minascula y con k. Por ende, se entiende que los manuales siguen
introduciendo mas contenidos culturales de caracter enciclopédico, en el que se destacan las

areas literarias, las geogréficas y las artisticas.

Illescas (2016) reflexiona sobre la adecuacion de los estudios tedricos y metodologicos en
relacion con la competencia intercultural en los procesos de ensefianza de ELE y su presencia en
Vive el espafiol: Curso de espafiol B1 (2005); Prisma A2 (2007); Aula Internacional 5. B2.2
(2015); Espana siglo XXI. Curso monogréfico sobre la Espafia contemporanea (2004). Se
concluye que los contenidos linguisticos y los culturales en los manuales no logran integrarse a
la competencia intercultural, puesto que entre ellos todavia existe una gran distancia que no se
logra articular, lo que resulta ser “uno de los mayores retos que tiene actualmente la elaboracion

de materiales para la ensefianza de las segundas lenguas” (p. 77).

A la luz de estas investigaciones, se visibilizan el interés y los avances que han contribuido al
estudio del tratamiento de los componentes socioculturales y el desarrollo de la competencia

intercultural en los manuales de ELE.

2.1.3 Analisis de manuales de ELE desde el tratamiento del I1éxico
En lo que corresponde al tratamiento del 1éxico, Vidiella Andreu (2011) reviso los ultimos

aportes de este enfoque a la didactica del vocabulario en Espafiol lengua viva (2008); Prisma C1.
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Consolida (2009); Expertos. Un curso de espafiol orientado al mundo del trabajo (2010);
Pasaporte (2010) y el cuaderno En vocabulario (2009). Se comprobo que, en efecto, los
manuales otorgan una gran importancia a la ensefianza de este enfoque, ya que se le considera
esencial para la consecucién de la competencia comunicativa. Se encontrd, adicionalmente, que
los manuales tratan una gran variedad de unidades Iéxicas, aunque no atienden a la ensefianza
explicita de las colocaciones. De igual forma, se incentiva el uso del diccionario como
herramienta de aprendizaje. Finalmente, con base en los hallazgos, la autora considero necesario

hacer una secuencia didactica con el objetivo de presentar y trabajar diferentes colocaciones.

Las unidades fraseoldgicas, generalmente tratadas como parte del enfoque Iéxico, son un
aspecto que se presenta como problematico a la hora de aprender una lengua dado su grado de
fijacion e idiomaticidad. Lopez Vazquez (2011) muestra los aportes y la importancia del
componente fraseoldgico en el PCIC para, posteriormente, analizarlo en A fondo 2. Curso de
esparfiol como lengua extranjera (2004), El ventilador (2006), Espafiol lengua viva 4 (2007),

Suefa 4 (2007), correspondientes al nivel C1.

Los resultados indican que, por un lado, el abordaje del componente fraseoldgico es
semejante, puesto que las unidades Iéxicas abordadas se pueden practicar con ejercicios de
memorizacion y reutilizacion. Sin embargo, no se precisa un contexto comunicativo para poder
reproducirlas. Por otro lado, las paremias y las colocaciones son elementos que carecen de un
tratamiento especial. Adicionalmente, se recalca que los manuales no seleccionan contenidos
fraseoldgicos que pueden ser susceptibles para el aprendizaje y la escasez de textos orales para

mostrar las locuciones propias de la lengua oral.
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Se concluye que, a pesar de ser un componente novedoso en la didéctica de la ensefianza de
ELE, sigue siendo indispensable desarrollar mas investigaciones que permitan tener un
acercamiento a los intereses y necesidades de los aprendientes para facilitar su didactizacién. Por
altimo, en relacién con el tratamiento de las unidades fraseoldgicas en los manuales, se destaca

el papel relevante de las locuciones adverbiales, en contraste con las paremias.

Cardozo Pulido y Medina Sanchez (s.f) centran su analisis en conocer cOmo se presenta y se
refuerza el 1éxico, asi como también, en demostrar que existe un mayor interés en aprender
conceptos relacionados con el metalenguaje y las funciones de la lengua que el Iéxico. Para esto,
seleccionaron Aula internacional (2013), Generacion 3.0 (2013), Aula amigos (2011), Vuelo 1
(2005) y se siguieron los postulados de la teoria del aprendizaje de las palabras: la teoria de los
rasgos semanticos, la teoria de las redes semanticas, y la teoria de los prototipos. Como
resultado, sefialan que hay un gran nimero de actividades introductorias que no se presentan lo
suficientemente contextualizadas. Asimismo, se hallé que el refuerzo del 1éxico tiende a prestar
mayor atencion a los aspectos gramaticales que a los aspectos propiamente léxicos, en los que se
presentan mas actividades de las destrezas orales que las escritas. De esta forma, se concluye que
la ensefianza del Iéxico no debe depender del enfoque Iéxico que ofrecen los manuales, sino de la

practica que el docente hace en su ejercicio de planeacion didéactica.

Hidalgo Gallardo (2009) analiza Espafiol moderno 1 (s.f) desde la dptica de la disponibilidad
lexica debido a su uso extensivo en los niveles iniciales en China. Para ello, parte de parametros
lexicos como la riqueza, la recurrencia, la productividad, la disponibilidad y, con estos, realiza
una comparacion entre el contenido Iéxico del manual, el Iéxico disponible de nativos hablantes

y el 1éxico disponible en los estudiantes sinohablantes de ELE con el objetivo de determinar
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cudles son las necesidades Iéxicas de los aprendientes y saber con mayor precision quée

vocabulario afiadir, suprimir y modificar.

Los resultados determinan que, a pesar de que la riqueza, la productividad y la recurrencia
Iéxica son bastante altas, el Iéxico del manual se presenta sin contexto y sin actividades que
contengan input enriquecido. En igual sentido, se estima que algunas unidades léxicas nativas no
estan representadas en el manual, ni tampoco, demuestran poca frecuencia de uso. De la misma
forma y teniendo en cuenta el Iéxico disponible de los aprendientes chinos, se comprueba que el
manual es una fuente vidente de la mayoria del vocabulario adquirido. Por lo tanto, este estudio
concluye que es recomendable una mayor colaboracion de las editoriales y los docentes, puesto
que deben disponer de informacidn precisa para la ensefianza del 1éxico y su didactizacion, lo

que inevitablemente cambiara la creacion y el disefio de material.

Con todo, estos trabajos dan cuenta de una disposicion por ofrecer una orientacion particular
por estudiar el tratamiento del componente lexical y de la fraseologia en diferentes manuales de

ELE.

2.1.4 Andlisis de manuales ELE desde el tratamiento de la gramatica

En lo que concerniente al tratamiento de la gramatica, Béleguin-Armigon (2004) analiza la
forma cdmo se trata y se presenta en Suefia | (2000) y Gente 1 (2004). El autor determina el
modo cOmo se practica y como se persigue su adquisicion. Las conclusiones sefialan que, por un
lado, Suefia | presenta la gramatica de forma progresiva, ya que “se centra en ¢l uso correcto de
las formas antes de dar paso al uso de estas en contexto mas abiertos” (p. 160). De la misma
manera, la ejercitacion gramatical se basa en la repeticion y en la automatizacion de las formas

correctas que finalizan en una practica libre. Por otro lado, Gente 1 parte de actividades
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linglisticas que requieren el uso de determinadas formas para su realizacién. Aun asi, la
gramatica se presenta con actividades de manera progresiva sobre atencion a la forma y al

significado.

Molero Perea (2004) observa cuatro manuales de ELE con enfoques metodoldgicos
diferentes. Enfoca su atencion especialmente en como se explican y se presentan las perifrasis
reiterativas y terminativas con el verbo estar, atendiendo a la explicacion visual que acompafia a
dicha explicacion. Para esto, eligié Gente (1998), Suefia (2000), Planeta E/LE (1999) y Avance
(1995). De esta forma, se concluye que, a pesar de que todos presentan ventajas y desventajas, 1o
recomendable seria ir de las funciones a la gramatica, y no al contrario. Frente a la carencia de
materiales que respondan a esta necesidad, sefiala que “debe ser el profesor el que consiga que

sus alumnos induzcan la gramatica, por ardua labor que parezca”. (p. 3).

Gutiérrez Rivero (2004) describe la forma cémo se presenta la gramatica en Gente (1997),
Planet@ E/LE (1999), Prisma (2002). Sefiala que, si bien cada uno trata la gramética de forma
diferente, siempre esta subordinada al enfoque comunicativo. A pesar de esto, concluye que la
presentacion y la ejercitacion de la gramatica no parecen ser adecuados para los aprendientes, ya
que necesitan de un referente para ordenar sus conocimientos y el contexto comunicativo no
sigue un orden ideal. Con esto, se vuelve casi una necesidad el uso de material complementario

para consolidar los conocimientos aprendidos y organizarlos mentalmente.

Izquierdo (2008) revisa el tratamiento y la estructura de la presentacion de la gramatica en En
equipo.es (unidad 7) (2007), Socios 2 (unidad 7) (2008), Temas de empresa (unidad 7) (2006),
Negocio 2 (unidad 7) (2005) y Al di@ (unidad 7) (2003). Como conclusion, se establece que, a

pesar de la variabilidad del tratamiento de las formas gramaticales, no se logra presentar las
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reglas operativas para que el aprendiente pueda formular hip6tesis sobre las definiciones
metalinglisticas y comprender su significado de acuerdo con la presentacion y el tratamiento del
input. Por ende, se formulan una serie de actividades para el tratamiento de la competencia
gramatical. No obstante, se precisa que es el docente quien debe saber qué necesitan sus
aprendientes, ya que, si un manual no logra cumplir las expectativas de un curso, debe saber

elegir los que més se adecuen y se ajusten a sus necesidades.

Delgado Rojas (2015) compara los contenidos establecidos en el inventario de gramatica del
PCIC en el nivel B1 con los contenidos gramaticales en Espafiol en marcha 3 (2006) y Prisma
progresa B1 (2003). El estudio pone como referentes principales las obras de 1. Bosque, de V.
Demonte y los criterios propuestos por la Real Academia Espafiola. A modo de conclusion, se
sefiala que, por un lado, los contenidos gramaticales en ambos manuales no se tratan de acuerdo
con la guia propuesta por el inventario, puesto que resulta “demasiado ambiciosa en relacion con
la gramatica que debe trabajarse en un solo nivel” (p. 56) y, por otro lado, el tratamiento de los

contenidos gramaticales es de nivel superior al B1.

Yang (2016) analiza la presentacion y la explicacion del género gramatical en los sustantivos,
los adjetivos y los determinantes que acompafian a dichas palabras (articulos definidos e
indefinidos) en Bitadcora Al (2011) y A2 (2012); Habla A1-A2 (2011); Curso intensivo Al
(2010); Agencia ELE A1+(2008); Pasaporte Al (2007); Aula 1 (2003) y Aula Internacional Al
(2005). Se concluye con una serie de creencias que se resumen de la siguiente manera: a) el
género gramatical se puede explicar de forma explicita o implicita, pero mediante el tratamiento
de input, destacando su rasgo; b) en gran parte, la reglas estan resaltadas con marcadores jOjo! o

i Ten cuidado! aunque no resumen las irregularidades; c) los manuales prestan atencion a la
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concordancia y el uso de los determinantes; d) existe un gran input auditivo sobre las formas
concordadas del género; e) muy pocos manuales dan importancia a la forma femenina, aunque
esto no indica algin patron sexista; f) muy pocos manuales asocian la flexién género-nimero; g)
las instrucciones gramaticales sobre género no se dividen segln los niveles, siempre se tratan en

el nivel Al.

Los trabajos recopilados aqui dan cuenta de las contribuciones que se han hecho en relacion
con el anélisis del tratamiento y la presentacion de la gramatica en diferentes manuales de ELE.
Por lo tanto, cada uno, aparte de ser un referente, facilita la comprension del abordaje de las

formas gramaticales en estos materiales de ensefianza-aprendizaje.
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2.2 Justificacion

La seleccion de este tema de investigacion, no solo se centra en el interés que suscita la
ensefianza de la gramatica y como esta se trata en los materiales de ensefianza-aprendizaje, sino
también, obedece a la ausencia de anélisis existentes sobre la forma como se abordan las

cuestiones gramaticales en los manuales disefiados en Colombia.

Esta investigacion adicionalmente busca contribuir didactica y metodoldgicamente al analisis
de material de ensefianza-aprendizaje en ELE. Por consiguiente, por un lado, se espera que, tanto
las instituciones y los docentes, reconozcan la importancia que lleva analizar el abordaje de la
gramaética en estos para que puedan tomar decisiones sobre la eleccion de los contenidos de
acuerdo con el inventario del PCIC y, por otro, se desea que la propuesta del disefio de una
matriz para el analisis del tratamiento de la gramatica pueda ser empleada o adaptada para

futuras investigaciones.

En el mismo sentido, se cree que los contenidos gramaticales que los manuales presentan son
una fuente que les permiten a los docentes tomar decisiones sobre su forma de abordaje en el
aula. Alonso (2012) indica que el aprendizaje de este tipo de contenidos es fructifero cuando
“estan sistematizados, graduados y explicados” (p. 85). Por lo que, si los contenidos gramaticales
cumplen con estas condiciones, se pueden emplear en el aula; de forma contraria, el tratamiento
de la gramatica no sera adecuado y los docentes se veran obligados a modificar algunos aspectos.
Por lo tanto, esta investigacion sirve para comprender el tratamiento de la gramatica con el

objetivo de seleccionar material adecuadamente.

De igual forma, se cree que la ensefianza de la gramética es un componente integral de la

clase de ELE. A juzgar por su importancia, los docentes, de acuerdo con su pericia 'y su
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conocimiento de la lengua, eligen el material mas adecuado para desarrollar los objetivos
trazados en un curso. En este caso, son ellos quienes deben examinar si los contenidos
gramaticales presentes en los manuales se ajustan a estos fines, a las caracteristicas y a las
necesidades de los aprendientes. Asi, esta investigacion intenta que, por un lado, las instituciones
educativas y los docentes puedan evaluar si el tratamiento de la gramatica en los cuatro manuales
creados en Colombia es el ideal para el nivel Aly, por otro lado, que las editoriales elijan los

contenidos de acuerdo con el inventario de gramatica del PCIC.

De este modo, al no ser un aspecto aislado dentro de la ensefianza de lenguas, la gramatica es
el componente estructural que permite comunicar. De esta manera, su abordaje se vuelve
necesario, debido a que mediante su tratamiento didactico asegura de que los aprendientes logren
conocer Yy utilizar los recursos formales de la lengua (competencia lingtistica), la empleen de
forma real y significativa (destrezas comunicativas) y reflexionen sobre los elementos

gramaticales (reflexién metalingiistica).

Finalmente, las investigaciones presentadas en el estado del arte dan cuenta del estudio que se
ha llevado a cabo en relacion con los manuales para la ensefianza de ELE principalmente de
Espafia. Por lo que esta investigacion centra su foco de analisis para que otros docentes-
investigadores continden el camino en el analisis de otros materiales de ensefianza-aprendizaje

creados en Colombia.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Este capitulo presenta los fundamentos tedricos. Por esto, en primer lugar, se exponen las
perspectivas en el estudio de la gramética. En segundo lugar, se aborda el tratamiento de la
gramatica en la ensefianza de lenguas, destacando aspectos como el tratamiento del input y la
adquisicion de la gramaética, la presentacion y el trabajo de la gramética, el metalenguaje y los
ejercicios de préctica gramatical. En tercer lugar, se realiza un recorrido cronoldgico por los
principales enfoques metodoldgicos de la ensefianza de lenguas y el tratamiento de la gramatica
en cada uno de ellos. En cuarto lugar, se describen las competencias linguisticas y las destrezas
comunicativas. Por ultimo, se presenta la reflexion metalinglistica como estrategia de

aprendizaje de la gramatica.

3.1 Perspectivas en el estudio de la gramatica

Segun Moreno-Fernandez, Penandes-Martinez y Urefia-Tormo (2019), la disciplina de la
gramatica presenta varias perspectivas segun el propésito que persigue. La primera es la
didactica o pedagdgica que busca hacer comprender y explicar las formas gramaticales a los

aprendientes nativos y no nativos, ajustandola a sus necesidades.

La segunda es la descriptiva que tiene como objetivo detallar las unidades, sus
combinaciones, sus significados y el valor de cada una de ellas. Del mismo modo, al estar basada
en el uso real de la lengua, intenta dar numerosos ejemplos de estructuras morfolégicas y

sintacticas, ejercicios y actividades que contribuyan a su aprendizaje de forma progresiva.

La tercera es la estructural que tiene como finalidad “describir las lenguas para determinar sus

constituyentes inmediatos en que organizan las cadenas lingiiisticas” (p. 4). Asi, la distribucion
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de estos constituyentes da lugar al entendimiento del conjunto de lugares, de posiciones o de
entornos en los que la unidad tiene que aparecer. Dentro de este tipo de gramatica, se muestra el
funcionamiento de la lengua a través de estructuras, como sistemas y como conjuntos de

unidades que pertenecen a distintos niveles.

La cuarta es la generativa que afirma que el hablante-oyente de una lengua puede producir y
comprender oraciones que no son similares a otras previamente oidas. Aparte de intentar
caracterizar y describir el conocimiento que posee el hablante, concibe las formas como un
conjunto de mecanismos que permiten producir e interpretar un nimero indefinido de

enunciados.

La quinta es la funcional que propone que las lenguas son instrumentos de comunicacién que
tienen formas determinadas, las cuales corresponden a una funcién y a un significado,
relacionados con las intenciones de los hablantes o el entorno sociocultural en el que se
desarrolla la comunicacion. Dentro de esta perspectiva, se evidencia una relacién entre la

combinacion de las unidades linguisticas (sintaxis) y su significado (seméantica).

Por ultimo, la cognitiva encuentra la lengua como un conjunto organizado de unidades
simbdlicas cargadas de significados en sus formas, conceptualizados en la percepcién y en la
perspectiva de la realidad de los hablantes. De esta forma, el significado de toda manifestacion
real del lenguaje esta definido por reglas estrictas de generacién (reglas operativas) a partir de la
intencionalidad del usuario de la lengua. Esta perspectiva hace hincapié en la existencia de un

nivel discursivo y pragmatico de todas las interpretaciones del lenguaje.

En esta misma linea, Llopis-Garcia, Real Espinoza y Ruiz Campillo (2012) precisan que la

perspectiva cognitiva del lenguaje resulta ser interesante porque a) promueve el aprendizaje de la
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lengua desde el enfoque comunicativo, puesto que el centro de estudio de la lengua es el
significado; b) los elementos gramaticales se tratan como unidades simbdlicas asociadas al
significado; c) las conexiones formas-significado son motivadas, lo que facilita el aprendizaje
significativo de las mismas; d) sustenta que la lengua es composicional (el significado de los
enunciados es derivable de los elementos que lo componen); e) define el significado en términos
experimentales, metaféricos y configuracionales, permitiendo una comprension de la lengua de

forma general y universal.

En este mismo sentido, los elementos visuales como las imagenes, las ilustraciones, las fotos,
las caricaturas u otros son un recurso que funciona para explicar la gramatica. Segun Guerra
(2014), las formas gramaticales pueden ser representadas por este medio para llegar a entender
sus significados y sus valores operativos légica e intuitivamente. De esta forma, el uso de estos
elementos permite romper barreras abstractas de comprension para fomentar procesos de

comprension, de significacion y de comunicacion de la gramatica en los aprendientes.

La gramatica cognitiva igualmente permite “un aprendizaje de la lengua mas basado en la
I6gica que en la memoria, en comprender las formas lingisticas y sus significados generales que
puedan extenderse mediante una I6gica natural de la representacion humanay un control de los
significados para operar con significados” (Llopis-Garcia, Real Espinoza y Ruiz Campillo, 2012,

p. 24).

Se evidencia, por lo tanto, que cada una de estas perspectivas de gramatica dan cuenta de una
postura diferente de descripcion y de conceptualizacion de la lengua. La figura 1 recoge estas

perspectivas.
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Didactica o pedagogica

) Descriptiva

) Estructural

) Generativa

) Funcional

Cognitiva

Figura 1. Perspectivas en el estudio de la gramética por Moreno-Fernandez et al. (2019)

3.2 El tratamiento de la gramatica en la ensefianza de lenguas

Para comenzar, es importante mencionar que la adquisicion de las formas gramaticales se
explica a través del input comprensible, hipotesis propuesta por Krashen (1985) (en Martinez-
Paredes et, al, 2020). Con este, los aprendientes tienen la necesidad de comprender mensajes a
través de la exposicion de muestras de lengua, tanto orales o escritas, que contengan elementos o
estructuras levemente mas altos a su nivel de competencia actual. De esta manera, se hace
necesaria un tipo de instruccion gramatical diferente, en comparacién con el tratamiento
tradicional, para modificar la forma como los aprendientes reciben los datos del input y adquirir

los aspectos formales mediante estrategias de procesamiento de la informacion.

3.2.1 El tratamiento del input y la adquisicion de la gramatica

Dentro de la ensefianza de las lenguas, la adquisicion de las formas y las estructuras
gramaticales requiere un tratamiento especial. VanPatten (1996, 2002, 2003) sugiere aplicar
estrategias de instruccion basadas en el procesamiento de la informacion (en Alonso Raya,

2004). Su importancia recae en atraer, orientar y fijar la atencion del aprendiente hacia las
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formas gramaticales presentes en el input, entendido como “la lengua que el aprendiz oye o lee
con propdsitos comunicativos” (Alonso Raya, 2004, p.2). La muestra de lengua que el
aprendiente intenta comprender intuitivamente esta mediada por items léxicos, morfolégicos,
sintacticos, entre otros. De modo que, mientras el aprendiente busca entender el significado del
mensaje entregado, establece conexiones entre el significado y la forma sobre como esta
codificado en su conciencia. En esta medida, resulta ser un elemento util que les permite a los
aprendientes, no solo empezar a formular hipdtesis sobre el funcionamiento de la L2, sino

también para el desarrollo del interlenguaje (Fernandez, 2013).

Para poder llevar a cabo estas estrategias se deben manipular sus elementos internos.
Castafieda Castro et al. (2014) proponen dos técnicas que destacan la atencion a la forma, el
input anegado o enriquecido y el input realzado tipograficamente. Ortega (2001) sefiala que, por
un lado, el primero consiste en exponer a los aprendientes a una cantidad artificialmente alta de
una forma que tiende a ser ignorada durante el procesamiento natural del mensaje y, por otro, el
segundo, en el cual las formas son marcadas mediante la cursiva, la mayuscula, el subrayado, la
negrita o el coloreado en un texto escrito o a través del tono, el volumen o la entonacion en el
habla para que sean percibidas en un texto oral. Con esto, no solo ambas técnicas tienen como
objetivo intensificar la frecuencia y la perceptibilidad de una forma, sino también permitirles a

los aprendientes establecer inicialmente la conexidon entre formay significado (Fernandez, 2013).

Con base en la interaccion que los aprendientes hacen con el input en un primer momento
segun el orden del procesamiento de la informacion, Van Patten sefiala un segundo escenario, el

intake, en el cual se toma una porcion de los datos recogidos del input para asimilarlos y



28

procesarlos. Finalmente, el output es la Gltima fase en la que se permite producir las formas

gramaticales. La figura 2 explica el orden del procesamiento del input.

INPUt = INtAKE = Siistema en Desarro|l| 0 =——p Qutput

Figura 2. Modelo de adquisicion de la L2 segin Van Patten (2002)

En el proceso I, los aprendientes inicialmente captan el elemento gramatical tratado y
abordado en el input para establecer la conexion entre la formay su significado. En el proceso 11,
en el cual se formula una hipotesis sobre el funcionamiento de la forma en uso. Si estas hipotesis
son confirmadas, se desarrolla el sistema y los aspectos gramaticales se almacenan en la
interlengua. Por ultimo, el proceso 111 culmina con la comprensién y la produccion de los

elementos gramaticales.

El objetivo de este modelo del procesamiento de la informacion sefiala VVan Patten, aparte de
intentar cambiar la forma como se recibe y se procesa el input, permitiendo establecer el enlace
entre la forma y el significado del elemento gramatical presentado, también afecta la memoria de
los aprendientes, ya que, si esta llega a su limite, tiene que deshacerse de informacion para dar

cabida a otra.

Con todo, para que este modelo sea efectivo, Van Patten (2002) indica que se deben cumplir
una serie de principios que explican la adquisicion de las formas gramaticales: 1) los
aprendientes deben procesar el input atendiendo al significado antes de que a la forma, 2) deben

ser capaces de procesar formas opacas, con bajo valor comunicativo con poco o ningun coste de
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atencion, 3) deben poseer una estrategia que les permita anular la estrategia del primer nombre
que les lleva a asignar el papel de sujeto-agente al primer nombre que se encuentra en el
enunciado y 4) procesan los elementos que se encuentran en posicion fin al antes que los

aparecen al final o en medio del enunciado.

3.2.2 Trabajo implicito o explicito de la gramética

Alonso, Angeles Castrillejo y Orta (2017) sefialan que la gramética se puede trabajar en clase
de dos formas: la implicita, es decir, “cuando se lee, se escucha, se escribe o habla, se esta
aprendiendo gramatica, aunque en esos momentos la atencién principal reside en la actividad que
se realiza de comprension de significado” (p. 56). Esto sefiala que el objetivo de estas actividades
no es el andlisis linguistico. Por el contrario, la gramatica esta dentro del contenido y no se aisla
para aclararla y la explicita, la cual sucede cuando se explica un tema gramatical de forma
apartada, en el que se presta atencion a los aspectos formales y los usos del tema que se esta

tratando.

3.2.3 Presentacion inductiva o deductiva de la gramatica

Segun Quintana y Lugo Mirén (s.f), la gramatica se puede presentar mediante un enfoque
inductivo o deductivo. Desde lo inductivo, se intenta que, luego de observar una o varias
muestras de lengua, oral o escrita, los aprendientes vayan formulando sus propias hip6tesis sobre
el elemento gramatical hasta que logre deducir la regla con la cual puede operar. Con esto,
Alonso, Angeles Castrillejo y Orta (2017) sefialan que hay ventajas en el tratamiento de la
gramaética inductivo, puesto que los aprendientes actan de manera mas activa porque son ellos
mismos quienes hacen hipdtesis sobre el funcionamiento de las estructuras gramaticales. Por otra

parte, en lo deductivo, el docente es quien presenta o explica la regla de uso, la cual suele estar
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acompafiada de ejemplos y de actividades o ejercicios. Sin embargo, precisan que los dos
enfoques se pueden combinar para que los aprendientes puedan hacer inferencias del

funcionamiento de las formas gramaticales.

3.2.4 La cuestion del metalenguaje

En el contexto de la ensefianza, segun la definicion establecida por el Instituto Cervantes
(2008), el metalenguaje se utiliza para describir el sistema linglistico que los aprendientes
emplean. El objetivo de uso es extender su conocimiento linglistico explicito o declarativo de la
lengua. Por tanto, Colasacco (2016) indica que “puede utilizarse siempre y cuando sea
comprendido, tenga significado para los alumnos, y no implique un excesivo desgaste de su
capacidad de procesamiento” (p. 209). Su uso, en definitiva, debe procurar estimular el
aprendizaje, especialmente, cuando las formas gramaticales resulten dificiles o imposibles de

procesar.

3.2.5 Tipologia de ejercicios de practica gramatical
La tabla 1 recoge una tipologia de ejercicios de practica gramatical mas comunes y

evidenciados dentro de los manuales y en otros materiales complementarios de ELE.
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Tabla 1. Tipologia de ejercicios de practica gramatical*

Tipo Descripcion Ejemplo

1. Repeticién oral ~ Los aprendientes repiten
oralmente sonidos,
palabras o frases que leen

0 escuchan.
" . - %;'(
Tomado de Enlace 1 (p. 18, 2013)
2. Traduccion de Los aprendientes
oracionesdelalLla traducen palabras,
espafiol / de espafiol  oraciones o textos de la
alaLl lengua meta a la lengua

materna, 0 viceversa.

Tomado de Curso breve de espafiol para
extranjeros (1954) en Materiales, estrategias
y recursos para la ensefianza del espafiol como
2/L
(p. 28, 2015)

! Elaboracién propia, a partir de la definicion de “ejercicio estructural’ del Diccionario de términos clave y el
apartado de competencia gramatical del MCER.
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3. Rellenado de
huecos con input

Los aprendientes
completan espacios en
blanco con elementos

flexionados que faltan en
una oracion o en un
texto, a partir de una
forma bésica que se
presenta y que suele

aparecer entre paréntesis

Tomado de Comuniquémonos en espafiol (p.
44, 2008)

4. Rellenado de
huecos sin input

Los aprendientes
completan espacios en
blanco con elementos

flexionados que faltan en
una oracién o en un
texto, sin una forma

bésica que sirva de guia.

Tomado de Andlisis gramatical (p. 159, 2008)

5. Seleccion de la
forma correcta
(incluido falso o

verdadero)

Los aprendientes deben
elegir un elemento
correcto entre las
opciones disponibles.

Tomado de Maravillas del espafiol. Libro de
actividades (p. 20, 2012)

6. Correccion de la
forma gramatical

Los aprendientes
identifican elementos
incorrectos y los
corrigen.

Tomado de Maravillas del espafriol. (p. 67,
2012)
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7. Transformacion Los aprendientes
(ej. de elementos  flexionan formas basicas.
morfolégicos)

8. Sustitucion (ej. Los aprendientes
uso de pronombres reemplazan elementos de
en lugar de una oracion o un texto
sustantivos) por otros equivalentes.
Tomado de Enlace 1 (p. 207, 2013)
9. Clasificacion (ej. Los aprendientes
siguiendo criterios clasifican elementos
morfoldgicos o atendiendo a criterios
sintacticos) morfoldgicos o
sintécticos.
10. Relacion (de dos Los aprendientes
partes o mas de una  relacionan dos 0 mas
oracion/de un elementos para formar
texto) una oracion o un texto
completos.

Tomado de Enlace 1 (p. 33, 2013)
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11. Complecion de
oraciones/textos
inacabados con

input

‘;} X. Manipulamos |a gramatica,

Volvamos al cuadro del ejercicio 2. Emplea las condicionales del moda que expresen mejor lo que ti
plensas sobre esas situaciones, en relacién con tw vida personal:

R a) Siyo(gamar) ..o Jaloteria,
Los aprendientes
flexionan formas basicas b Syole ) unabofoada s i,
dadas y agregan ideas, de
forma mas o menos ¢) Siyo me (marchar) _aviiraotopals, .
controlada.
d) Siyo (comprar) un coche,

Tomado de Qué gramatica ensefiar, qué
gramatica aprender. Actividades de reflexion
(p. 5, 2012)

12. Complecion de
oraciones/textos
inacabados sin
input

Los aprendientes usan
formas gramaticales
especificas en oraciones
textos, de manera no
controlada.

13. Formulacion de
series de
pregunta/respuesta
utilizando
estructuras
concretas

Los aprendientes
interacttan en series de
preguntas-respuestas,
usando estructuras
gramaticales especificas,
a partir de un input.

Tomado de Enlace 1 (p. 68, 2013)
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14. Construccion de Los aprendientes _
oraciones/textos (a  organizan las oraciones
partir de una o siguiendo el orden
varias palabras o sintictico adecuado.

de la organizacion
de varias palabras
dadas)

Wy

Tomado de Maravillas del espafiol. Manual de
actividades (p. 24, 2012)

15. Expansion (ej.  Los aprendientes agregan

inclusién de un elementos posibles a una [Me qusta el cine. ], [mucho] - [Me gusta mucha el cine.].

elemento en la oracién o un texto que
oracion/el texto) inicialmente esta Tomado de Instituto Cervantes. Ejercicio
completo. estructural (2008)
o on esonl s o b st s s g
fsquin s e persif
16. Formulacion Los aprendientes usan v
(creacion de formas gramaticales

oraciones/textos especificas en oraciones
mas 0 menos libres) o textos, de manera mas
0 menos controlada.

Tomado de Enlace 1 (p. 238, 2013)
d REESCRIBE fas oraciones con una expresidn de obligacon, SIGUE el modelo:

Modelo: Gloria lava la sabana. (loria tiene que avara sdbana.
17. Reformulacion Los aprendientes ' lr‘b";":rg::;‘tz:ﬂg‘
(de oraciones, reformulan oraciones o ) ;Quriciocompra]abbn.'
parrafos o textos textos cambiando 4:Todoslimplan la cocina.
mas extensos) elementos especificos. |3, Nosotros preparamos s lmentos. -
b 2188 x,xn&g
Tomado de Maravillas del espafiol (p. 53,
2012).

Los aprendientes crean
18. I nteg rac'(l)n (ej . una nueva Oracién o un el profesor dice [Le han regalado una figura.], [La figura no es de marfil.],
combinacion de dos nuevo texto, a partir de la y un alumno responde (12 figura que  fe han regalado no es de marfil].

enunciados/textos combinacion de dos
en uno) oraciones o textos Tomado de Instituto cervantes. Ejercicio
menores. estructural (2008)
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3.3 Enfoques en la ensefianza de las lenguas y el tratamiento de la gramatica

Los enfoques de la ensefianza de las lenguas permiten comprender los procesos de ensefianza-
aprendizaje desde diversas visiones. Anthony (1963) los define como “el conjunto relacionado
de supuestos con respecto a la naturaleza y el aprendizaje de la lengua” (p.28) (en Richards y
Rodgers, 2009). De esta forma, hay enfoques que tratan el aprendizaje de los elementos
gramaticales desde distintas perspectivas. Por ejemplo, el enfoque estructuralista presenta la
gramatica alejada de toda funcién discursiva a través de estructuras basicas gradadas de nivel
inferior a superior, mientras que, en el enfoque comunicativo, es una competencia que le permite
al hablante “conocer los recursos de la lengua y la habilidad para utilizarlos” (Moreno, 2015, p.
46). A continuacidn, se realiza un recorrido cronoldgico por algunos enfoques de la ensefianza y

el tratamiento que recibe la gramética en cada uno de ellos.

3.2.1 Métodos surgidos durante el siglo XX

3.2.1 Métodos afios 20 y 30

Segun Gonzalez Sanchez (2016), la metodologia de ensefianza de las lenguas fue fuertemente
marcada por el desarrollo de la teoria linguistica estructuralista. La concepcion de lengua se baso
en la vision de “un sistema estructural conformado por unidades jerarquicas organizadas en
distintos niveles fonéticos y morfosintacticos” (p. 22). De igual manera, se trataba la oralidad y
las estructuras gramaticales como componentes esenciales en el aula, mientras que,
contrariamente, los aspectos léxicos y semanticos no tenian tratamiento primordial en los

procesos de ensefianza en L2.
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3.2.2.2 El enfoque oral y la ensefianza situacional de la lengua

Richards y Rodgers (2009) indican que durante estas décadas se buscaba que la ensefianza
empezara con la lengua oral y dentro de una situacion comunicativa en la lengua meta. Estos
autores precisan que “el material de ensefianza se presentaba de forma oral para, posteriormente,
hacerlo de forma escrita” (p.48). La lecturay la escritura son componentes esenciales con los

cuales se establecen las bases Iéxicas y las gramaticales para aprender la lengua.

Los elementos gramaticales se presentan de acuerdo con el nivel de dificultad (de formas
simples a complejas) y se practican por medio de situaciones. En este caso, el significado de las
estructuras no debe ser dado mediante explicaciones en la lengua materna o la lengua meta, sino
que debe ser inducido de la forma en que se emplea en la situacion dada. Por lo que las
estructuras presentadas se ensefian dentro de oraciones. Las técnicas de practica consisten en
repeticiones guiadas y actividades de sustitucion como a) repeticiones en coro; b) dictados, c)
ejercicios mecanicos; d) tareas de lectura y escritura de caracter controlado, trabajadas a nivel

individual o grupal.

Dentro de estos métodos, el manual parece ser un material muy valioso. Richards y Rodgers
indican que permite organizar las estructuras gramaticales de acuerdo con el nivel de dificultad.
En esta misma linea, sefialan que el elemento visual (murales, tarjetas o dibujos) producido por
los profesores o ya editado, resulta crucial junto con la programacion de la gramatica dentro del
manual, aunque “se espera que el docente sea el encargado de dirigir los contenidos linguisticos”

(2009, p. 53).
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3.2.3 Métodos de los afios 40 y 50. El estructuralismo en el aprendizaje de las lenguas

En este enfoque, Moreno Garcia (2015) indica que la lengua es un hecho social y que, por lo
tanto, se encuentra en la lengua hablada, mas no en los textos escritos. Su ensefianza “posee un
conjunto de estructuras morfosintacticas, fonético-fonoldgicas y Iéxico-semanticas que van desde
el nivel inferior hasta el superior que hay que describir para alcanzar la competencia gramatical”
(p. 30). Asi, los elementos lingisticos se gradan por medio de la comprensién auditiva y a través

de ejercicios de repeticion y de automatizacion.

3.2.3.1 El método audiolinguistico

También llamado método audiolingual, centra los esfuerzos de ensefianza en la adquisicion de
frases representativas en contexto real con el objetivo de “memorizar didlogos y estructuras,
haciendo repetir frases y facilitando la transferencia de lo aprendido en contextos paralelos”

(Sanchez Perez, 2009, p. 73).

3.2.3.2 El método situacional

Este método presenta y pone en practica los nuevos elementos de la lengua en situaciones que
pudieran ser Gtiles. Para asegurar el aprendizaje, el programa se configura mediante una lista de
estructuras basicas y modelos oracionales, las cuales se consolidan mediante la repeticion.
Igualmente, el l1éxico y la gramatica toman un papel importante, puesto que una vez se establece
una base léxica y gramatical imprescindible, se introduce la lectura y la escritura (Lois Lugilde,

2012).
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3.2.3.3 El método audiovisual

Este método emplea los medios audiovisuales (dibujos, peliculas y diapositivas). No obstante,
tiene caracteristicas similares a la de los métodos anteriores, en los cuales “la repeticion es el
elemento esencial” (S&nchez Pérez, 2009, p. 89). Para aprender las estructuras gramaticales, la
memorizacion de los dialogos resulta ser muy importante para la comprension y la produccion

oral y escrita.

Segun Richards y Rodgers (2009), los didlogos son componentes esenciales en el aula, puesto
que después de se hayan presentado y memorizado, “se seleccionan unas estructuras
gramaticales especificas, sobre las cuales se realizaran varios tipos de ejercicios de repeticion y
practica de estructuras” (p. 66). Con base en esto, el Instituto Cervantes (2008) recoge siete tipos
de ejercicios: a) ejercicios de repeticion; b) ejercicios de sustitucion; c) ejercicios de
transformacion; d) ejercicios de complecion de enunciados inacabados; €) ejercicios de
expansion; f) ejercicios de integracion y g) ejercicios de construccion de frases, a partir de

secuencias de palabras ordenadas.

Moreno Garcia (2015) presenta un ejercicio a nivel oracional en el que el aprendiente debe
transformar los verbos reflexivos y pronominales en presente de indicativo al imperativo. La

figura 2 lo ejemplifica.
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TE LAVAS
0S LAVAIS

: Quiero quedarme.

1. Quiero acostarme.

Figura 3. Ejemplo de ejercicio de Transformacion de elementos morfoldgicos en Espafiol en directo
(1974)

En este método, los manuales funcionan como apoyo para desarrollar el aprendizaje de la
lengua. Richards y Rodgers (2009) sefialan que, en los niveles iniciales, no se acostumbra a
emplearlo, ya que los aprendientes “solo escuchan, repiten y responden” (p. 70). Los docentes
pueden acceder a la guia didactica que contiene, puesto que comprenden los elementos
necesarios para su desarrollo: los dialogos, los ejercicios y las actividades de préactica.
Adicionalmente, los equipos audiovisuales son de suma importancia debido a que, si el profesor
no es hablante nativo, las grabaciones proporcionan modelos correctos para la presentacion de

los dialogos y la ejercitacion gramatical.

3.2.5 Métodos comunicativos de los afios 80 hasta la actualidad

Durante los afios 70 y los 80, se produce un cambio en el valor y la visién de la lengua en el
que preponderaba el estructuralismo. Gonzélez Sanchez (2016) sefiala que diversas
investigaciones desde la linguistica funcional y la sociolinguistica contribuyeron a desarrollar lo
que se denominan los métodos comunicativos. Hymes (1972) puntualiza que buscan desarrollar

la competencia comunicativa para identificar el significado referencial y social del lenguaje, “no
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solo se refiere a la gramaticalidad de las oraciones, sino también a si estas son apropiadas 0 no en
el contexto” (En Cenoz Iragui, 2004, p. 451). Esta competencia consiste en el aprendizaje, no
solo de la estructura de la lengua (competencia linglistica), sino también, de sus normas de uso
de social (competencia sociolinguistica), de diferentes tipos de discursos (competencia
discursiva) y de estrategias de comunicacion (competencia estratégica). De modo que, los
métodos comunicativos integran los conocimientos, las habilidades y los valores personales que
permiten establecer los procedimientos de ensefianza desde una vision comunicadora y dinamica

de la lengua, al igual que, orientar y extender el aprendizaje a diferentes contextos de uso social.

3.2.5.1 Programas nocio-funcionales

Bajo los supuestos del nivel umbral (Thresholdlevel), Sanchez Pérez (2009) sefiala que los
programas nocio-funcionales propenden por desarrollar la competencia comunicativa por medio
de nociones (generales y especificas) y de funciones comunicativas organizadas en listas. Los
elementos gramaticales y 1éxicos se emplean para llevar a cabo el aprendizaje de las lenguas,
mas no son su centro. Por ende, los objetivos de los curriculos de idiomas se formulan
seleccionando nociones (campos semanticos comunicativos) y funciones (para qué) del uso
linglistico. Gonzélez Sanchez (2016) indica que uno de los grandes aportes de estos programas
fue incluir “la ensefianza de aspectos pragmaticos y culturales” (p. 27). Por consiguiente, la
seleccion de los objetivos comunicativos no se realiza desde el campo linglistico, sino desde el

funcional, en el que se integran las destrezas comunicativas, especialmente, la interaccion oral.

Los ejercicios gramaticales, desde los postulados de este método, se vinculan con el uso y las
funciones de la lengua. Moreno Garcia (2015) presenta un ejercicio de practica gramatical del

manual Esto funciona (1987) que, aunque es de corte estructural, se adapt6 dentro de la funcién
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comunicativa presentarse (p.41). En este, los aprendientes deben rellenar los enunciados de las
oraciones que contienen espacios en blanco con los verbos llamarse, ser y con las férmulas

rutinarias de saludos para dar informacion personal. La figura 3 muestra el ejercicio.

Figura 4. Ejemplo de ejercicio de rellenado de huecos sin input en Esto funciona (1987)

De esta forma, se puede evidenciar que el contenido gramatical tiene como base la seleccién
de las funciones dentro de una situacion comunicativa. Sin embargo, es posible observar la

continuacion de los ejercicios estructurales en el campo funcional.

3.2.5.2 El enfoque comunicativo

Se parte de que la lengua es comunicacion. Richards y Rodgers (2009) sugieren que los
aprendientes dominen el uso de la lengua “de manera significativa y real” (p. 161); por lo que
Rodriguez Abellay Valero Gisbert (1998) precisan que “la gramatica esta subordinada a la

funcién comunicativa ...aunque no se descarta la reflexion lingiiistica deductiva” (p. 3).
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Por su parte, la presentacion y la explicacion gramatical deben ir siempre ligadas a la funcién
comunicativa. De modo que, la presentacion adecuada del input, distribuida segun los niveles de
dificultad, les permite a los aprendientes intuir y negociar el significado de las formas. En cuanto
a las explicaciones, Saona Vallejos (2013) sefiala que no pueden estar limitadas a una oracion,
“sino que tienen que tomar como referencia el texto como unidad de comunicacién completa” (p.
2). En esta misma linea, Sanchez Pérez (2009) precisa que las explicaciones son importantes, en

la medida que desarrollan una funcién comunicativa concreta.

En relacion con la ejercitacion gramatical, Sanchez Pérez (2009) coincide con Moreno Garcia
(2015) en sefialar que las practicas cognitivas deben propiciar el descubrimiento del sistema
linguistico y sus reglas, lo que quiere decir que la practica gramatical debe ser disefiada para que

los aprendientes puedan formular hipétesis sobre las reglas.

En lo concerniente con el uso de los manuales, Richards y Rodgers (2009) expresan que
“algunos de ellos fueron disefiados segin una programacion fundamentalmente estructural, pero
con modificaciones que justifican sus afirmaciones de estar centrados en un enfoque
comunicativo” (p.168). Igualmente, manifiestan que una leccion tipica dentro de un manual
consiste en un tema, un andlisis del desarrollo de la tarea, una descripcion de una situacion
practica, una presentacion del estimulo, unas preguntas de comprension y algunos ejercicios de

parafrasis.

Moreno Garcia (2015) ofrece un ejemplo de un ejercicio estructural, transformacién de
elementos morfoldgicos, y una actividad oral de corte comunicativo. El ejercicio tiene como
funcidn presentarse, en el que el contenido gramatical a trabajar es las desinencias verbales en

presente de indicativo con los verbos ser, llamarse, estudiar, trabajar y vivir a nivel oracional



para, posteriormente, practicar este contenido lingistico de forma oral. La figura 4 ilustra este

ejercicio.

Figura 5. Ejemplo de un ejercicio de corte comunicativo en Planeta ELE (1998)

La instruccion sefiala que el aprendiente debe tirar el dado y moverse por el tablero.

Dependiendo de la casilla, debe completar la frase con la conjugacién correcta del verbo de

44
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acuerdo con el sujeto. A continuacion, en la actividad oral, los aprendientes deben elegir a uno
de los sujetos gramaticales que se encuentra en las casillas para, en seguida, formularle preguntas
a un compafiero y adivinar quién es. Asi, se puede observar que este ejercicio estructural
contiene la oracion como unidad de trabajo para comunicar oralmente con la gramatica
ejercitada. No obstante, Otero Doval (2011) pone en evidencia que los ejercicios de corte
estructural contintan uséndose en la ensefianza de las lenguas porque sirven como preparacion
para otras actividades de caracter mas comunicativo, aspecto que parece ser contradictorio dentro

de los materiales de corte comunicativo.

3.2.5.3 Enfoque por tareas

Siguiendo los postulados que tratan la metodologia comunicativa, Garcia Alonso, Prieto
Rodriguez y JesUs Santos (1994) definen el enfoque por tareas como “un conjunto de tareas
organizadas en torno a un temay no a un contenido linguistico concreto; importa mas el
significado sobre la forma” (p. 71). En este caso, las tareas intermedias proporcionan
instrumentos necesarios para usar la lengua en contextos auténticos de comunicacion. De modo

que, una vez se haya realizado la tarea final, se lograra un uso real de la lengua.

Este enfoque se amolda a la ensefianza comunicativa de la lengua en sus ideas mas generales.
Por esto, los ejercicios de practica gramatical son un instrumento que los docentes utilizan para
preparar y fijar los recursos linglisticos necesarios para la realizacion de una tarea, aunque no
constituyen en si un objetivo principal para la ensefianza de lenguas extranjeras de acuerdo con

Neuer (1994) (en Martin Peris, 1996).

Moreno Garcia (2015) presenta una secuencia creada desde el aprendizaje por tareas titulada

gente con gente. En ella, los aprendientes van a organizar un grupo de turistas con el objetivo de



pedir y dar informacion sobre personas y expresar su opinion sobre los demaés. Las figuras 5, 6,

7, 8, 9y 10 ilustran esta secuencia.

Figura 6. Ejemplo de secuencia de ELE segln el aprendizaje por tareas en Gente (1997)
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Figura 7. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997)
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Figura 8. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997)
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Figura 9. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997)




Figura 10. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997)
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Figura 11. Ejemplo de secuencia de ELE segun el aprendizaje por tareas en Gente (1997)
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El contenido gramatical de esta secuencia esta subordinado a los contenidos comunicativos y
la tarea final. De modo que, la explicacion de la gramética se presenta en un cuadro en el que se
aclara la primera conjugacion en el presente de indicativo (con los verbos ser, estar, vivir, leer,
escribir, estudiar, trabajar, tener), el cambio vocalico y el plural de los adjetivos, los adjetivos
posesivos y el uso del adjetivo poco con realce, en forma de tachado para evitar errores de estos
elementos linguisticos a la practica oral en beneficio de la tarea final. Por Gltimo, la ejercitacion
gramatical en este caso toma la comprensién de las formas linguisticas en contexto para,
posteriormente, entender y producir textos orales y posiblemente escritos cortos, para dar

consecucion a la tarea final.

3.2.5.4 Enfoque ecléctico

Por ecléctico se entiende “seleccionar lo mejor de cada cosa” (Molinari, 2004, p. 134). Cerdas
Ramirez y Ramirez Acosta (2015) sefialan que este enfoque “combina diferentes estrategias de
varios enfoques” (p. 312). Asi, el eclecticismo mezcla y adecua elementos de diferentes enfoques

metodoldgicos para lograr los objetivos propuestos en un curso.

Se parte de que “el docente a su criterio puede adoptar lo mejor de cada escuela, método,
pensamiento, a fin de sintetizar su procedimiento” (Pazmifio Calero et al, 2017, p. 556). De esta
manera, se entiende que no hay un tratamiento de la gramatica fijo, ni una tipologia de ejercicios
gramaticales adheridos a una concepcién de la lengua predeterminada, ya que el docente, de
acuerdo con las necesidades y caracteristicas de los aprendientes, puede ajustarse a cualquier
enfoque metodoldgico en beneficio del aprendizaje. De ahi que el docente establezca diferentes
formas de presentar, explicar y establecer ejercicios de practica gramatical de tipo estructural o

comunicativo.
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3.2.5.5 El aprendizaje centrado en la accion

Centrado en el aprendiente, este enfoque preconiza que el aprendizaje y el uso de la lengua se
da a partir de la accion cuando se realizan actividades comunicativas. En linea con los postulados
del Marco Comun Europeo de Referencia (2002), de ahora en adelante MCER, Martinez Salido
(2007) sefiala que aprender a través de la accion significa, no solo practicar las formas
linglisticas, sino también utilizarlas de forma real, poniéndolas al servicio de la comunicacion
real y el actuar. Por lo tanto, el aprendizaje por medio de la accion obliga al usuario de la lengua
a tomar decisiones en relacién con un problema en el que use la lengua correcta y

pertinentemente.

En cuanto al tratamiento de la gramética, Romero Duefias y Gonzalez Hermoso (n.f) precisan
que, aunque se debe realizar intuitivamente, el output desempefia un papel muy importante. Con
esto, mencionan algunas de sus contribuciones: a) obliga al aprendiente a prestar atencion a la
gramaética; b) permite que los aprendientes pongan a prueba hipotesis sobre la gramatica de la
lengua meta; ) contribuye a automatizar el conocimiento existente y d) ofrece oportunidades

para que los aprendientes desarrollen habilidades discursivas.

A partir de la descripcion presentada, se evidencia que cada enfoque presenta una vision de la
lengua y un fundamento para la ensefianza distinta. Por un lado, los métodos centrados en la
formay la estructura lingtistica y, por otro, los métodos comunicativos focalizados en el
desarrollo de la competencia comunicativa. De este modo, los enfoques y métodos aqui descritos

permitiran establecer el tratamiento de la gramatica que reciben los manuales.
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3.2.5.6 Post-método

Martinez Rodriguez (2011) sefiala que es un método alternativo promueve la basqueda de
diversas soluciones a partir de las dificultades en la ensefianza de idiomas. Para ello,
Kumaravadivelu (2001) (en Martinez, 2011) argumenta que hay dos dimensiones actuales: la
primera, en la que los linguistas aplicados teorizan y los docentes deben practicar sobre esas
teorias. En este sentido, la ensefianza eficaz se construye de arriba hacia abajo y la segunda, de
forma contraria, considera que las teorias no deben caer sobre los hombros de la linguistica
aplicada, sino sobre los mismos docentes, por lo que la ensefianza reflexiva toma una direccién

de abajo hacia arriba.

Para su desarrollo, Kumaravadivelu propone un marco para la ensefianza de lenguas
compuesto por 10 principios: 1) maximizar los principios, 2) facilitar la interaccion negociada, 3)
minimizar los desajustes de percepcion, 4) activar la heuristica intuitiva, 5) fomentar la
conciencia del lenguaje, 6) contextualizar el input linguistico, 7) integrar los conocimientos de
idiomas, 8) promover la autonomia del alumno, 9) Evaluar la conciencia cultural y 10) garantizar

la pertinencia social.

3.4 Las competencias linguisticas y las destrezas comunicativas en lengua extranjera

3.4.1 Las competencias linguisticas en lengua extranjera segun el MCER

El MCER (2002) indica que, dentro de la competencia comunicativa, la competencia
lingiiistica es aquel “conocimiento de los recursos formales y la capacidad de utilizarlos™ (p.
107). Estd compuesta por a) la competencia léxica; b) la competencia gramatical; c) la

competencia semantica; d) la competencia fonoldgica; e) la competencia ortogréfica y f) la
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competencia orto épica. De modo que, mediante el uso de estos recursos, los aprendientes

pueden articular y formular mensajes bien formados con alta significacion.

3.4.1.1 La competencia léxica

Se define como “el conocimiento del vocabulario de la lengua y la capacidad para utilizarlo”
(p. 108). Se constituye de elementos Iéxicos (expresiones hechas que se componen de varias
palabras y que se aprenden como un todo, entre las que destacan las formulas fijas, los
modismos, las estructuras fijas, las frases hechas y las expresiones de régimen semantico) y de
elementos gramaticales (palabras cerradas como los articulos, los cuantificadores, los
demostrativos, los pronombres personales, los pronombres relativos, los adverbios

interrogativos, los posesivos, las preposiciones, los verbos auxiliares y las conjunciones).

3.4.1.2 La competencia gramatical
Es “el conocimiento de los recursos gramaticales de una lengua y la capacidad de utilizarlos”

(p. 110). En este sentido, sefiala los paramentos y las categorias que han permitido organizar los

componentes gramaticales en elementos, categorias, clases, estructuras, procesos y relaciones.

De este modo, la gramaética establece dos aspectos formales, la morfologia y la sintaxis. Por
un lado, la morfologia se encarga de la organizacion interna de las palabras, analizadas como
morfemas y clasificadas en raices y afijos (prefijos, los sufijos e infijos) Adicionalmente,
presentan la siguiente clasificacion: a) palabras simples; b) palabras complejas; c) palabras
compuestas y d) lexias complejas (p. 111). La morfologia también se encarga de otras formas de
transformar las palabras como la alternancia de vocales, la modificacion de consonantes, las

formas irregulares, la flexion y las formas invariables. Por otro lado, la sintaxis atiende a la
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organizacion de las palabras en oraciones en funcion de las categorias, los elementos, las clases,

las estructuras, los procesos y las relaciones que se presentan en forma de conjuntos de reglas.

En relacion con la ensefianza, el MCER propone que la competencia gramatical es
fundamental para la competencia comunicativa en tanto que permite “organizar oraciones que
transmitan significado” (p. 150). Por consiguiente, se espera que su ensefianza se desarrolle de
forma inductiva, mediante la exposicion y la adaptacion de discursos auténticos y ajustados al
nivel de lengua, en el que se incorporen, no solo los elementos gramaticales para exponer su
forma, funcién y significado, sino también, “se presenten paradigmas formales, tablas
morfoldgicas, seguidas de explicaciones utilizando metalenguaje apropiado en L2 0 L1, con

ejercicios” (p. 151).

Finalmente, el MCER provee un listado de ejercicios gramaticales que se pueden emplear
para desarrollar la competencia gramatical: a) rellenar huecos; b) construir oraciones; c)
opciones; d) ejercicios de sustitucion de categorias gramaticales; €) relacionar oraciones; f)
traducir oraciones de L1 a L2; g) ejercicios de pregunta respuesta utilizando estructuras

concretas; h) ejercicios de fluidez centrados en la gramatica.

3.4.1.3 La competencia semantica

“Comprende la conciencia y el control de la organizacién con el significado de las palabras
con que cuenta el alumno” (p. 112). Se presenta una distincion entre tres tipos: a) la semantica
Iexica, la cual relaciona con el significado de las palabras en dos tipos de niveles: 1) la relacion
de las palabras con el significado de las palabras (referencia, connotacion, exponencia de
nociones especificas generales) y 2) las relaciones semanticas (sinonimia/antonimia,

hiponimia/hiperonimia, régimen semantico, relaciones de la parte por el todo (metonimia),
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analisis componencial, equivalencia de traduccion); b) la semantica gramatical, la cual busca el
significado de los elementos, las categorias, las estructuras y los procesos gramaticales y, c) la
semantica pragmatica, la cual engloba las relaciones légicas, como la implicacion y la

presuposicion.

3.4.1.4 La competencia fonoldgica

Esta competencia comprende “el conocimiento y la destreza en la percepcion y la produccién
de las unidades de sonidos (fonemas) de la lengua y su realizacion en contextos concretos
(al6fonos)” (p. 113). Para su desarrollo, se deben trabajar a) los rasgos fonéticos que distinguen
fonemas; b) la composicion fonética de las palabras; ¢) la fonética de las oraciones (prosodia) y

d) la reduccion fonética.

3.4.1.5 La competencia ortogréafica

La competencia ortografica implica “el conocimiento y la destreza en la percepcion y la
produccion de los simbolos de que componen los textos escritos” (p. 114). Los aprendientes de
espafol, y de otras lenguas, deben percibir y producir a) las formas de las letras en sus
modalidades normal, cursiva, mayudscula y minudscula; b) la correcta ortografia de las palabras; c)
los signos de puntuacion y las normas de uso; d) las convenciones tipograficas y e) las

variedades de tipo de letray los signos no alfabetizables de uso comun.

3.4.1.6 La competencia ortoépica
Lobato Beneyto (2012) indica que “comprende tanto el conocimiento de las grafias, necesario
para el deletreo, como el correcto establecimiento de correspondencias entre grafias y sonido” (p.

133). Para desarrollar esta competencia, el MCER presenta cuatro criterios: a) los aprendientes
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deberan tener el conocimiento de las convenciones ortograficas; b) la capacidad de consultar el
diccionario y el conocimiento de las convenciones utilizadas en el diccionario para la
representacion de la pronunciacion; c) el conocimiento de la repercusion que las formas escritas:
los signos de puntuacion en su entonacion y expresion y d) la capacidad para resolver la

ambigiedad.

La Figura 11 ilustra las competencias linguisticas mencionadas.

Ortoépica

Ortografica

Competencias

lingtiisticas

Fonoldgica

Figura 12. Las competencias linglisticas en la ensefianza de las lenguas

3.4.2 Las destrezas comunicativas en lengua extranjera

Hacen referencia a las formas en las que la lengua tiene un uso real y significativo. El Instituto
Cervantes (2008) sefiala que las destrezas comunicativas aluden a las formas en que se activa la
lengua. Esto supone la practica de actividades de comprension oral y escrita, de expresion oral y
escrita, de interaccion oral y escrita y de mediacidn oral o escrita, las cuales permiten evidenciar

la practica de la lengua dentro de contextos comunicativos reales.
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3.4.2.1 La comprension oral

Gil-Toresano Berges (2004) la describe como un proceso interactivo de percepcion y de
interpretacion de mensajes producidos por la lengua hablada. Para su desarrollo didactico, se
adoptan dos ideas esenciales: la orientacion al proceso de comprensién auditiva, con la cual el
docente crea condiciones idoneas y actividades para que se estimulen y se desblogueen los
recursos propios de los aprendientes en beneficio de la comprensién de la lengua hablada y la
orientacion a la accién, con la cual el docente ofrece oportunidades de una préactica de
comprension significativa. Gil-Toresano propone dos tipos de actividades. Por un lado, las
precomunicativas, en las cuales se trabaja la comprension estratégica con pausas e intensivas y,
por otro lado, las comunicativas, dentro de las que hay actividades de comprension selectivas y

globales.

3.4.2.2 La comprension escrita

Acquaroni Mufioz (2004) indica que la comprension lectora se considera como el producto de
una interaccién dinamica entre el texto y el lector, en la que se desenvuelven varios niveles
cognitivos, cuyos procesamientos, aparte de ocurrir en una progresion lineal y secuencial, van
dirigidos simultaneamente tanto por la informacion proporcionada por el texto, como por los
esquemas de conocimiento previo aportados por el lector. Para desarrollar esta destreza, propone
actividades de comprension lectora de acuerdo con los niveles de referencia del MCER para que
los aprendientes puedan “acceder a textos auténticos relacionados con las necesidades basicas de
la vida diaria y cuya tematica sea lo mas familiar posible para ¢l estudiante” (2004, p. 958). En
este caso, el texto sirve como input linguistico para tratar el 1éxico, las estructuras

morfosintacticas y las funciones comunicativas. De la misma manera, se pueden trabajar
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actividades de lectura global mediante la extraccion de informacion béasica de su contenido.

Finalmente, ofrece técnicas de lectura como la prelectura, la lectura y la poslectura.

3.4.2.3 La comprensién audiovisual

Seglin Ramos Alvarez (2011), los textos audiovisuales tienen dos canales propios para su
comprension. Por un lado, el canal auditivo, el cual tiene elementos del lenguaje verbal (textos
orales), el paralenguaje, la musica, el ruido, el sonido de fondo, etc y, por otro lado, el canal
visual compuesto por imagenes, lenguaje no verbal, ademas del verbal (textos escritos), signos,
simbolos, iconos, etc. Ramos Alvarez también sefiala que “en un texto audiovisual pueden
confluir todos los elementos o solo alguno de ellos, pero es necesario que haya uno de cada canal
sensorial para que pueda considerarse texto audiovisual” (2011, p. 2). Asimismo, ofrece varias
estrategias para su desarrollo como las estrategias de contextualizacion y anticipacion del texto
audiovisual, las estrategias de compensacion (reconstruccion, adivinacién o inferencia,
conclusidn: del aprendiz-espectador y, finalmente, la ilustracion de ejemplos de estrategias de
comprension audiovisual. Por su parte, EIl MCER proporciona tres ejemplos de actividades de
comprension audiovisual: a) la comprension de un texto en voz alta; b) la comprension de los
programas de television, de videos o de peliculas con subtitulos y c) el uso de las nuevas

tecnologias.

3.4.2.4 La expresion oral

Pinilla Gomez (2004) marca que cuando se habla de expresion oral, se tienen en cuenta
aquellas situaciones comunicativas en las que el hablante actia como hablante-oyente (en un
discurso en una conferencia, el canto o dejar un mensaje en un contestador automatico) y otras

en la que la interaccion oral es necesaria (una conversacion, un debate o una entrevista de
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trabajo). Dentro de la ensefianza, se distinguen dos fases: 1) la asimilacion (en directa relacion
con la comprension auditiva y en la cual hay dos momentos: la presentacion del lenguaje y la
practica controlada de la produccién oral) y 2) la produccidn, en la que el aprendiente toma
control de su propia produccion. Pinilla también destaca siete tipos de actividades a realizar: a)
didlogos; b) encuestas y entrevistas; ¢) técnicas dramaticas; d) exposiciones o0 presentaciones; €)

debates; f) conversaciones telefonicas y g) actividades ludicas.

3.4.2.5 La expresion escrita
Esta destreza supone la produccion escrita de textos. Cassany (2004) menciona cuatro grandes

enfoques para la ensefianza de esta destreza en L2.

En primer lugar, el enfoque gramatical, asociado al aprendizaje de la lengua escrita con la
adquisicion de la gramatica de la lengua (reglas morfosintacticas, normas ortogréaficas, etc). Por
lo cual, proponen una gramatica de la oracién y del texto, poniendo énfasis en aspectos
relacionados con la cohesion y la coherencia en un texto. El contenido que se ensefia son las
reglas de gramatica, las unidades Iéxicas y las actividades que se desarrollan en clase son los
dictados, las redacciones, los ejercicios de transformacion de frases o de manipulacion sintactica,
clozes o los ejercicios de rellenar vacios, entre otros. Dentro de este enfoque, la secuencia
didactica se relaciona de la siguiente manera: a) explicacion de una regla gramatical, b) ejemplos
comentados, ¢) practicas mecanicas controladas, d) redaccion y correccion de texto, destacando

los elementos gramaticales ensefiados.

En segundo lugar, el enfoque comunicativo, en el que la expresion escrita “se vincula con la

participacion en practicas reales y verosimiles de comunicacion escrita” (p. 930). La gramatica
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aqui parte de su concepcion descriptiva y funcional, en el que el texto es la unidad de texto

principal.

En tercer lugar, el enfoque procesual presta atencion al proceso de composicion y, en cuarto
lugar, el enfoque sobre el contenido emplea la escritura como medio para construir conocimiento
en el aprendizaje de contenidos disciplinarios. Finalmente, Cassany presenta el disefio de una
planificacion para la ensefianza de la expresion escrita en la que se inicia con la seleccion de
objetivos, de contenidos y de actividades para, enseguida, pasar a la planificacion de tareas de

escritura y su respectiva correccion.

3.4.2.6 La interaccion oral

La interaccion oral supone un intercambio en el cual, al menos, dos hablantes participan de
forma alterna en una actividad de expresion oral. Tremblay (2017) indica que la interaccion oral
implica otros aspectos asociados a la interaccion misma como “la agilidad, la rapidez, la
espontaneidad y la exhibicion directa” (p. 14). lgualmente sefiala que, en una situacion
comunicativa auténtica, el contexto y su organizacion son elementos para tener en consideracion
porque permiten saber cdmo y cuando tomar la palabra, como invitar a otra persona a hablar,
cdémo hacer fluir la conversacion, como y cuando terminarlas, entre otras. Algunas actividades
para desarrollar la interaccién oral son las sugeridas por Pinilla (2004) y por el MCER (p.75)
como las conversaciones casuales, las transacciones, las discusiones formales e informales, los

debates, las entrevistas y las negociaciones.



3.4.2.7 La interaccion escrita

El MCER (2002) muestra algunas actividades para la interaccion escrita (p. 81), entre ellas:
a) pasar e intercambiar notas, memorandos entre otros, cuando la interaccion oral no es
necesaria; b) la correspondencia por carta o por fax, correo electrénico y otro medio escrito; ¢)
negociar textos de acuerdo como los contratos y los comunicados y d) la participacion en
conferencias mediante computador con conexion a internet. De ahi que, se precisa que la
interaccion cara a cara puede suponer la combinacion de otros medios o canales de

comunicacion, entre ellos el escrito, el paralinguistico y el paratextual.

3.4.2.8 La mediacion oral o escrita

Cantero Serena y Arriba Garcia (2004) resaltan que esta competencia implica que algunos
sujetos sirvan como “mediadores entre individuos que no tengan una lengua en comun y
carezcan, por tanto, de la capacidad para comunicarse” (p. 3). Estos autores distinguen dos
ambitos dentro de la competencia mediadora: por un lado, el personal, que se desarrolla dentro
de un discurso oral, en el que se desarrollan microhabilidades como resumir, sintetizar,
parafrasear, apostillar, intermediar e interpretar y, por otro lado, el textual que “tiene lugar
actuando sobre un texto determinado, en el que el interlocutor no siempre es conocido y en el
que el mediador actta, de hecho, como un nuevo emisor” (p. 7). Asi, las microhabilidades a
trabajar son sintetizar, resumir, parafrasear, citar, traducir, apostillar y adecuar. La figura 12

ilustra las destrezas comunicativas:

63



Comprensién
oral

Comprension
escrita

Comprension
audiovisual

— Expresion oral

—Expresion escrita

= interaccién oral

Destrezas comunicativas
|

Interaccion
escrita

| |Mediacion oral y
escrita

Figura 13. Las destrezas comunicativas en la ensefianza de las lenguas

3.5 La reflexion metalinguistica

Pastor Cesteros (2004) sefiala que la reflexién metalingistica, hecha por el aprendiente de
lenguas, es una estrategia Gtil de aprendizaje en la medida que el conocimiento y el uso de
diferentes estrategias posibilitan el autoaprendizaje. Para esto, fija tres aspectos que permiten

determinar las razones por las cuales es un aspecto esencial en el aprendizaje de las lenguas:

1) faculta la monitorizacion (permitiendo que el aprendiente se autocorrija el habla hasta
que sea adecuada al contexto, a los interlocutores, en lo gramatical, en lo Iéxico o lo
fonético).

2) posibilita constatar las similitudes y diferencias entre la L1 y la L2, con la transferencia

positiva de aquellos aspectos metalingiisticos que se conocen de la lengua materna.

64
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3) permite realizar inferencias, lo que supone, descubrir el significado de elementos nuevos,

predecir resultados o completar datos a partir de la informacion disponible.

También destaca que estos tres aspectos dependen del estilo de aprendizaje de los
aprendientes, en tanto que algunos suelen ser mas receptivos a realizar inferencias y analogias
sobre los aspectos linguisticos. De esta forma, pueden realizar reflexiones sobre las formas de la

lengua que van aprendiendo progresivamente.

Con el objetivo de llegar a estas reflexiones metalinglisticas, Pastor Cesteros sefiala que a) la
informacion morfosintactica y léxica puede ser simplificada, b) la ejercitacion se puede ampliar
del ambito oracional (lo que no es Util para uso real de la lengua) al discursivo y pragmaético, c)
las unidades linguisticas se deben identificar, en lugar de describirlas, d) la reflexion debe estar
motivada por actividades de comprension y produccion textuales, y e) la aproximacion a la
gramatica deberia ser promovida desde la reflexién inductiva, puesto que ofrece grandes ventajas

de cara a la autonomia del alumno.
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CAPITULO IV

MARCO METODOLOGICO

Este capitulo presenta la metodologia que se utilizé para llevar a cabo esta investigacion. En
primer lugar, se explican el paradigma, el alcance y el disefio. A continuacion, se describen las
etapas que se dieron a lo largo del proceso. En tercer lugar, se resefian los manuales de ELE
creados en Colombia, los cuales se constituyen en el corpus analizado. En cuarto lugar, se
presenta el instrumento de recoleccién de datos empleado, el procedimiento para determinar su
validez y los ajustes hechos a esa matriz. Por ltimo, se explica la técnica de analisis de la

informacion.

4.1 Paradigma, alcance y disefio de investigacion

4.1.1 Paradigma de investigacion

El paradigma elegido para esta investigacion fue el mixto, en tanto que “se enfoca en la
recoleccion, analisis y combinacion de datos cualitativos y cuantitativos en un estudio o una serie
de estudios” (Creswell y Plano, 2007, p. 5) (en Diaz Lopez, 2015). De esta forma, la informacion
recogida permitid analizar cuantitativamente la frecuencia de los items en el instrumento de
recoleccion de datos, por ejemplo, los tipos de ejercicios gramaticales en cada tema gramatical
que los manuales abordan. Por otra parte, también permitié determinar cualitativamente el modo
cdémo cada manual aborda las competencias linguisticas, las destrezas comunicativas y la
reflexion metalinguistica. Asi, ambos tipos de andlisis, tanto cuantitativo como cualitativo,

posibilitaron establecer el tratamiento de la gramatica que adoptan los cuatro manuales.
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4.1.2 Alcance de la investigacion

Esta investigacion tiene un alcance descriptivo. En relacion con el anélisis de material
didactico, Ezeiza Ramos (2009) sefiala tres tipos de orientacién en el estudio de materiales: la
descriptiva, la valorativa y la analitica. Para efectos de esta investigacion, se considero6 pertinente

la orientacion descriptiva, en tanto que:

“Las propuestas de andlisis de materiales con orientacion descriptiva
se caracterizan, precisamente, por enfocar su tarea a dar sistematica
cuenta de la presencia o ausencia (y en su caso, de la frecuencia y
distribucién) de determinadas caracteristicas en los materiales de

ensefianza (léxico, imagenes, contenidos gramaticales...)” (p. 21)

Por esto, es importante aclarar que esta investigacion no tuvo como propdsito emitir juicios de
valor sobre la eficacia didactica de las actividades gramaticales analizadas en el corpus recogido.
Por el contrario, las descripciones presentadas permitieron establecer objetivamente el

tratamiento que recibe la gramatica en los manuales.

4.1.3 Disefio de la investigacion

El disefio de esta investigacion es la triangulacion. Diaz Lopez (2015) indica que su objetivo
es “obtener datos diferentes pero complementarios sobre el mismo tema. Los métodos
cualitativos y cuantitativos son implementados en un mismo tiempo y gozan de la misma
importancia” (p. 14). En efecto, luego de implementar el instrumento de recoleccion de datos, la
informacién recogida fue interpretada de forma cualitativa y cuantitativa. La figura 13 muestra la

representacion de este disefio.
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QUAN QUAL

Interpretacion
basada en
QUAN+QUAL

Figura 14. Representacion del disefio investigativo: triangulacién en Diaz Lépez (2015)

En consecuencia, este disefio facilitd la consecucion de los objetivos especificos, puesto que
la informacion de ambos tipos de analisis fue complementaria para establecer el tratamiento de la

gramatica en cada manual.

4.2 Etapas de la investigacion

4.2.1 Etapa 1: Seleccion de manuales
Se realizd una revision general para determinar cuéles eran los manuales creados en Colombia

correspondientes al nivel basico/Al.

4.2.2 Etapa 2: Disefio de la matriz de analisis
Se disefié una matriz estructurada en cinco categorias, compuestas por diferentes items

relacionados con los objetivos especificos.

4.2.3 Etapa 3: Validacion de la matriz
Se disefid y se envid una plantilla a un conjunto de expertos seleccionados por su amplia

trayectoria y experiencia en el marco de la ensefianza de ELE. Su seleccion cumple con dos
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condiciones: la primera, el conocimiento del tratamiento de la gramatica y, la segunda, el

conocimiento de la didactica, aspectos que se relacionan con la ensefianza de ELE.

4.2.4 Etapa 4: Ajustes a la matriz y version final

Con base en los resultados obtenidos del juicio de expertos, se ajusto la matriz y se disefio la

version final.

4.2.5 Etapa 5: Registro de datos en la matriz

Se registraron los datos en la matriz de analisis de tratamiento de la gramatica. De esta forma,
se revisO cada manual cuidadosamente para registrar el analisis de cada tema gramatical en la

matriz respectiva.

4.2.6 Etapa 6: Analisis de los resultados

Una vez registrada la informacion en las matrices, se procedio a presentar los resultados y el

analisis que dan cuenta de la articulacién entre la informacién cualitativa y cuantitativa.

La figura 14 ilustra el orden de estas etapas:

I,

~
-~
A
-
4

Etapal Etapa 2: Etapa 3 _Etapa = Etépa e Etapa 6:
Seleccion de Construccion Validacién de A]uste_s ala Re,g_ls_tro de Andlisis de los
. . matriz y analisis en la
manuales de la matriz la matriz T ) resultados
version final matriz

Figura 15. Etapas de la investigacion
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4.3 Corpus

En esta investigacion, se denomina Corpus a los manuales de ELE que se utilizaron para

establecer el tratamiento que recibe la gramética.

4.3.1 Comuniquémonos en espafiol (2008). Usuario bésico
Disefiado por la Universidad Auténoma de Colombia, es un manual dirigido a
aprendientes de Brasil, el cual adopta el aprendizaje centrado en la accion. De igual
forma, presenta las siguientes caracteristicas: a) es plurilingie, pues, busca el desarrollo
de la competencia comunicativa “con el aporte de todos los conocimientos y las
expresiones de la lengua que se relacionan entre si” (p. 7) y b) es semantico
comunicativo, en tanto que, el manual est4 organizado en funcion de la interaccion de los
sujetos por medio de actos comunicativos que le permiten al aprendiente construir
y buscar significados por medio de la interpretacion y la produccion de textos. Este
manual cuenta con los componentes linglisticos, sociolinguisticos y pragmaticos,
caracteristicos de la competencia comunicativa. Igualmente, incluye un CD, el cual

contiene actividades de escucha, de habla y de lectura.

4.3.2 Espafiol para extranjeros (2008). Nivel basico
Disefiado por la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Tunja, adopta el método
ecléctico y les brinda a los aprendientes la posibilidad de interactuar e integrar saberes
que les permiten conocer mejor la realidad local, regional y nacional. Este manual
presenta actividades de expresion y de interaccion oral de acuerdo con aspectos sociales y

culturales colombianos. Adicionalmente, cuenta con un CD, el cual contiene actividades
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de comprension auditiva. Los aprendientes podran tener acercamiento a los contenidos

gramaticales y Iéxicos a partir de ejercicios de préctica y actividades de expresion escrita.

4.3.3 Maravillas del espafiol (2012) Volumen 1. Nivel Al
Disefiado por la Universidad EAFIT en asociacion con la Universitetei i Bergen, sigue los
principios del enfoque comunicativo. Los contenidos tratan elementos culturales de
Colombia mediante una historieta llamada Viajeros y una audionovela llamada Amor,
ciencia y misterio del Darién. Adicionalmente, fomenta la competencia comunicativa
desde un contexto linguistico y cultural panhispéanico. Esta serie estd compuesta por el
manual del aprendiente y un manual de actividades en el que se presentan ejercicios de

gramatica, de vocabulario y de expresion escrita.

4.3.4 Enlace 1. Niveles A1-A2 (2013) 22 Edicion
Disefiado por la Universidad Externado de Colombia, esta dirigido a jovenes y adultos de
diferentes nacionalidades y culturas. Tiene como eje metodoldgico el enfoque
comunicativo. Este manual atiende a las necesidades comunicativas en diferentes ambitos
(social, laboral, académico, personal y familiar) para que los aprendientes desarrollen la
competencia comunicativa. Adicionalmente, maneja las variedades de la lengua y la
cultura colombiana en sus 14 unidades por medio de actividades en contextos de la vida

real. Enlace 1 tiene un CD.

La tabla 2 relaciona la informacion basica de cada manual: nombre, afio, autores, nivel y

poblacion.



Tabla 2. Manuales de ELE diseflados en Colombia nivel basico o Al

Manual

ARfo Autores Nivel

Poblacion

Comuniquémonos
en espafiol

Rojas Bernal, Leyla Usuario
Maria; Parra Giraldo,
Marina

2008
basico

Aprendientes
extranjeros /
brasilefios

Espafiol para
extranjeros

Ussa Alvarez, .
2008 Maria del Carmen; Nivel

Velandia Meléndez, Basico
Doris Elisa;

Waked Hernandez,
Myriam.

Aprendientes
extranjeros

Maravillas del
espafiol

Alvarez Dora,
Amparo;

2012 Chiquito Ana, Al

Beatriz;

Gomez Elguedo,
Maria Rosaura;

Naranjo
Hernandez, Jaime
Alberto;

Restrepo Bravo,
Marta Lucia.

Aprendientes
extranjeros
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Enlace

Ariza Herrera
2013  Emma; Beltran Clara, Al-A2
Elena;

Forero Gonzélez,
Claudia;

Paez Ruge, Clara.

Aprendientes
extranjeros

Nota: El manual Enlace 1 estd compuesto por los niveles Al y A2 en su misma edicion.
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4.4 Instrumento de recoleccion de datos y validacion

4.4.1 Instrumento de recoleccion de datos: matriz de analisis

El instrumento disefiado para la recoleccion de datos fue una matriz que tiene como objetivo
analizar el tratamiento que recibe la gramatica por tema gramatical en cada manual. Esta matriz
permitio organizar las categorias y los items de acuerdo con los objetivos especificos. En su
proceso de construccion, se cred un disefio preliminar que tenia como base el marco tedrico, la
revision de los manuales de ELE y la experiencia docente. Posteriormente, se ajustd segun los
resultados de la validacién de un juicio de expertos. Con base en los resultados del juicio de

expertos, se presentd la version final.

4.4.1.1 Instrumento de recoleccidn de datos: disefio preliminar de la matriz

El disefio preliminar de la matriz tuvo cinco categorias: la primera llamada Caracterizacion
del manual, en la que se completa la informacién basica del manual, como el nombre, el publico
meta, el enfoque metodoldgico, la gradacion de los niveles y los temas. La segunda,
Presentacion de la gramatica, determina si la gramatica se presenta por medio de input y si su
tratamiento se realiza mediante estrategias de realce y de anegacion. La tercera, Tipologia de
explicaciones gramaticales, establece la presentacion de la regla gramatical, los aspectos
formales tratados, la presentacion de las formas mediante gréaficos, entre otros. La cuarta
categoria se designd Tipos de ejercicios de practica gramatical, en la cual se presenta una
clasificacion de la tipologia de ejercicios que los aprendientes pueden realizar para consolidar el
aprendizaje de una forma gramatical. Finalmente, Integracion de la gramatica a las destrezas

comunicativas es la Gltima categoria que verifica si efectivamente el tema gramatical se integra
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al desarrollo de las destrezas comunicativas. Ver anexo 1 (Matriz para el anélisis del tratamiento

de la gramética. Version preliminar).

4.4.2 Validacion del instrumento: juicio de expertos

La validacion del disefio preliminar de la matriz se realiz6 mediante un juicio de expertos,
entendido como “una opinién informada de personas con trayectoria en el tema, que son
reconocidas por otros como expertos en éste, y que puedan dar informacidn, evidencia, juicios y
valoraciones” (Escobar Pérez y Cuervo Martinez, 2008, p. 29). Para esto, se disefi6 una plantilla
para que tres expertos pudieran evaluar y emitir juicios de valor sobre la matriz. Los criterios
para la valoracién de las categorias fueron suficiencia, claridad, pertinencia, coherencia y
necesariedad, considerando los puntajes uno (no cumple con el criterio) a cuatro (cumple

plenamente con el criterio). Ver anexo 2 (Juicio de expertos).

A traveés del programa estadistico SPSS, se obtuvo la media y la desviacién estandar
correspondientes a la valoracién del instrumento en funcién de las categorias. A continuacion, se

presentan los resultados por cada criterio.

La tabla 3 muestra los resultados obtenidos del criterio suficiencia.

Tabla 3. Juicio de expertos: criterio suficiencia

Criterio Media Desviacién estandar
Suficiencia 1:
Caracterizacion del 3,81 231
manual
Suficiencia 2:
Presentacién de la 3,95 0,44

gramatica
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Suficiencia 3:
Tipologia de 3,88 105
explicaciones gramaticales
Suficiencia 4:
Tipos de ejercicios de 3,90 ,100
préactica gramatical
Suficiencia 5:
Integracion de la 3,92 144
gramética a las destrezas
comunicativas

Los porcentajes obtenidos promedian entre los valores 3,81 y 3,95, lo cual indica que hay una
valoracion alta de esta categoria por parte de los expertos. Esto permitid definir que las
categorias e items de la matriz fueron suficientes para alcanzar los objetivos planteados en la

presente investigacion.

La tabla 4 presenta la valoracion del criterio claridad.

Tabla 4. Juicio de expertos: criterio claridad

Criterio Media Desviacion estandar

Claridad 1:
Caracterizacion del 3,78 111
manual
Claridad 2:
Presentacion de la 3,74 379
gramatica
Claridad 3:
Tipologia de 3,76 229
explicaciones gramaticales
Claridad 4:
Tipos de ejercicios de 3,87 193
préactica gramatical
Claridad 5:
Integracion de la 3,92 ,144
gramatica a las destrezas
comunicativas
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La media de valoracion de los expertos se ubica entre 3,74 y 3,92, lo que constatd que cada
uno de los items establecidos en las categorias dentro de la matriz es claro para establecer el

tratamiento que recibe la gramatica en los manuales.

La tabla 5 presenta los resultados del criterio pertinencia.

Tabla 5. Juicio de expertos: criterio pertinencia

Criterio Media Desviacion estandar

Pertinencia 1:
Caracterizacion del 3,89 111
manual
Pertinencia 2:
Presentacion de la 3,92 077
gramética
Pertinencia 3:
Tipologia de 3,94 ,105
explicaciones gramaticales
Pertinencia 4:
Tipos de ejercicios de 3,93 115
practica gramatical
Pertinencia 5:
Integracion de la 4,00 ,000
gramatica a las destrezas
comunicativas

Se evidencia que los expertos valoraron este criterio sobre un promedio de 3,89 a 4,00, lo que

demuestra que las categorias e items cumplen con esta condicion.

La tabla 6 describe los resultados de la valoracion del criterio.

Tabla 6. Juicio de expertos: criterio coherencia

Criterio Media Desviacidn estandar

Coherencia 1:
Caracterizacion del 3,89 111
manual




Coherencia 2:
Presentacion de la
gramética

3,91

0,44

Coherencia 3:
Tipologia de
explicaciones gramaticales

3,88

,105

Coherencia 4:
Tipos de ejercicios de
practica gramatical

3,92

,104

Coherencia 5:
Integracion de la
gramatica a las destrezas
comunicativas

4,00

,000
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La valoracion de los expertos tuvo como media entre 3,88 y 4,00, lo que demuestra que cada

categoria e item acotado en la matriz es coherente con los objetivos especificos.

La tabla 7 detalla la valoracion del criterio necesariedad.

Tabla 7. Juicio de expertos: criterio necesariedad

Criterio Media Desviacion estandar
Necesariedad 1 3,70 ,280
Necesariedad 2 3,97 ,044
Necesariedad 3 3,88 ,105
Necesariedad 4 3,93 ,115
Necesariedad 5 4,00 ,000

Este criterio promedid entre 3,70 y 4,00, lo que indica que los items propuestos para esta

matriz son necesarios para determinar el tratamiento que recibe la gramatica.
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Segun los resultados del juicio de expertos, cada uno de los items de la matriz fueron
suficientes, claros, pertinentes, coherentes y necesarios para establecer el tratamiento de la
gramatica en los cuatro manuales. Sin embargo, la matriz tuvo que ser ajustada a partir de

algunas recomendaciones ofrecidas por los expertos.

4.4.2.1 Ajustes a la matriz a partir del juicio de expertos
Tras los resultados, los comentarios expresados en el juicio de expertos y los conceptos
emitidos por los jurados, se ajustaron algunos componentes de la matriz. A continuacion, se

presentan las modificaciones hechas.

En la primera se categoria incluyeron los items Autores para determinar los creadores de los
manuales y ¢ Qué enfoque metodoldgico adopta el manual? para precisar qué método de

ensefianza declara el manual en sus paginas preliminares.

En la segunda categoria se agregd Presentacion del contenido gramatical a través de input,
dado que, algunos temas gramaticales se presentan sin input; por esto, se ofrece la opcion de
marcar si la presentacion del tema gramatical esta con o sin input. De igual modo, se movieron
Ejemplos de uso, Aspectos formales y Uso de imagenes para apoyar la presentacion de la
gramatica a la tercera categoria, puesto que, por un lado, los ejemplos de uso gramatical se
muestran después de la presentacion del input, la explicacion trata los aspectos formales que se
toman para describir la regla gramatical y, por otro lado, las imagenes son un recurso para
explicar la gramatica. De la misma forma, dentro de la categoria Estrategias de realce del input
se sumo Con mayuscula. Por lo contrario, se excluyé Uso de metalenguaje, ya que el uso del

metalenguaje se presenta en la explicacion de las formas linglisticas.
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En la tercera categoria se incorpor0, por un lado, Presencia de explicacion gramatical, debido
a que hay temas gramaticales que no ofrecen explicaciones de sus formas linguisticas y por otro,
Uso de imégenes para apoyar la explicacion de la gramética. Se modifico Tipo de regla
gramatical, puesto que la regla gramatical se presenta desde tres enfoques: prescriptiva,
descriptiva y operativa. No obstante, se precisé que, el tipo de regla gramatical generalmente se
basa en la estructura de la oracidn, en la funcionalidad discursiva que puede tener tanto en una
oracion como en un texto y la operatividad de la forma. Por ende, este item se modifico de la

siguiente manera: estructural, funcional/discursiva y operativa.

De la misma manera, se adiciond Realce en los ejemplos de uso, puesto que, los ejemplos de
uso en la explicacion gramatical pueden tener diferentes estrategias de input realzado. En igual
sentido, se agrego Foco de la explicacion gramatical, considerando que la explicacion de la
gramaética tiene tres centros de atencion: a) a la forma gramatical; b) al significado de la forma

gramatical o c) a la relacion entre forma y significado.

En la cuarta categoria se incorporaron Presencia de ejercicios de practica gramatical y Parte
de la gramatica que se ejercita, dado que, por un lado, hay temas gramaticales que no presentan
ejercicios de préctica en los manuales y, por otro lado, se entiende que los ejercicios gramaticales
ejercitan la morfologia, la sintaxis o la gramatica. Igualmente, se sumaron las unidades
linguisticas de trabajo Palabra y Sintagma, debido a que, la practica gramatical también ejercita

la morfologia de una palabra o el sintagma de una forma gramatical especifica.

Dentro de esta misma categoria, se elimind Seleccion mdltiple, a causa de que el siguiente
item Seleccion de la forma correcta trata de definir la forma gramatical correcta de acuerdo con

un abanico de opciones. Por consiguiente, este abarca ambos tipos. De igual forma, se agregd
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Correccion de la forma gramatical, puesto que hay ejercicios que buscan corregir una forma
gramatical presentada intencionalmente de forma errénea. Del mismo modo, se inserto el
complemento con input a Complecion de oraciones/textos inacababos y se agregé Complecion
de oraciones/textos inacabados sin input, obedeciendo a la integracion de la forma gramatical a
ejercitar, con input (usando un referente linglistico exacto y precisado mediante paréntesis o de
color diferente) o sin input (la ejercitacion de una forma gramatical libre). Adicionalmente, se
afiadieron dos ejercicios que aparecen dentro de la competencia gramatical en el MCER, los
cuales son Traduccion de oraciones de la L1 a espafiol o de espafiol a la L1 y Formulacién de
pregunta/respuesta utilizando estructuras concretas. Finalmente, se agrego Clasificacion (gj.
siguiendo criterio morfoldgicos o sintacticos), puesto que hay ejercicios que clasifican los

elementos de acuerdo con la concordancia de género y de numero.

La quinta categoria paso a titularse Integracion de la gramatica a otras competencias
linguisticas, puesto que hay actividades que practican los recursos formales de la lengua en las
que se integra la gramatica. Por otra parte, se incorpor6 la mediacion oral y escrita en la

categoria Integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas.

Finalmente, se adjunt6 una séptima categoria Ilamada Integracion de la gramatica al
desarrollo de la reflexion metalinglistica, dado que, algunos manuales presentan ejercicios que
propenden a hacer que el aprendiente reflexione sobre el uso y el significado de las formas
gramaticales de la lengua. Con ello, se incluyé Se presentan actividades que promueven el
desarrollo de la reflexion metalingistica y cinco tipos de actividades a nivel morfologico,

sintactico, gramatical, pragmatico y textual. De este modo, la version final de la matriz terminé
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con un total de siete categorias que permitieron llegar a la consecucion de los objetivos

especificos. Ver anexo 3 (Matriz para el anélisis del tratamiento de la gramética. Version final).

4.5 Anélisis de datos

Luego de haber registrado la informacion en las matrices por tema gramatical, se procedié a
realizar el anlisis desde dos ejes. El primero de tipo cuantitativo, en tanto que, se utilizé el
programa estadistico SPSS para presentar los porcentajes que sefialan la frecuencia de la
presencia o la ausencia de los items de la matriz y el segundo de tipo cualitativo, en tanto que,
los datos registrados en la matriz describen caracteristicas particulares de los temas gramaticales
que el analisis cuantitativo no determina. En conjunto, el analisis cuantitativo y cualitativo
explica la forma cémo los items de cada una de las categorias contribuyen a establecer el

tratamiento que recibe la gramatica en los manuales.
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CAPITULO V

RESULTADOS

Este capitulo presenta los resultados de esta investigacion organizados por manual. Con esto,
en primer lugar, se muestra una grafica que sefiala numéricamente la relacion de los temas
gramaticales tratados en cada manual con el contenido del inventario de gramatica del PCIC para
el nivel Aly, en segundo lugar, se indican los porcentajes que evidencian la frecuencia, la

presencia y/o la ausencia de los items segun el orden de la matriz.

5.1 Comuniquémonos en espafiol. Usuario basico (2007)

5.1.1 Relacidn de los temas gramaticales del manual Comuniguémonos en espafiol.

Usuario basico con el inventario de gramética del PCIC para el nivel Al

La tabla 8 enumera los temas gramaticales abordados en este manual con el objetivo de

organizarlos.

Tabla 8. Temas gramaticales en Comuniquémonos en espafiol. Usuario basico

N° Tema gramatical

1 Verbo Estar

Verbo Ser — Comparacion Ser - Estar

Los articulos definidos

Sustantivos — Adjetivos Calificativos (concordancia género y numero)

Sustantivo (formacion del plural)

Presente del indicativo — Conjugacion de los verbos terminados en AR

Los interrogativos

o N o o b~ WD

Contracciones Preposicion + Articulo




9 Adjetivos posesivos

10 Presente del indicativo — Conjugacion de los verbos terminados en ER

11 Presente del indicativo — VVerbo Tener

12 Presente del indicativo — Conjugacion de los verbos terminados en IR

13 Pronombres personales (Complemento directo, indirecto y preposicional)

14 Verbo + Pronombre de complemento directo

15 Presente del indicativo — Conjugacion verbo del Poder + Infinitivo

16 Los articulos indefinidos

17 Presente del indicativo — Conjugacion del verbo Haber + forma impersonal
+ Preposiciones de lugar

18 Presente del indicativo — Conjugacién verbo del Hacer

19 Repaso de verbos en presente del indicativo

20 Preposicion Para (finalidad)

21 Adjetivos (gentilicios)

22 Pretérito indefinido del indicativo — Conjugacion de los verbos terminados
en AR

23 Pretérito indefinido del indicativo — Conjugacion de los verbos terminados
en ER

24 Pretérito indefinido del indicativo — Conjugacion de los verbos terminados
en IR

25 Modo imperativo

26 Adjetivos demostrativos
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Con base en la enumeracion, el anexo 4 (Relacion de temas gramaticales Comuniquémonos en

espafiol. Usuario basico - Inventario de gramética PCIC) presenta la relacion de los temas del

manual con los contenidos gramaticales sugeridos en el inventario de gramatica del PCIC para el

nivel Al.
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La gréafica 1 determina el nimero de temas abordados en el manual que se relacionan con el

inventario de gramética del PCIC.

B Se relacionan

H No se relacionan

Gréfica 1. Numero de temas gramaticales en Comuniquémonos en espafiol relacionados con el
inventario de gramaética del PCIC

Se evidencia en la grafica que 17 de los 26 temas gramaticales en el manual se relacionan con
los contenidos gramaticales establecidos en el inventario. Asi, por un lado, los temas en comun
son los verbos ser y estar, la conjugacion en presente del indicativo de los verbos regulares
terminados en ar, er, ir, la conjugacién en presente del indicativo del verbo haber en su forma
impersonal, los articulos definidos e indefinidos, las contracciones de preposicion con articulo,
los sustantivos, los adjetivos calificativos, los adjetivos posesivos, los interrogativos, los
gentilicios y el uso de la preposicion para. Por otro lado, los temas que no tienen relacion con el
inventario son la conjugacion en presente del indicativo de los verbos tener, poder y hacer, el
verbo con el complemento de objeto directo, la conjugacion del pretérito indefinidos de los

verbos regulares terminados en ar, er, ir y el modo imperativo.

Asimismo, es importante indicar que el manual no sigue las precisiones del inventario en
relacion con las formas de tratamiento t0, usted y vosotros, los articulos definidos e indefinidos y

los adjetivos posesivos. Para ejemplificar, la figura 15 presenta la forma de tratamiento vosotros
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dentro del paradigma de conjugacion, usada en Espafia para la segunda persona del plural, mas
no considera la forma de tratamiento vos, frecuente en la zona andina y pacifica colombiana y

Latinoamérica.

Figura 16. Paradigma de conjugacion verbos terminados en IR en presente del indicativo en
Comuniguémonos en espafiol (p. 77)

La figura indica que el paradigma de conjugacion de los verbos terminados en IR en presente
del indicativo se presenta mediante esta tabla. Como se observa, se incluye la forma Vosotros y
su respectivo paradigma de conjugacion, lo que también ocurre en otros paradigmas de
conjugacion con los verbos regulares terminados en AR y ER en presente del indicativo. De
forma contraria, se excluye la forma vos. Adicionalmente, el manual no trata este tipo de verbos
para su ensefianza (inclusién de input, explicacion gramatical, ejercicios de practica, inclusion de
las competencias linguisticas, destrezas comunicativas y desarrollo de la conciencia

metalinglistica). Por esta razon, se determina que no forma parte del anélisis en una matriz.
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De la misma forma, se precisa que el manual no distingue los valores y las formas de dos
formas linglisticas. Por un lado, los adjetivos y los pronombres posesivos se incluyen en un
mismo recuadro explicativo, lo cual parece ir en contravia segun el inventario, puesto que los
primeros efectivamente se ensefian en A1, mientras que los segundos en A2. Por otro lado, los
pronombres personales son presentados dentro de una forma explicativa, sin diferenciar cuéles

refieren al complemento directo, al indirecto o al preposicional.

De este modo, la mayoria de los temas gramaticales tiene relacién con el inventario de
gramatica del PCIC, a pesar de que algunos no siguen las precisiones de los valores, los

significados y la distribucidn sintactica.

5.1.2 Analisis de los datos registrados en las matrices del manual Comuniquémonos en

espafiol. Usuario basico

El manual, en sus paginas preliminares, declara que su enfoque metodoldgico es el
Aprendizaje centrado en la accion. Sin embargo, no esta gradado de acuerdo con los niveles de
referencia del MCER, puesto que en su portada y presentacion el nivel de lengua se denomina
Usurario basico. Finalmente, el manual no sigue puntualmente la gradacion de los contenidos

gramaticales establecidos en el inventario de gramatica del PCIC.

La tabla 9 muestra los porcentajes que sefialan el tratamiento de la presentacion de la

gramatica.

Tabla 9. Porcentajes de la presentacion del contenido gramatical en Comuniguémonos
en espafiol. Usuario basico

Item Opciones Resultados




Presentacion del contenido gramatical a través Si 80,8%
de input
No 19,2%
El input que presenta el contenido gramatical Si 76,9%
esta relacionado con la tematica de la unidad
No 23,1%
Explicita-Deductiva 96,2%
Tipo de presentacion
Ninguna 3,8%
Escrito 19,2%
Soporte del input
Escrito-Oral 57,7%
Ninguna 23,1%
Dialogo 30,8%
Tipologia textual del input Descripcion 30,8%
Exposicion 3,8%
Dialogo-Descripcion 11,5%
Ninguno 23,1%
Si 7,7%
Input realzado
No 92,3%
Con color 7,7%
Estrategias de realce del input
Ninguna 92,3%
Si 3,8%
Input anegado
No 96,2%
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Los temas gramaticales se presentan por medio de input en 80,8%. A pesar de esto, se observa

que no se utiliza, puesto que la gramatica se presenta explicita y deductivamente en 96,2%.

Ademas, el soporte que se emplea con mayor frecuencia es el escrito-oral con 57,7%, en

contraste con la forma escrita con 19,2%. Las tipologias textuales que se mas se utilizan son el



88

didlogo y la descripcién (de vocabulario mediante imégenes o de situaciones) con 30,8%, la
combinacion didlogo-descripcion con 11,5% y la exposicion con 3,8%. En relacion con las
estrategias de realce, se evidencia que la Unica empleada es el color con 11,5%. Finalmente, es

importante sefialar la presencia de input anegado con 3,8%. La figura 16 ilustra algunos aspectos

mlvldud 6.

A. ) Escuche y lea el siguiente dlélog .

mencionados.

Catalina : Mira, ésta es mi sala. ;Te gusta? §
Alicia  : Si, jQué linda es!
Catalina : Aqui est4 la chimenea.
Alicia :Y, si la usan?
Catalina : Claro que si. La encendemos cuando vienen mis ' in
Alicia : {Qué sofé tan confortable!

Catalina : Si, y mira los sillones. Son muy c6modos, -
Alicia : Hay tres pufes. :

Catalina : Si, muy modernos. Estamos‘? N
e esmntepmloslﬂ)ros 44 i

Figura 17. Presentacion del tema gramatical del verbo Haber en su forma impersonal en
Comuniquémonos en espafiol (p. 92)

Como se observa en la figura, el soporte del input es el oral-el escrito y la tipologia textual es
el didlogo. Finalmente, se evidencia que el input empleado en la mayoria de los temas

gramaticales no se realza, en este caso en particular, el verbo haber para indicar existencia.

La tabla 10 presenta los porcentajes que indican cdmo se explican las formas gramaticales.
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Tabla 10. Porcentajes de la tipologia de explicaciones gramaticales en Comuniguémonos

en espafol. Usuario basico

item Opciones Resultados
Si 96,2%
Presencia de la explicacion gramatical
No 3,8%
Si 84,6%
Explicacion gramatical con gréaficos o formas
No 15,4%
Si 38,5%
Presentacion de la regla gramatical
No 61,5%
Estructural 11,5%%
Tipo de regla gramatical
Funcional/Discursiva 26,9%
Ninguna 61,5%
Uso de imégene:s para apoyar la explicacion de No 100%
la regla gramatical
Si 38,5%
Ejemplos de uso
No 61,5%
Si 30,8%
Realce en los ejemplos de uso
No 69,2%
Con color 30,8%
Estrategia de realce en los ejemplos de uso
Ninguna 69,2%
Forma gramatical 96,2%
Foco de la explicacion gramatical Ninguna 3.8%
Si 3,8%
Presentacion de las excepciones de la regla
No 96,2%
Si 7,7%
Uso de metalenguaje
No 92,3%
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Si 7,7%
Apropiado para el nivel
Ninguno 92,3%
Advertencia explicita de los errores que suelen No 100%
cometer
Presentacion de la advertencia Ninguna 100%
1 0,
Notas aclaratorias sobre el uso sintactico, S| 3,8%
dialectal, diafésico, etc. No 96.2%

La mayoria de los temas gramaticales presentan explicacion, en 96,2%, mediante tablas de
conjugacion y de concordancia y un esquema (de los interrogativos), los cuales apoyan la
explicacion en 84,6%. Igualmente, la regla se presenta en 38,5%, siendo la funcional/discursiva
la mas usada con 26,9%, en contraste con la estructural con 11,5%. Las ejemplificaciones de las
formas ocurren en 38,5%, en las que se utiliza el color como la estrategia de realce con 30,8%. A
pesar de esto, se evidencia que ninguna explicacion ofrece imagenes.

Adicionalmente, el foco de la explicacion es la forma con 96,2%. Por su parte, el uso de
metalenguaje y su adecuacion para el nivel de lengua se trata en 7,7%. El manual,
adicionalmente, ofrece notas aclaratorias, con 3,8%, en cuanto al uso de las formas del
tratamiento tu y usted para practicar los saludos y las preguntas. Sin embargo, no se presentan
advertencias de los errores que los aprendientes suelen cometer y la forma como estos se

presentan.

La grafica 2 muestra los porcentajes de los aspectos formales tratados en las explicaciones

gramaticales.
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H Paradigma de conjugacion

M [nventario

® Concordancia

H Funciones sintacticas

® Funciones discursivas

= Paradigma de conjugacion-
Inventario

m Paradigma de conjugacion-
Funciones sintacticas

H Concordancia-Funciones
sintacticas

H Ninguno

Gréfica 2. Distribucion de los porcentajes de los aspectos formales en Comuniquémonos en espafiol

La grafica muestra que los aspectos formales mas empleados son la combinacion Paradigma
de conjugacion con 30,8%, seguido de la combinacion Paradigma de conjugacion-Inventario con
11,5%. No obstante, es de notar que Inventario, Funciones sintécticas, Funciones discursivas con
7,7% y las combinaciones Paradigma de conjugacion-Funciones Sintacticas y Concordancia-

Funciones sintacticas con 3,8% son los aspectos formales que menos se manejan.

La figura 17 representa la tipologia de explicaciones gramaticales.
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la mano

- -

la nariz

el codo los dedos

'. el brazo los pies

e

Figura 18. Presentacion del tema gramatical Articulos definidos en Comuniquémonos en espafiol
(p. 34)

Como muestra la figura, la explicacion de la gramaética se aborda explicita y deductivamente a
través de una tabla en la que se muestran ejemplos de la forma sintagmatica, realzados con color
de acuerdo con la concordancia de género y nimero. A pesar de esto, se aprecia la ausencia de
una regla estructural, funcional/discursiva u operativa que los aprendientes puedan utilizar dentro
de un contexto comunicativo. Ademas, tampoco se presentan excepciones a la regla o

advertencias explicitas sobre los errores que los aprendientes pueden cometer.
La tabla 11 determina los porcentajes de los tipos de ejercicios que el manual emplea.

Tabla 11. Porcentajes de los tipos de ejercicios de practica gramatical en
Comuniguémonos en espafiol. Usuario basico

Item Opciones Resultados
Si 100%
Presencia de ejercicios de practica gramatical
No 0%
Lugar donde aparecen los ejercicios de practica Unidad 100%

Morfologia 88,5%




Sintaxis 11,5%
Parte de la gramética que se ejercita
Palabra 3,8%
Sintagma 3,8%
Unidad lingtiistica de trabajo Oracion 51,1%
Texto 23,1%
Sintagma-Texto 3,8%
Oracion-Texto 7,7%
Oracion 23,1%
Rellenado de huecos con
input Texto 19,2%
Ninguna 57,7%
Palabra 3,8%
Sintagma 3,8%
Tipo de gjercicio Oracion 19.2%
Rellenado de huecos sin input
Texto 17,7%
Oracion-Texto 3,8
Ninguna 61,5
Oracién 11,5%
Seleccién de la forma
correcta Texto 3,8%
Ninguna 84,6%
Palabra 3,8%
Transformacion (gj. :
elementos morfoldgicos) Ninguna 96,2%
Sintagma 3,8%
Clasificacion (ej. siguiendo :
criterios morfoldgicos o Ninguna 96,2%
sintacticos)
Oracion 3,8%
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Ninguna 96,2%

Relacion (de dos partes 0 mas

de una oracion/de un texto)
y 11,5%
Formulacion de series de Oracion
pregunta/respuesta utilizando ) 88 5%
estructuras concretas Ninguna :
Si 92,3%
Los ejercicios de practica gramatical estan

relacionados con la temética de la unidad No 7,7%

Los ejercicios de practica gramatical tienen presencia dentro del manual en 100%. De esta
manera, la parte de la gramética que mas se ejercita es la morfologia con 88,5%, en contraste con
la sintaxis con 11,5%. La oracién, por su parte, con 57,7% es la unidad linguistica de trabajo méas
frecuente, seguida por el texto con 23,1%, la combinacion Oracidn-Texto con 7,7% y la palabra,
el sintagma y la combinacion Sintagma-Texto con 3,8%. Adicionalmente, se encuentra que, en
primer lugar, el ejercicio que se trata con mas frecuencia es Rellenado de huecos con input a
nivel oracional con 23,1% y a nivel textual con 19,2%; en segundo lugar, Rellenado de huecos
sin input a nivel oracional con 19,2 % y textual con 7,7% y, en tercer lugar, Seleccion de la
forma correcta en compafiia con Formulacién de series de pregunta/respuesta utilizando
estructuras concretas a nivel oracional con 11,5% %. Por otra parte, se evidencia que la mayoria
de los ejercicios se relaciona con la tematica de la unidad en 92,3%. La figura 18 muestra

algunos de estos aspectos.
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Figura 19. Ejercicio Rellenado de huecos sin input en Comuniquémonos en espafiol (p. 72)

En este ejercicio, los aprendientes deben completar los espacios en blanco en las oraciones
con el adjetivo posesivo que mas se ajuste al sustantivo que lo determina. Ademas, se observa

que la unidad linguistica de trabajo es la oracion.

La tabla 12 presenta los resultados de la forma como la gramética se integra a las

competencias linguisticas.

Tabla 12. Porcentajes de la integracion de la gramatica a otras competencias linguisticas
en Comuniguémonos en espafiol. Usuario basico

item Opciones Resultados
La gramética se integra al desarrollo de otras Si 3,8%
competencias linguisticas
No 96,2%
Integracion de la competencia léxica Si 3,8%

No 96,2%




Integracion de la competencia semantica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia fonoldgica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia ortogréafica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia ortoépica Si 0
No 100%
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De las competencias linguisticas, la Gnica que se integra a la gramatica es la léxica con 3,8%,

puesto que presenta actividades relacionadas con las formulas rutinarias para saludar con el

verbo estar. De forma contraria, se evidencia que, en su totalidad, los demas temas gramaticales

no tratan las otras competencias linguisticas. La figura 19 presenta esta actividad.
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Actividad 6.

A. £ Observe el siguiente cuadro.

Saludos formales
Como esta? ﬁCémo estin? ;Como estds?

‘Muy Bien ~ Bien

Figura 20. Actividad de Competencia léxica en Comuniquémonos en espafiol (p. 12)

La figura muestra la combinacion de los puntos A 'y B en relacién con el uso del verbo estar y
las férmulas rutinarias de saludos. Inicialmente, en el punto A, se presentan diferentes tipos de
saludos y sus respuestas apoyados con imagenes. Posteriormente, en el punto B, se practica el
Iéxico con un ejercicio de Rellenado de huecos, en el que los aprendientes deben usar las
férmulas vistas en el punto A. De este modo, se precisa que la competencia Iéxica se aborda

mediante estas formulas.



La tabla 13 presenta los porcentajes de la integracion de la gramética a las destrezas

comunicativas en el manual.
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Tabla 13. Porcentajes de la integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas en

Comuniquémonos en espafiol. Usuario bésico

item Opciones Resultados
La gramética se integra al desarrollo de las Si 30,8%
destrezas comunicativas
No 69,2%
Integracion de la comprension oral Si 3,8%
No 96,2%
Integracion de la comprension escrita Si 0%
No 100%
Integracion de la comprension audiovisual Si 0%
No 100%
Integracion de la expresion oral Si 3,8%
No 96,2%
Integracion de la expresion escrita Si 19,2%
No 80,8%
Integracion de la interaccion oral Si 11,5%
No 88,5%
Integracion de la interaccion escrita Si 0%
No 100%
Integracion de la mediacion oral o escrita Si 0%
No 100%
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La gramatica se integra al desarrollo de las destrezas comunicativas en 30,8%. De este modo,
la destreza que frecuentemente mas se usa es la expresion escrita con 19,2%, seguida de la
interaccion oral con 11,5%. Por altimo, la comprension y la expresion oral con 3,8% son las que
menos se explotan. Sin embargo, es importante destacar que el manual no presenta actividades
de comprension audiovisual, de interaccion escrita o de mediacion oral o escrita. La figura 20

presenta una actividad de expresion escrita.

' Tarea final

|

© En grupo, elaboren carteleras con las distintas partes del
cuerpo humano.

© Individualmente, escriba un pequefio poema describiends
fisicamente a una joven de quince afios. |

Figura 21. Actividad de expresion escrita en Comuniquémonos en espafiol (p. 40)

En esta actividad, los aprendientes deben emplear la concordancia de género y de nimero con
diferentes sustantivos y adjetivos calificativos vistos a lo largo de la unidad para escribir un
poema dirigido a una joven de 15 afios. De este modo, se evidencia la forma como los
aprendientes deben utilizar las formas linguisticas en beneficio del desarrollo de la expresion

escrita.

La tabla 14 indica los porcentajes de las actividades que desarrollan la conciencia

metalinglistica.
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Tabla 14. Porcentajes de la integracion de la gramética al desarrollo de la conciencia
metalinguistica en Comuniquémonos en espafiol. Usuario basico

ftem Opciones Resultados

Presentacion de actividades que promueven el Si 0
desarrollo de la reflexion metalinguistica

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — Si 0%
Morfologia

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica - Si 0
Sintaxis

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — Si 0
Gramaética

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinglistica — Si 0
Pragmatica

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinglistica — Si 0
Tipologia textual

No 100%

Se encuentra que el manual no presenta actividades que promuevan el desarrollo del

conocimiento metalinguistico del espafol.

Es importante aclarar que las unidades 4, 8 y 12 no presentan tratamiento de la gramatica, en
tanto que no corresponden a la estructura regular en relacién con las demas. En su descripcién
inicial, estas unidades buscan ampliar, consolidar e integrar los conocimientos vistos a lo largo
de las unidades anteriores a ellas. Por lo tanto, la consolidacién de las formas se trata por medio
de ejercicios de practica gramatical, entre los que se destacan Rellenado de huecos sin input y sin

input, Construccion de oraciones a través de la organizacion de palabras dadas,
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Transformacion (ej. elementos morfolégicos) y Formulacion de series de pregunta/respuesta
utilizando estructuras concretas, la integracion de competencias linguisticas, entre ellas, la 1éxica
y la ortoépica y la integracion de las destrezas comunicativas como la expresion escrita 'y la

interaccion oral. De modo que estas unidades no fueron incluidas en el analisis presentado.

En conjunto, este manual, a pesar de que no sigue los lineamientos establecidos por el MCER,
ni por el inventario de gramatica del PCIC, presenta la gramatica mediante input escrito y oral,
tomando el didlogo y la descripcion como las tipologias textuales de apoyo. Las explicaciones se
ofrecen mediante tablas de concordancia y de paradigmas de conjugacion verbal, centrando su
foco en la forma. Se halla que la parte de la gramatica que mas se trabaja es la morfologia,
siendo Rellenado de huecos con input el ejercicio mas empleado a nivel oracional.
Adicionalmente, la gramatica se integra a la competencia Iéxica, la expresion escritay la
interaccion oral. No obstante, el manual no presenta actividades que desarrollen la conciencia

metalinguistica.

5.2 Espafiol para extranjeros. Nivel basico (2008)

5.2.1 Relacion de los temas gramaticales en Espafiol para extranjeros. Nivel basico con el

inventario de gramatica del PCIC para el nivel Al

La tabla 15 enlista los temas gramaticales abordados en este manual con el objetivo de

ordenarlos.

Tabla 15. Temas gramaticales del manual Espafiol para extranjeros. Nivel basico

N° Tema gramatical

1 Los pronombres personales y los verbos regulares terminados en AR, ER,
IR en presente del indicativo
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Los verbos ser - estar

2

3 Los articulos determinantes (definidos e indefinidos)

4 Los gentilicios (concordancia género y nimero)

5 Pretérito indefinido del indicativo de los verbos terminados en AR, ER,
IR

6 Futuro del indicativo de los verbos terminados en AR, ER, IR.

7 Modo imperativo

8 Preposiciones

9 Pretérito indefinido del indicativo de los verbos irregulares SER, ESTAR,
TENER y HABER

10 Modo imperativo (Relacionado con la cocina)

11 Repaso de los verbos en presente, pretérito indefinido y fututo del
indicativo

12 Adjetivos (demostrativos, comparativos, tan...como y tanto como,
superlativos)

13 Conjugacion de COMPRAR y PAGAR en presente del indicativo
Conjugacion de los verbos NADAR y ESCALAR en presente, pretérito

14 : - S
del indefinido y futuro del indicativo

15 Los pronombres y adjetivos posesivos

16 Verbos observar, mostrar, conocer y viajar.

De acuerdo con la lista, el anexo 5 (Relacion de temas gramaticales Espafiol para extranjeros.

Nivel basico - Inventario de gramatica PCIC) empalma los temas gramaticales del manual con

los contenidos gramaticales establecidos en el inventario de gramatica del PCIC para el nivel Al.

La grafica 3 presenta el nimero de temas abordados en el manual que se relacionan con el

inventario de gramatica del PCIC.
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H Se relacionan

B No se relacionan

Gréfica 3. Numero de temas gramaticales de Espafiol para extranjeros relacionados con el inventario
de gramaética del PCIC

Se evidencia en la grafica que 8 de los 16 temas gramaticales se asocian a los contenidos
gramaticales establecidos en el PCIC, los cuales son los pronombres personales, los verbos ser y
estar, los articulos, la presentacion del paradigma de conjugacion de los verbos regulares en
presente del indicativo y los adjetivos demostrativos. Por otra parte, los temas que no se
relacionan son las irregularidades consonanticas y vocalicas de los verbos dentro del paradigma
de conjugacion del presente del indicativo, el pretérito indefinido y el futuro simple del
indicativo, las preposiciones, los adjetivos comparativos y superlativos, el modo imperativo y los
pronombres posesivos. Aun asi, estos temas fueron incluidos dentro del analisis, ya que
presentan tratamiento gramatical (presentacion a través de input, explicacion, ejercicios de
practica gramatical o actividades en las que se desarrollan las competencias destrezas

comunicativas).

Igualmente, se identifica que este manual no toma como referencia las especificaciones del
inventario. Para precisar, da cuenta de la forma de tratamiento vosotros, mas no la forma de

tratamiento ustedes, comudn en Hispanoamérica y en variedades meridionales de Espafia y
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Canarias, ni la forma de tratamiento vos. En esta misma linea, el manual no sigue las precisiones
sobre el valor y el significado del presente del indicativo o el valor, el significado y la
distribucion sintéctica de los articulos definidos e indefinidos, los gentilicios y los posesivos (los
autores entienden erroneamente la diferencia sintactica entre los adjetivos y pronombres

POSesivos).

Por otro parte, el manual trata temas gramaticales que, aunque no se relacionan con los
contenidos gramaticales del inventario, si tienen presencia dentro las unidades, siendo el caso del
paradigma de conjugacion de los verbos tener y haber en pretérito indefinido del indicativo. La

figura 21 ilustra este aspecto.

OISR GHTIRG:

Vos. Tuvisteis

Ellos tuvieron

)

Figura 22. Tema gramatical que no presenta tratamiento en Espafiol para extranjeros (p. 67)

A pesar de mostrar el paradigma de conjugacion de los verbos Tener y haber, en la figura no
se evidencia tratamiento gramatical (presencia de input para la presentacion de la gramatica, de
explicaciones, de ejercicios de practica gramatical y de actividades que promuevan las

competencias linguisticas, las destrezas comunicativas y el desarrollo de la conciencia
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metalinguistica) de estos dos verbos. Por esta razon, estos temas no hacen parte de la lista de

temas gramaticales correspondientes al anexo 5.

Finalmente, se puede observar en el manual que, aunque el tema Verbos observar, mostrar,
conocer y viajar aparece en el inventario, no se presenta input, ni explicaciones o ejercicios de
practica gramatical. No obstante, si se evidencian actividades comunicativas y de reflexion

metalinguisticas en las que puede utilizar estos verbos.

De manera que, Espafiol para extranjeros. Nivel basico es un manual que, aunque no presenta
las precisiones del inventario de gramatica del PCIC, la mitad de los temas gramaticales se

relacionan.

5.2.2 Andlisis de los resultados de los datos registrados en las matrices del manual

Espafiol para extranjeros. Nivel basico

El manual expresa que el enfoque metodoldgico adoptado es el ecléctico. Sin embargo, se
evidencia que no sigue la gradacion segun los niveles de referencia del MCER, debido a que en
su portada e introduccion el nivel se denomina béasico. Igualmente, no sigue estrictamente los

contenidos gramaticales establecidos en el inventario de gramética del PCIC.

La tabla 16 presenta los resultados de la presentacion del contenido gramatical a través de

input.

Tabla 16. Porcentajes de la presentacion del contenido gramatical en Espafiol para
extranjeros. Nivel basico

Item Opciones Resultados

Si 62,5%
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Presentacion del contenido gramatical a través No 37,5%
de input
El input que presenta el contenido gramatical . o
] ! o i Si 56,3%
esta relacionado con la teméatica de la unidad
No 43,8%
Tipo de presentacion Explicita-Deductiva 93,8%
Ninguna 6,3%
Soporte del input Escrito-Oral 68,8%
Ninguno 31,3%
» 0
Tipologia textual del input Dialogo 26,3%
Descripcion 6,3%
Ninguno 37,5%
Input realzado Si 0%
No 100%
Estrategias de realce del input Ninguna 100%
Input anegado Si 0%
No 100%

La presentacion de la gramética se realiza a través de input con 62,5%. No obstante, se

evidencia que, aunque haya dialogos con 56,3% y descripciones (de vocabulario mediante

iméagenes o de situaciones) con 6,3%, el tipo de presentacion es explicito-deductivo con 93,8%.

Adicionalmente, se observa que el soporte mas empleado es escrito y el oral con 68,8%. Por el

contrario, se encuentra que no el input no utiliza realce o anegacion a lo largo de las tipologias

textuales. La figura 22 muestra algunos elementos sefialados en esta descripcion.
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Figura 23. Presentacion de la gramatica a través de input en Espafiol para extranjeros (p. 55)

Se puede notar en la figura que el manual utiliza el dialogo, en forma escrita y oral, como
soporte del input en el que las formas, en este caso las preposiciones de lugar no aparecen

realzadas o anegadas.

La tabla 17 sefiala los porcentajes en relacion con las explicaciones gramaticales del manual.



Tabla 17. Porcentajes de la tipologia de explicaciones gramaticales en Espafiol para

extranjeros. Nivel basico
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Item

Opciones Resultados
: L : Si 93,8%
Presencia de la explicacion gramatical
No 6,3%
L . g Si 25,0%
Explicacion gramatical con gréaficos o formas
No 75,0%
. . Si 37,5%
Presentacion de la regla gramatical ! °
No 62,5%
Estructural 6,3%
Tipo de regla gramatical Funcional/Discursiva 37,5%
Ninguna 56,3%
Uso de iméagenes para apoyar la explicacion de No 100%
la regla gramatical
. Si 56,3%
Ejemplos de uso °
No 43,8%
. i 12,5%
Realce en los ejemplos de uso St %
No 87,5%
Con color 6,3%
Estrategia de realce en los ejemplos de uso Con color-En 6.3%
mayuscula
Ninguna 87,5%
Forma gramatical 93,8%
Foco de la explicacion gramatical Ninguna 6.3%
Si 0%
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Presentacion de las excepciones de la regla

No 100%
. Si 12,5%
Uso de metalenguaje °
No 87,5%
: . Si 12,5%
Apropiado para el nivel °
Ninguno 87,5%
. - i %
Advertencia explicita de los errores que suelen St 0%
cometer No 100%
Presentacion de la advertencia Ninguna 100%
Notas aclaratorias sobre el uso sintactico, S| 6,3%
dialectal, diafésico, etc. No 93.8%

Las explicaciones de las formas gramaticales se presentan en 93,8,5%. Con esto, se encuentra
que las tablas de conjugacién o esquemas de significados de las formas son, con 25,0%, el medio
utilizado para explicar la gramatica. La regla mas empleada es la funcional/discursiva con
37,5%, seguida de la estructural con 6,3%. EI manual, con 56,3%, muestra ejemplos de uso; aun
asi, se precisa que el 12,5% utiliza realce, y las estrategias mas empleadas son el color y la
combinacion color-mayuscula con 6,3%. En igual sentido, el foco de la explicacion que se
aborda es la forma con 93,8% EI metalenguaje resulta ser apropiado para el nivel con 12,5%.
Asimismo, hay notas aclaratorias en relacion con el registro formal e informal de las formas de
tratamiento tu, usted, vosotros y ustedes con 6,3%. Con todo, no se presentan excepciones de la

regla, ni advertencias explicitas de los errores que suelen cometer los aprendientes.
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La gréfica 4 recoge los porcentajes de los aspectos formales més tratados a lo largo del

manual.

® Paradigma de conjugacion

B Concordancia

® Funciones discursivas

m Paradigma de conjugacion-
Funciones discursivas

M Inventario-Funciones discursivas

m Concordancia-Funciones

sintacticas

® Ninguna

Gréfica 4. Distribucién de los porcentajes de los aspectos formales en Espafiol para extranjeros

Como indica la grafica, Paradigma de conjugacién con 43,8%, Concordancia con 18,8% y
Funciones discursivas con 12,5% son los aspectos formales mas utilizados a lo largo del manual.
Por el contrario, las combinaciones Paradigma de conjugacion-Funciones discursivas,
Inventario-Funciones discursivas y Concordancia-Funciones sintacticas son los menos

empleados con 6,3%.

La figura 23 ofrece una muestra de la tipologia de explicaciones gramaticales.
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Figura 24. Explicacion de la gramatica en Espafiol para extranjeros (p. 29)

La figura inicialmente muestra los usos funcionales de los verbos ser y estar a través de
ejemplos que no aparecen realzados. Posteriormente, se puede observar el paradigma de
conjugacion de ambos verbos ser y estar. Finalmente, se evidencia que esta explicacion no esta

apoyada por iméagenes que den cuenta de la forma presenta.

La tabla 18 muestra los porcentajes relacionados con los ejercicios de practica gramatical.

Tabla 18. Porcentajes de los tipos de ejercicios de practica gramatical en Espafiol para
extranjeros. Nivel basico

item Opciones Resultados

Si 62,5%

Presencia de ejercicios de préactica gramatical
No 37,5%
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. . ni 2,5%
Lugar donde aparecen los ejercicios de practica Unidad 62,5%
Ninguno 37,5%
Morfologia 50,0%
Parte de la gramatica que se ejercita . .
g d ) Sintaxis 12,5%
Ninguno 37,5%
Palabra 6,3%
Unidad lingliistica de trabajo Oracion 43,8%
Palabra-Oracion 6,3%
Oracion-Texto 6,3%
Ninguna 37,5%
Rellenado de huecos Oracion 50,0%
con input
Transformacion (ej. de Palabra 12,5%
elementos
morfoldgicos) Texto 6,3%
Formulacion (creacién y
Tipo de ejercicio de oraciones/textos mas Oracion 6,3%
0 menos libres)
Ref_ormulaqon (de Oracién 6,3%
oraciones, parrafos o
textos mas extensos)
Los ejercicios de practica gramatical estan Si 43,8%
relacionados con la tematica de la unidad
No 56,3%

La presencia de los ejercicios de practica gramatical dentro de las unidades del manual en esta

presente en 65,2%. De la misma forma, la parte de la gramatica que mas se ejercita es la

morfologia con 50,0%, acomparfiada de la sintaxis con 12,5%. La unidad linguistica de trabajo
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maés usada es la oracion con 43,8%, mientras que Palabra y las combinaciones Palabra-Oracion y
Oracién-Texto con 6,3% son las que menos tienen tratamiento. Los ejercicios que mas se
trabajan a nivel oracional son Rellenado de huecos con input con 50,0% y Formulacion y
Reformulacion con 6,3%. Por otro lado, Transformacion es el ejercicio que se aborda con 12,5%
a nivel de palabra y con 6,3% a nivel textual. Finalmente, se encuentra que mas de la mitad de
los ejercicios de practica gramatical no estan relacionados con la temética de la unidad. La figura

24 permite destacar los aspectos mencionados.

LT

Complete las siguientes frases, utilizando
Yo

Ellos

en Bogotd. (estar)

enla conferencia, (estar)

Bl en la clase de espariol (estar)

Nosotros_____escuchandoun concierto ¢
UPTC. (estar) '

Dramatizacion. Dramatice una situacién en
pide uno de los mendis al mesero. -

‘ Pildora gramatical

Pasado simple o pretérito de indicativo

Figura 25. Ejercicio Rellenado de huecos con input en Espafiol para extranjeros (p. 67)

De acuerdo con lo expuesto por la figura, se observa que la parte de la gramética que se

ejercita es la morfologia, puesto que los aprendientes deben conjugar el verbo estar (input,
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presentado en paréntesis) en pretérito indefinido del indicativo. A pesar de esto, se precisa que el

ejercicio no esta relacionado con la temética de la unidad, ya que este tiene como titulo de

Invitacién al restaurante, mas el contenido de las oraciones en el ejercicio no refleja similitudes

relacionadas con esta tematica.

La tabla 19 da cuenta de los resultados obtenidos del analisis de la integracion de la gramatica

a otras competencias linguisticas.

Tabla 19. Porcentajes de la integracién de la gramética a otras competencias linguisticas

en Espafiol para extranjeros. Nivel basico

item Opciones Resultados
La gramatica se integra al desarrollo de otras Si 0
competencias linguisticas
No 100%
Integracion de la competencia Iéxica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia semantica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia fonolédgica Si 0%
No 100%
Integracion de la competencia ortogréafica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia ortoépica Si 0
No 100%




Se evidencia que el manual no incluye las competencias linguisticas a largo de sus temas

gramaticales.

La tabla 20 indica los porcentajes correspondientes a la integracion de la gramatica a las

destrezas comunicativas.
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Tabla 20. Porcentajes de la integracion de la gramética a las destrezas comunicativas en

Espafiol para extranjeros. Nivel basico

item Opciones Resultados
La gramatica se integra al desarrollo de las Si 87,5%
destrezas comunicativas
No 12,5%
Integracion de la comprension oral Si 6,3%
No 93,8%
Integracion de la comprension escrita Si 31,3%
No 68,8%
Integracion de la comprensién audiovisual Si 18,8%
No 81,3%
Integracion de la expresion oral Si 18,8%
No 81,3%
Integracion de la expresion escrita Si 37,5%
No 62,5%
Integracion de la interaccién oral Si 37,5%
No 62,5%
Integracion de la interaccion escrita Si 0%
No 100%
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Integracion de la mediacion oral o escrita Si 0

No 100%

La gramaética se integra a las destrezas comunicativas en 87,5% por medio de la comprension
escrita con 31,3% y la expresion oral con 18,8%. La expresion escrita, la interaccion oral, con
31,3%, y la comprension audiovisual, con 18,8%, son las que se tratan con una menor
frecuencia. En contraposicion, la comprension oral es la destreza que menos se integra con 6,3%.
El manual no incluye la interaccién escrita y la mediacion oral o escrita. La figura 25 visualiza

algunos de los aspectos mencionados.

Figura 26. Actividad que integra la comprension escrita, la expresion oral y la expresion escrita en
Espafiol para extranjeros (p. 50-51)
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La figura muestra que los aprendientes deben describir fotos familiares, con las que se puede
explotar la expresion oral. Se fomenta ademas la interaccion oral, puesto que, segun la tercera
actividad, deben dialogar sobre los integrantes de sus familias. Por Gltimo, se promueve la
comprension escrita, dado que deben leer el texto Lolita la huerfanita y, con base en esta lectura,
se potencia la expresion escrita a través de la elaboracion de un resumen. Con todo, los
aprendientes pueden emplear el presente del indicativo en la primera y tercera actividad y el

pretérito del indicativo en la cuarta, puesto que son los temas gramaticales tratados de la unidad.

La tabla 21 presenta los porcentajes obtenidos del desarrollo de la conciencia metalinguistica.

Tabla 21. Porcentajes de la integracién de la gramética al desarrollo de la conciencia
metalinguistica en Espafiol para extranjeros. Nivel basico

item Opciones Resultados

Presentacion de actividades que promueven el Si 6,3%
desarrollo de la reflexion metalingtistica

No 93,8%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — Si 6,3%
Morfologia

No 93,8%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica - Si 0%
Sintaxis

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinglistica — Si 0%
Gramatica

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — Si 0%
Pragmatica

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — Si 0%

Tipologia textual
No 100%
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La gramaética se integra al desarrollo de la conciencia metalinglistica a nivel morfolégico con

6,3%. La figura 26 ilustra una actividad de este caracter.

Identifique las formas verbales presentes en las siguientes expresiones:

e Caundo viajamos a Nobsa observamos el paisaje.
Verbo Tiempo
Verbo Tiempo

e Los artesanos nos mostraron los articulos de lana:
Verbo Tiempo

Conocimos un pueblo muy hermoso de Boyaci.
Tiempo

Verbo. . .+ - —————

Figura 27. Actividad de desarrollo de conciencia metalingiistica desde la morfologia en Espafiol
para extranjeros (p. 63)

En esta actividad, los aprendientes deben identificar la forma y el tiempo verbal a partir de la
conjugacion del verbo que aparece en cada oracion. De esta manera, los aprendientes reflexionan

sobre identificacion de las formas linglisticas.

En resumen, aungue Espafiol para extranjeros, nivel basico no sigue los lineamientos
establecidos por el MCER, tampoco se adjunta a los del inventario de gramatica del PCIC. Sin
embargo, presenta la gramatica mediante dialogos orales y escritos. Adicionalmente, las
explicaciones gramaticales que se ofrecen parecen destacar las funciones de la lengua, dentro de
un discurso, cuyos aspectos formales mas tratados son el paradigma de conjugacion, en el que la
forma es el foco de las explicaciones. Adicionalmente, se halla que el ejercicio mas utilizado es
Rellenado de huecos con input a nivel oracional, teniendo en cuenta que la mitad se relaciona
con la temética de la unidad. Nos obstante, la comprension escrita y la expresion oral son las
destrezas comunicativas que el manual mas aborda. Por Gltimo, se destaca la presencia de una

actividad que desarrolla la conciencia linguistica a nivel morfolégico.
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5.3 Maravillas del espafiol. Volumen 1. Nivel Al

5.3.1 Relacion de los temas gramaticales del manual Maravillas del espafiol. Volumen 1-

Al con el inventario de gramética del PCIC para nivel Al

La tabla 22 enlista los temas gramaticales abordados en el manual para estructurar su orden.

Tabla 22. Temas gramaticales en Maravillas del espafiol. Nivel Al

N° Tema gramatical

1 Pronombres personales-Verbo ser

2 Los articulos indefinidos

3 Los sustantivos (concordancia género y nimero) — Familia

4 Nacionalidades (Gentilicios — concordancia género y nimero)

5 Preposicion de + paises

6 Sustantivos (concordancia género y numero) - Ocupaciones

7 Verbo Tener

8 Los adjetivos (concordancia género y nimero)

9 Presente simple dgl ir_1dica?i\{o de los verbos regulares, oraciones
negativas, adverbios indefinidos

10 Palabras interrogativas

11 Numero (Concordancia de género)

12 Verbo haber

13 Adverbios y otras expresiones de frecuencia

14 Presente simple del indicativo de verbos irregulares con cambios
vocalicos

15 El verbo gustar

16

Los articulos indefinidos
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17 Verbos para hablar de precios — adjetivos demostrativos

18 Preposicion con — pronombre

19 Presente simple del indicativo de verbos irregulares con cambios
consonanticos

20 Perifrasis Verbo ir + a para expresar futuro

21 Presente simple del indicativo de los verbos dar, saber, ver

22 Verbo estar

23 Preposiciones por y para

24 Adjetivos posesivos

o5 Expresiones de obligacién tener+que, deber+infinitivo, haber+que

26 Presente simple del indicativo de los verbos reflexivos

27 Expresiones para describir parecido fisico y afinidad personal con los
verbos parecerse a — llevarse bien o mal con.

o8 Preposiciones de lugar

29 Perifrasis estar+gerundio

30 Modo imperativo (dar instrucciones)

31 Otros usos del verbo ser

32 Otros usos del verbo estar

33 Los pronombres y adjetivos indefinidos

De acuerdo con la lista, el anexo 6 (Relacion temas gramaticales del manual Maravillas del
espafiol. Volumen 1-Al — Inventario de gramatica PCIC) asocia los temas gramaticales
abordados en el manual con los contenidos gramaticales del inventario de gramatica del PCIC

para el nivel Al.
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La gréfica 5 presenta el nimero de temas tratados en el manual en relacion con el inventario

de gramatica del PCIC.

B Se relacionan

H No se relacionan

Gréfica 5. Numero de temas gramaticales de Maravillas del espafiol relacionados con el inventario
de gramaética del PCIC

La grafica muestra que, por un lado, 22 de los 33 temas gramaticales abordados en el manual
se relacionan con los contenidos gramaticales del inventario, los cuales son los pronombres
personales con el paradigma de conjugacion del verbo ser, los articulos indefinidos e
indefinidos, los sustantivos (concordancia de género y nimero), los gentilicios (concordancia de
género y namero), los adjetivos (concordancia de género y nimero), el presente de indicativo de
los verbos regulares con oraciones negativas, los adverbios indefinidos, las palabras
interrogativas, los niameros (concordancia de género y nimero), el verbo estar, el verbo haber
los adjetivos posesivos, el presente indicativo de los verbos reflexivos, otros usos del verbo ser y

estar.

Por otro lado, los temas gramaticales que no se ajustan son la preposicion de, el paradigma de
conjugacion verbal del verbo tener, los adverbios y otras expresiones de frecuencia, el presente
simple del indicativo de verbos irregulares con cambios vocalicos y consonanticos, la

preposicion con + pronombre, las expresiones de obligacién tener+que, deber+infinitivo,
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haber+que, las preposiciones de lugar, las perifrasis estar+gerundio e ir+a para expresar futuro,
el modo imperativo y los pronombres y adjetivos indefinidos. No obstante, hay temas
gramaticales que, al ser combinados con otros, se abordan dentro del anélisis como el uso de la
preposicion de para sefialar origen, los verbos irregulares con cambio consonéantico y el uso de la

preposicion por.

De igual forma, se detecta que en el manual hay temas gramaticales que no siguen las
especificaciones del inventario. De modo que, a pesar de que las formas de tratamiento vos y
vosotros pertenecen al registro informal, estas no se mencionan en el inventario. En esta misma
linea, la forma vosotros se mantiene en todos los paradigmas de conjugacion, en contraste con la
forma de tratamiento vos. Igualmente, se percata que no se presentan los significados y la
distribucion sintactica de los articulos definidos e indefinidos y los posesivos. Para ejemplificar,

la figura 27 ilustra algunos de estos elementos.

—
—

/[ Los articulos indefinidos

(énero Masculino Femenino
Singular | unafé una galleta
Plural unos bananos | unas cebollas

Figura 28. Explicacion gramatical de los articulos indefinidos en Maravillas del espafiol (p. 33)

Se observa en la figura que la presentacién del nombre del tema Los articulos indefinidos, y, a
continuacion, la concordancia de género y nimero aparece como titulo de la explicacién. Sin
embargo, a pesar de que las formas aparezcan realzadas y su distribucidn sintactica sea visible,

no se sefiala su valor y su significado (indefinicion y referente nuevo).
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Igualmente, el manual trata méas aspectos de los sugeridos por el inventario. Por un lado,
atiende a diferentes usos del verbo ser como describir caracteristicas permanentes, el tiempo, las
cantidades y los materiales, asi como también, detalla varios usos del verbo estar como la
posicion, la localizacién espacial y los estados transitorios como los estados de &nimo, la
temperatura, el precio, los meses y las estaciones. A pesar de esto, el inventario solo sugiere el
tratamiento del verbo ser con respecto a la localizacién temporal y del verbo estar en relacion
con la localizacion espacial. Por otro lado, se presentan diversos usos de la preposicién para
como fin, uso especifico, direccion a un lugar, recipiente para cosa y limite de tiempo; mientras

que el inventario solo presenta el uso relacionado con la utilidad.

5.3.2 Andlisis de los resultados de los datos registrados en las matrices del manual

Maravillas del espafiol. Volumen 1. Nivel Al

El manual expresa que el enfoque metodoldgico adoptado es el comunicativo. De igual modo,
sigue los lineamientos de gradacién de los niveles de referencia propuestos por el MCER. Por el
contrario, los contenidos gramaticales del nivel no siguen puntualmente el inventario de

gramatica del PCIC.

La tabla 23 pone a la vista los resultados de la presentacién del contenido gramatical.

Tabla 23. Porcentajes de la presentacion del contenido gramatical en Maravillas del
espafiol. Nivel Al

Item

Opciones Resultados
Presentacion del contenido gramatical a traveés Si 100%
de input
No 0%

Si 100%
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El input que presenta el contenido gramatical

esta relacionado con la tematica de la unidad No 0%
Tipo de presentacion Implicita 6,1%
Explicita-Deductiva 93,9%
Soporte del input Escrito 100%

Ninguno 0%
Tipologia textual del input Dialogo 69,7%
Descripcion 30,3%
Input realzado Si 30,3%
No 69,7%
Con negrita 30,3%

Estrategias de realce del input

Ninguna 69,7%

Input anegado Si 0%
No 100%

La presentacion de la gramética se realiza a través de input escrito en su totalidad. A pesar de
esto, se evidencia que, aunque haya dialogos con 69,7% y descripciones (de vocabulario
mediante imagenes o de situaciones) con 30,3%, el tipo de presentacién mas frecuente es la
explicita-deductiva con 93,9%. Se observa también que la negrita aparece como la Unica técnica
de realce con 30,3%. Por el contrario, se observa la ausencia de input anegado. La figura 28

ilustra los aspectos mencionados en la tabla.
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[CL) LEE el siguiente didlogo:

Ricardo: Estudio Espariol y Literatura y trabajo en el Centro de Idiomas.
Erika: Qué bien! Yo deseo aprender bien espariol.
Ricardo: ;Por qué?
Erika: Porque trabajo con una compania mexicana. Y ti, gddnde estudias?
Ricardo: En la Universidad Central.
Erika: ;Cudnto vale un curso de espafiol?
Ricardo: Vale 3200 pesos mexicanos.
Erika: ;Y cudntos niveles son?
Ricardo: Son 12 niveles.
Erika: ;Y cundo es el proximo curso?
Ricardo: La préxima semana.

Figura 29. Presentacion de la gramatica del manual en Maravillas del espafiol (p. 17)

Se evidencia en la figura que la presentacion de la gramatica se realiza mediante dialogos, no

muy extensos, en los cuales se modela la forma gramatical, en este caso, los adverbios

interrogativos realzados en negrita. Por el contrario, no se halla input anegado.

La tabla 24 da cuenta de los porcentajes relacionados con las explicaciones gramaticales.

Tabla 24. Porcentajes de la tipologia de explicaciones gramaticales del manual

Maravillas del espafiol. Nivel Al

ftem Opciones Resultados
1 0,
Presencia de la explicacién gramatical St 93.9%
No 6,1%
L . - Si 90,9%
Explicacion gramatical con gréaficos o formas
No 9,1%
i 0,
Presentacion de la regla gramatical St >7.6%
No 42,4%
Estructural 12,1%
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Funcional/Discursiva 33,3%
Tipo de regla gramatical Estructural- 12.1%
Funcional/discursiva
Ninguna 42,4%
Uso de imégenes para apoyar la explicacion de No 100%
la regla gramatical
. i 7%
Ejemplos de uso St 66,7%
No 33,3%
. Si 60,6%
Realce en los ejemplos de uso ' °
No 39,4%
Con negrita 60,6%
Estrategia de realce en los ejemplos de uso Ninguna 39 4%
L . Forma gramatical 93,9%
Foco de la explicacion gramatical
Ninguna 6,1%
Presentacion de las excepciones de la regla S 3.0%
No 97,0%
Uso de metalenguaje S 51,5%
No 48,5%
Apropiado para el nivel S 51 5%
Ninguno 48,5%
Advertencia explicita de los errores que suelen S 0%
cometer
No 100%
Presentacion de la advertencia Ninguna 100%
Notas aclaratorias sobre el uso sintactico, .
: e Si 3,0%
dialectal, diafésico, etc.
No

97,0%




127

Las explicaciones gramaticales tienen presencia en 93,9%, en las cuales se presenta la forma a
través de tablas de conjugacion de paradigmas verbales y de concordancia de género y de
namero en 90,9%. Adicionalmente, la regla gramatical méas utilizada es la Funcional/Discursiva
con 33,3%, seguida de la Estructural y la combinacion Estructural-Funcional/Discursiva con
12,1%. Los ejemplos de uso se presentan en 66,7%, utilizando la negrita como técnica de realce
en 60,6%. Se evidencia, de igual forma, que el foco de la explicacion se centra en la forma
gramatical con 93,9%. EI metalenguaje parece ser apropiado en 51,5%. Aun cuando se muestran
las excepciones de la regla gramatical, en 3%, con respecto al uso de la preposicion con y sus
pronombres, al igual que ofrece notas aclaratorias sobre uso diatopico de las formas de
tratamiento de la segunda persona vos, vosotros y ustedes, se precisa que el manual no ofrece

advertencias explicitas de los errores que suelen cometer los aprendientes.

La grafica 6 presenta los aspectos formales abordados en las explicaciones gramaticales.
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B Paradigma de conjugacion

B Inventario

u Concordancia

B Funciones sintacticas

B Funciones discursivas

= Paradigma de conjugacidon-

Inventario

B Paradigma de conjugacion-
Funciones discursivas

B Concordancia-Funciones discursivas

B Funciones sinticticas-Funciones
discursivas

B Paradigma de conjugacion-
Inventario-Concordancia

® Paradigma de conjugacion-
Concordancia-Funciones discursivas

B Paradigma de conjugacion-
Inventario-Concordancia-Funciones
sintacticas

B Paradigma de conjugacion-
Funciones sintacticas-Funciones

discursivas
® Ninguno

Gréfica 6. Distribucion de los aspectos formales presentes en Maravillas del espafiol

La gréfica muestra que la Concordancia con 24,2%, las Funciones discursivas y las
combinaciones Paradigma de conjugacion- Funciones discursivas y Paradigma de conjugacion-
Funciones sintacticas-Funciones discursivas con 12,1% son los aspectos formales que mas se
emplearon en las explicaciones gramaticales. Por el contrario, se encuentra que el Paradigma de

conjugacion y la combinacion Paradigma de conjugacién-Funciones discursivas con 6,1% son
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los que tienen una menor frecuencia. Por ultimo, el Inventario, las Funciones sintacticas y las
combinaciones Concordancia-Funciones discursivas, Funciones sintacticas-Funciones
discursivas, Paradigma de conjugacion-Inventario-Concordancia, Paradigma de conjugacion-
Concordancia-Funciones discursivas y Paradigma de conjugacion-Inventario-Concordancia-
Funciones discursivas son los que menos presencia tienen con 3,0%. La figura 29 presenta

algunos de estos aspectos.

s =

Figura 30. Explicacion de la gramética del manual en Maravillas del espafiol (p. 15)

Se aprecia en la figura inicialmente que la explicacion gramatical presenta el paradigma de
conjugacion de los verbos regulares en presente de indicativo a traves de una tabla.
Posteriormente, se puede observar el inventario de verbos que sigue este mismo patron flexivo.
A continuacion, se modela un ejemplo sintéctico para la formulacién de oraciones negativas

realzado en negrita y, por ultimo, se mencionan algunos adverbios de frecuencia, de afirmacion y
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de negacidn realzados con negrita en oraciones para describir acciones cotidianas. Aun con esto,

se encuentra que no hay iméagenes que apoyen la explicacion.

La tabla 25 presenta los porcentajes concernientes con los tipos de ejercicios de practica

gramatical.

Tabla 25. Porcentajes de tipos de ejercicios de practica gramatical en Maravillas del

espafiol. Nivel Al

item Opciones Resultados
Si 97,0%
Presencia de ejercicios de préactica gramatical
No 3,0%
i 0,
Lugar donde aparecen los ejercicios de practica Unidad 6.1%
Libro de ejercicios 3,0%
Unid.ad-l__i_bro de 87.9%
ejercicios
Ninguno 3,0%
Morfologia 75,8%
Parte de la gramatica que se ejercita .
g quese el Sintaxis 15,2%
Morfologia- 6,1%
Sintaxis
Ninguno 3,0%
Palabra 3,0%
Oracion 42,4%
Palabra-Oracion 6,1%
Unidad linguistica de trabajo Sintagma-Oracion 3,0%
Oracién-Texto 30,3%
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Palabra-Sintagma- 6,1%
Oracion
Palabra-Oracion- 3,0%
Texto
Todas 3,0%
Ninguna 3,0%
Oracion 30,3%
Rellenado de huecos Oracién-Texto 30.3%
con input
Ninguna 39,4%
Sintagma 3,0%
Oracion 21,2%
Rellenado de huecos sin
input Sintagma-Oracion 3,0%
Oracion-Texto 6,1%
Ninguna 66,7%
Palabra 6,1%
Tipo de gjercicio Seleccion d? la f_orma Sintagma 3,0%
correcta (incluido
verdadero falso) Oracién 36.4%
Ninguna 54,5%
Correccidn de la forma Oracion 9,1%
gramatical
Ninguna 90,9%
Palabra 3,0%
Transformacion (ej. de
elementos Palabra-Sintagma 9,1%
morfoldgicos)
Ninguna 87,9%
Palabra 3,0%
Oracion 15,2%
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i 0
Relacion (de dos partes Ninguna 81,8%
0 mas de una
oracién/de un texto)
Complecion de Oracion 3,0%
oraciones/textos
inacabados con input Ninguna 97,0%
Complecion de Oracion 6,1%
oraciones/textos
inacabados sin input Ninguna 93,9%
Formulacion de series Oracion 33,3%
de preguntas/respuestas
utilizando estructuras Ninguna 66.7%
concretas
i 0,
Construccion de Sintagma 3,0%
orqmones/textos (_a Oracién 36.4%
partir de una o varias ’
pa_labrg§ 0de la : Oracién-Texto 3,0
organizacion de varias
palabras dadas) Ninguna 57.6%
- 0
Formulacion (creacién Oracion 6,1%
de oramones/t_extos mas Ninguna 93.9%
0 menos libres)
. i6 0
Reformulacion (de Oracion 3,0%
oraciones, parrafos o Ninguna 97.0%
texto méas extensos)
Los ejercicios de practica gramatical estan Si 97,0%
relacionados con la tematica de la unidad
No 3,0%

La presencia de ejercicios de practica gramatical ocurre en 97%, los cuales aparecen
mayoritariamente en el manual de los aprendientes y de actividades con 87,9%. La parte de la

gramatica que mas se ejercita es la morfologia con 75,8%, seguida de la sintaxis con 15,2% vy
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combinacion Morfologia-Sintaxis con 6,1%. Por su parte, las unidades lingiisticas que més se

trabajan son la oracion con 42,4% y la combinacién Oracidn-Texto con 30,3%.

En relacion con los ejercicios, se destaca que Construccion de oraciones/textos y Seleccion de
la forma correcta son los que mas se utilizan con 36,4%. Por su parte, Formulacion de series de
pregunta/respuesta utilizando estructuras concretas con 33,3%, Rellenado de huecos sin input
con 30,3%, Rellenado de huecos con Input con 21,2%, Relacion con 15,2%, Correccidn con
9,1% y Formulacién y Complecion de oraciones/textos inacabados sin input con 6,1 aparecen en
una menor frecuencia. Por ultimo, Complecion de oraciones/textos inacabados con input,

Relacién y Reformulacion son los que menos se emplean con 3,0%.

Por lo que se refiere a la relacion de los ejercicios con la tematica de la unidad, se nota que

estan articulados en 97%. La figura 30 ilustra algunos elementos mencionados en la tabla.

Carlos

EN LAS NOCHES
e

N

Figura 31. Ejercicio Construccion de oraciones/textos en el libro de ejercicios en Maravillas del
espafiol (p. 18)
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Este ejercicio muestra que la parte de la gramatica que mas trata es la morfologia, siendo la

oracion la unidad linguistica de trabajo. Asimismo, de acuerdo con la instruccion, los

aprendientes deben elegir el verbo correcto y construir la oracion segun la conjugacion del verbo

correspondiente a la imagen con la expresion de frecuencia que la acomparfia. De la misma

manera, se observa que el ejercicio esta relacionado con la tematica de la unidad, puesto que los

aprendientes deben describir acciones cotidianas.

La tabla 26 muestra los resultados de la forma como la gramatica se integra a las

competencias linguisticas.

Tabla 26. Porcentajes de la integracion de la gramética a otras competencias linguisticas

del manual Maravillas del espafiol. Nivel Al

item Opciones Resultados
La gramatica se integra al desarrollo de otras Si 0
competencias linguisticas
No 100%
Integracion de la competencia léxica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia semantica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia fonolédgica Si 0%
No 100%
Integracion de la competencia ortografica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia ortoépica Si 0
No 100%




Se encuentra que el manual no presenta actividades a los aprendientes que les permitan

desarrollar estas competencias en su aprendizaje de espafiol.

La tabla 27 muestra los resultados de la forma como la gramatica se integra a las destrezas

comunicativas.
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Tabla 27. Porcentajes de la integracion de la gramética a las destrezas comunicativas del

manual Maravillas del espafiol. Nivel Al

item Opciones Resultados
La gramatica se integra al desarrollo de las Si 75,8%
destrezas comunicativas
No 21,2%
Integracion de la comprension oral Si 15,2%
No 84,8%
Integracion de la comprension escrita Si 24,2%
No 75,8%
Integracion de la comprensién audiovisual Si 0%
No 100%
Integracion de la expresién oral Si 15,2%
No 84,2%
Integracion de la expresion escrita Si 42,4%
No 57,6%
Integracion de la interaccién oral Si 39,4%
No 60,6%
Integracion de la interaccion escrita Si 0
No 100%
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Integracion de la mediacion oral o escrita Si 0%

No 100%

El manual integra la gramatica a las destrezas comunicativas en 75,8%. Por lo que las
destrezas comunicativas mas utilizadas son la expresion escrita con 42,4%, la interaccion oral
con 39,4% y la comprensidn escrita con 24,2%. A pesar de esto, se encuentra que la comprension
y la expresion oral son las que menos se trabajan con 15,2%. Sin embargo, no se presentan
actividades que traten la comprension audiovisual, la interaccion escrita o la mediacién oral o

escrita. La figura 31 presenta una actividad de expresion escrita.

Figura 32. Actividad de expresion escrita en el libro de ejercicios en Maravillas del espafiol (p. 16)
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Se puede ver en la figura que en esta actividad de expresion escrita los aprendientes deben
describir los elementos que hay en el salén de clase en el espacio dado. Para ello, deben seguir el
ejemplo, utilizando la conjugacion del verbo haber en su forma impersonal para sefialar

existencia.

La tabla 28 presenta los resultados de la integracion de la gramatica al desarrollo de la

conciencia metalingtistica.

Tabla 28. Porcentajes de la integracién de la graméatica al desarrollo de la conciencia
metalinguistica del manual Maravillas del espafiol. Nivel Al

item Opciones Resultados

Presentacion de actividades que promueven el Si 0%
desarrollo de la reflexion metalingtistica

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — Si 0%
Morfologia

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica - Si 0%
Sintaxis

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinglistica — Si 0%
Gramatica

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinglistica — Si 0%
Pragmatica

No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — Si 0%

Tipologia textual
No 100%
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Se detecta que el manual no presenta actividades que desarrollen la conciencia

metalinglistica.

En suma, si bien Maravillas del espafiol no sigue los contenidos del inventario de gramatica
del PCIC, efectivamente presenta la gramatica a través de input realzado mediante dialogos a
través de estrategias de realce, como la negrita, de forma irregular. Igualmente, se observa que
las explicaciones se enfocan en la forma gramatical a través de tablas de conjugacion de
paradigmas verbales y de concordancia de género y nimero. Se puede notar también que
Construccion de oraciones/textos y Seleccién de la forma correcta son los tipos de ejercicios de
practica gramatical mas empleados centrandose en la morfologia y la oracion. Adicionalmente, el
manual integra la expresidn escrita, la comprension escrita y la interaccion oral a su repertorio
de actividades comunicativas; mientras que, por el contrario, no incorpora actividades que

desarrollen las competencias linguisticas, ni la reflexion de la conciencia metalinglistica.

5.4 Enlace 1. Niveles A1-A2

5.4.1 Relacion de los temas gramaticales del manual Enlace 1. Niveles A1-A2 con el

inventario de gramatica del PCIC para el nivel Al

La tabla 29 enumera los temas gramaticales tratados en el manual Enlace 1 para organizarlos.

Tabla 29. Temas gramaticales en Enlace 1. Niveles A1-A2

N° Tema gramatical
1 Pronombres personales — Verbo llamarse
2 Pronombres personales — Verbo ser

3 Gentilicios (concordancia de género) — Verbo ser
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Verbo estar — Sustantivos (paises)

4

5 Verbo hablar

6 Verbo ser (negacidn-interrogacion) + Sustantivo (concordancia de
género)

7 Sustantivo (nimero)

8 Acrticulos indeterminados (concordancia de género y nimero)

9 Verbos regulares

10 Pronombres interrogativos

11 Articulos determinados (concordancia de género y nimero)

12 Verbo ser + Preposicién de

13 Verbo ser + Preposicién para

14 Verbo ser + Adverbios de cantidad + Adjetivos (concordancia de género
y nimero)

15 Verbo tener (presente del indicativo) + Adjetivos (concordancia de
género y nimero)

16 Adjetivos posesivos (concordancia de género y nimero)

17 Articulos determinados

18 Pronombres interrogativos — Cuanto-s / Cuanta-s

19 Verbos haber — estar

20 Adjetivos demostrativos (concordancia de género y nimero)

21 Presente del indicativo (verbos cambio vocalico e-ie)

29 Verbo haber — Forma impersonal

23 Preposiciones de lugar

24 Imperativo

25

Sufijo -eria para los sustantivos
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Preposiciones de lugar (expresiones de lugar)

26

27 Presente del indicativo (verbos cambio vocalico e-i)

8 Adjetivos comparativos (superioridad, inferioridad, igualdad)

29 Verbo ser + adjetivo + infinitivo

30 Presente del indicativo — VVerbos dar, hacer, tener, traer, saber

31 Verbos ser — estar

32 Verbos ser + tener + doler (verbos con cambio vocalico o-ue)

33 Adverbios de cantidad -mucho, a, 0s, as — muy

34 Pronombres reflexivos (verbos reflexivos)

35 Presente del indicativo — Verbos terminados en -cer, -cir, -guir

36 Pronombres posesivos (concordancia de género y nimero)

37 Perifrasis estar + gerundio

38 Presente del indicativo — VVerbo gustar + pronombres de objeto indirecto

39 Contraste verbo gustar indicativo con el condicional simple

40 Presente del indicativo — Verbos decir, oir, salir, ir, venir

a1 Pronombres de objetivo directo 3ra persona

42 Presente del indicativo — VVerbos terminados en -uir

43 Ir a+ infi_nit?vp — Tener que + infinitivo — Haber que + infinitivo —
Deber + infinito

44 Futuro imperfecto del indicativo

45 Adjetivos indefinidos (concordancia de género y nimero)

16 Pronombres indefinidos (concordancia de género y nimero)

47 Pretérito indefinido del indicativo — Verbos regulares e irregulares

48

Pretérito indefinido del indicativo — Verbos terminados en -car, gar, -zar
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Conforme a la enumeracion, el anexo 7 (Relacion temas gramaticales Enlace 1. Niveles A1-A2
- Inventario de gramatica PCIC) sefiala la relacion de los temas gramaticales abordados en el

manual con los contenidos gramaticales del inventario de gramatica del PCIC para el nivel Al.

La grafica 7 presenta el nUmero de temas gramaticales tratados en el manual que se articulan

con el inventario de gramatica del PCIC.

B Se relacionan

B No se relacionan

Grafica 7. Numero de temas gramaticales de Enlace 1 relacionados con el inventario de gramatica del
PCIC

Se puede ver en la grafica que 23 de los 48 temas en el manual corresponden al nivel Al en
concordancia con el inventario. De esta manera, los temas asociados son los pronombres
personales, el verbo llamarse, el verbo ser, los gentilicios, el verbo estar, los sustantivos
(concordancia de género y numero), el verbo hablar, los articulos indeterminados, los verbos
regulares, los pronombres interrogativos, los pronombres reflexivos, los articulos determinados,

la preposicion para, los adverbios de cantidad, los adjetivos posesivos, los verbos haber y estar,
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los adjetivos demostrativos (concordancia de género y nimero) y el presente del indicativo del

verbo gustar con los pronombres de objeto indirecto.

Es importante sefialar que hay temas gramaticales que, al combinarse con otros, no
corresponden con el nivel A1 como la combinacion sintactica del verbo ser + adjetivos +
infinitivos. Adicionalmente, hay otros temas, como los adverbios de lugar, que no presentan
tratamiento gramatical (presentacion mediante input, explicacion, ejercicios de practica
gramatical y/o actividades que integren las competencias linguisticas, las destrezas
comunicativas o el desarrollo de la conciencia metalinguistica). Por lo cual, no se incluyen

dentro los temas gramaticales considerados en el anexo 7.

Por el contrario, los temas gramaticales que no corresponden al nivel Al son el verbo ser con
la preposicion de, las irregularidades vocalicas y consonanticas del presente del indicativo, el
verbo tener, preposiciones de lugar, el imperativo, el sufijo -eria para los sustantivos, los
adjetivos comparativos (superioridad, inferioridad, igualdad), el verbo ser + adjetivo + infinitivo,
los pronombres posesivos (concordancia de género y nimero), las perifrasis estar + gerundio, ir
a+ infinitivo, tener que + infinitivo, haber que + infinitivo, deber + infinito, el contraste del verbo
gustar indicativo con el condicional simple, los pronombres de objetivo directo en tercera
persona, el futuro imperfecto del indicativo, los adjetivos indefinidos (concordancia de género y
numero), los pronombres indefinidos (concordancia de género y nimero), el pretérito indefinido
del indicativo — los verbos regulares e irregulares y el pretérito indefinido del indicativo — verbos

terminados en -car, gar, -zar.

En la misma linea, se encuentra la presencia de algunos temas gramaticales que no siguen con

precision las especificaciones del inventario. Por esto, se precisa que las explicaciones no tratan
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las formas de tratamiento vos y vosotros y la locucion adverbial por qué y su conector de
causalidad porque. Para ilustrar, la figura 32 hacer notar la ausencia de este aspecto final en la

explicacion ofrecida de los pronombres interrogativos.

Figura 33. Explicacion gramatical de los pronombres interrogativos en Enlace 1 (p. 51)
5.4.2 Analisis de los resultados de los datos registrados en las matrices del manual
Enlace 1. Niveles A1-A2

El enfoque metodoldgico empleado en este manual es el comunicativo, asi como también,
presenta los niveles de referencia segin MCER. No obstante, no sigue estrictamente la propuesta

del inventario de gramaética del PCIC para el nivel Al.
La tabla 30 refleja los resultados de la presentacion del contenido gramatical.

Tabla 30. Porcentajes de la presentacion del contenido gramatical del manual Enlace 1.
Niveles A1-A2

ltem Opciones Resultados

Presentacion del contenido gramatical a través Si 100%
de input

No 0%
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El input que presenta el contenido gramatical "
. ! o i Si 100%
esta relacionado con la teméatica de la unidad
No 0%
Implicita 10,4%
Tipo de presentacion Explicita-Deductiva 35,4%
Implicita-Explicita- 39,6%
Deductiva
Inductiva-Explicita- 14,6%
Deductiva
Soporte del input Escrito 54,2%
Oral 25,0%
Escrito-Oral 20,8%
. 0
Tipologia textual del input Dialogo 45.8%
Narracion 2,1%
Descripcion 47,9%
Dialogo-Descripcion 2,1%
Narracion- 2,1%
Descripcion
Input realzado Si 37,5%
No 62,5%
Con negrita 8,3%
Estrategias de realce del input
Con cursiva 25,0%
Con entonacion 2,1%

Con negrita-En
cursiva-Con 2,1%
subrayado

Ninguna 62,5%




145

Input anegado Si 100%

No 0%

La presentacion de la gramatica se realiza totalmente a través de input. No obstante, se precisa
que, aunque la descripcion (de vocabulario mediante imagenes o de situaciones) con 47,9% vy el
dialogo con 45,8% sean los textos mas utilizados de forma escrita con 54% y oral con 25%, el
tipo de presentacion mas frecuente es implicito-explicito-deductivo con 39,6% y explicito-
deductivo con 35,4%; en contraposicion con el inductivo-explicito-deductivo con 14,6% vy el
implicito con 10,4%. Adicionalmente, se observan diferentes técnicas de realce en 37,5%, como
la cursiva con 25,0%, y la negrita con 8,3%. Por el contrario, la entonacion y la combinacion
negrita-cursiva-subrayado son las que menos abordaje tienen con 2,1%. Finalmente, se evidencia
gue no se hay anegacion de las muestras de lengua. Las figuras 33 y 34 ilustran algunos

elementos mencionados.

Figura 34. Presentacion de la gramatica mediante input en Enlace 1 (p. 81)
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mi hija

tu

su hija
nuestra
su hija

0 posesivo concuerda con la persona o cosa poseida
0 se ponen antes del nombre. :

Figura 35. Presentacion de la gramatica mediante input en Enlace 1 (p. 83)

Las figuras indican que la presentacion de la gramética ocurre de forma inductiva-explicita-
deductiva. Inicialmente en la pagina 81 se describe la familia de David Herrera Insignares en
pequefios segmentos oracionales en el que se realza la forma en cursiva (los adjetivos posesivos
que dan cuenta de la relacién de sus miembros familiares con él). Posteriormente, se formulan
preguntas que invitan a la deduccién del significado y de la posicion sintactica de estos adjetivos.
Finalmente, en la pagina 83 se explica el significado, la funcion sintactica y la concordancia de

género y nimero a través de un ejercicio de rellenado de huecos.
La tabla 31 muestra los porcentajes asociados a las explicaciones gramaticales.

Tabla 31. Porcentajes de la tipologia de explicaciones gramaticales del manual Enlace 1
Niveles A1-A2

item Opciones Resultados

: L . Si 91,7%
Presencia de la explicacion gramatical

No 8,3%

Si 47,9%
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Explicacion gramatical con gréaficos o formas

No 52,1%
. . Si 66,7%
Presentacion de la regla gramatical
No 33,3%
Estructural 22,9%
i i Funcional/Discursiva 25,0%
Tipo de regla gramatical
Estructural- 18,8%
Funcional/discursiva
Ninguna 33,3%
Uso de imégene_s para apoyar la explicacion de No 100%
la regla gramatical
. Si 66,7%
Ejemplos de uso °
No 33,3%
. Si 52,1%
Realce en los ejemplos de uso °
No 47,9%
Con negrita 31,3%
Estrategia de realce en los ejemplos de uso En cursiva 22.9%
Con subrayado 2,1%
Con negrita-En 2,1%
cursiva
Ninguna 41,7%
L . Forma gramatical 68,8%
Foco de la explicacion gramatical
Significado de la 22,9%
forma
Ninguna 8,3%
Presentacion de las excepciones de la regla S 0%
No 100%
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Uso de metalenguaje

Si 66,7%
No 33,3%
Apropiado para el nivel S 66,7%
Ninguno 33,3%
Advertencia explicita de los errores que suelen S 0%
cometer los aprendientes
No 100%
Presentacion de la advertencia Ninguna 100%
Notas aclaratorias sobre el uso sintéctico, . 0
: o Si 8,3%
dialectal, diafésico, etc.
No 91,7%

Los temas gramaticales se explican en 91,7%, en los que se utilizan tablas para mostrar el
paradigma de conjugacion verbal y la concordancia de género y de nimero con 47,9%. Las
reglas se presentan en 66,7%, siendo la Funcional/Discursiva la que méas se aborda con 25,0%,
seguida de la Estructural con 22,9 y la combinacion Estructural-Funcional/Discursiva con 18,8%.
Los ejemplos de uso se utilizan en 66,7%, los cuales utilizan estrategias de realce como la negrita
con 31,3%, la cursiva con 22,9%, el subrayado y la combinacion Negrita-Cursiva con 2,1%. El
foco de las explicaciones se centra en la forma con 68,8% Yy en el significado con 22,9%. En esta
misma linea, se evidencia el uso metalenguaje apropiado con 66,7% y notas de uso a nivel
diafasico con 8,3%, en relacion con el registro formal e informal de las formas de tratamiento td-
usted, los pronombres se y te para preguntar por el nombre y de uso sintactico correspondiente a
la posicion de los pronombres de objetivo directo con los verbos en posicién proclitica.
Finalmente, se evidencia la ausencia de excepciones de la regla, de advertencias de los errores

que suelen cometer los aprendientes y de imagenes que apoyen la explicacion de la gramatica.



La gréafica 8 presenta los porcentajes de los aspectos formales en las explicaciones

gramaticales.

Gréfica 8. Porcentaje de la distribucion de los aspectos formales presentes en Enlace 1

® Paradigma de conjugacion

B Inventario

® Concordancia

® Funciones sintacticas

B Funciones discursivas

= Paradigma de conjugacion-

Inventario

® Paradigma de conjugacion-
Funciones discursivas

B Concordancia-Funciones
sintacticas

B Concordancia-Funciones
discursivas

B Funciones sintacticas-Funciones

discursivas

B Paradigma de conjugacidon-
Inventario-Concordancia-
Funciones sintacticas

B Paradigma-Funciones sintacticas-

Funciones discursivas

= Ninguno
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La gréfica precisa que las Funciones discursivas y la combinacién Concordancia-Funciones

sintacticas son los aspectos formales mas utilizados con 12,5%. De igual forma, la Concordancia

y la combinacién Funciones sintacticas-Funciones discursivas con 10,4%, la combinacién

Paradigma de conjugacion-Inventario con 8,3%, las Funciones sintécticas junto con la

combinacion Paradigma de conjugacién-Funciones sintacticas-Funciones discursivas con 6,3% y

la combinacion Concordancia-Funciones discursivas con 4,2% aparecen en una menor
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frecuencia. Finalmente, Inventario y la combinacion Paradigma de conjugacion-Inventario-
Concordancia-Funciones discursivas con 2,1% son los aspectos que menos se abordan. La figura

35 ilustra algunos aspectos de las explicaciones gramaticales.

Figura 36. Explicacién de la gramatica del manual en Enlace 1 (p. 37)

Se puede observar en la figura que la explicacién de la graméatica comienza con la
presentacion del paradigma de conjugacion verbal del verbo estar realzado con negrita con cada
pronombre personal de sujeto dentro de una tabla. Posteriormente, se aclara el uso del verbo de
acuerdo con la funcion, el cual es determinar sujeto u objetos en el espacio. Finalmente, se

ofrecen ejemplos realzados en cursiva.

La tabla 32 muestra los resultados de los porcentajes de los ejercicios de practica gramatical.

Tabla 32. Tipos de ejercicios de practica gramatical del manual Enlace 1. Nivel A1-A2

item Opciones Resultados

Si 93,8%
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No 6,3%
Presencia de ejercicios de practica gramatical
i 0
Lugar donde aparecen los ejercicios de practica Unidad 93,8%
Ninguno 6,3%
Morfologia 79,2%
Parte de la gramatica que se ejercita Sintaxis 12,5%
Morfologia-Sintaxis 2,1
Ninguno 6,3
Palabra 6,3%
Sintagma 2,1%
Oracion 29,2%
Texto 6,3%
Palabra-Sintagma 2,1%
Unidad linguistica de trabajo
Palabra-Oracién 12,5%
Palabra-Texto 4,2%
Sintagma-Oracion 4,2%
Oracion-Texto 14,6%
Palabra-Oracion- 12,5%
Texto
Ninguna 6,3%
Oracion 2,1%
Repeticion oral
Ninguna 97,9%
Sintagma 2,1%
Rellenado de huecos Oracién 14.6%

con input

Texto 18,8%
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Oracion-Texto 4,2%
Ninguna 60,4%
Palabra 2,1%
Rellenado de huecos sin Sintagma 4,2%
input
Tipo de ejercicios Texto 2,1%
Ninguna 91, 7%
Palabra 2,1%
Seleccion dg la f_orma Sintagma 4.2%
correcta (incluido
verdadero/falso) Oracion 8,3%
Ninguna 85,4%
Palabra 25,0%
Transformacion (gj. de Oracion 2,1%
elementos . 0
morfolégicos) Palabra-Oracion 4,2%
Ninguna 68,8%
Sustitucidn (ej. uso de Oracion 2,1%
pronombres en lugar de Texto 2.1%
sustantivos)
Ninguna 95,8%
Clasificacion (gj. Palabra 8,3%
S|gU|end9 criterios Sintagma 2.1%
morfoldgicos y
sintacticos) Ninguna 89 6%
Palabra 2,1%
Relacion (de dos partes
0 més de una Oracion 16,7%
oracién/de un texto)
Ninguna 81,3%
25,0%

Oracién
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Formulacion de series Texto 2,1%
de pregunta/respuesta
utilizando estructuras

Ninguna 72,9%
concretas
Construccion de Oracion 14,6%
oraciones/textos (a
partir de una o varias Texto 2,1%
palabras o de la
organizacion de varias Ninguna 83,3%
palabras dadas)
Oracion 10,4%

Formulacién (creacion
de oraciones/textos méas Texto 2,1%
0 menos libres)

Ninguna 87,5%
Sintagma 2,1%
Ref_ormulaqon (de Oracion 6.3%
oraciones, parrafos o
textos mas extensos) Texto 4.2%
Ninguna 87,5%
Los ejercicios de practica gramatical estan Si 93,8%
relacionados con la temética de la unidad
No 6,3%

Los ejercicios de préctica gramatical tienen presencia en 93,8%, en los que la morfologia, con
79,2%, es la parte de la gramatica que mas se trabaja. Se evidencia asimismo que la oracion es la
unidad de trabajo mas recurrente con 29,2%, seguida de las combinaciones oracion-texto con
14,6%, palabra-oracion y palabra-oracion-texto con 12,5%. Por ultimo, se evidencia que el texto
y la palabra con 6,3%, las combinaciones palabra-texto, sintagma-oracion con 4,2%, junto con el

sintagma y la combinacion palabra-sintagma son las que menos frecuencia poseen con 2,1%.
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En cuanto a los tipos de ejercicios, se observa que a nivel de palabra Transformacion y a nivel
de oracion Formulacién de series de pregunta/respuesta utilizando estructuras completas son los
que mas se abordan con 25%. En cuanto a nivel de sintagma se encuentra que Seleccién de la
forma correcta con 4,2% es el que mas se trabaja. Por lo que se refiere a nivel de texto, se halla
que Rellenado de huecos con input es el que mas se trata con 18,8%. Por ultimo, se encuentra
que los ejercicios se relacionan con la tematica de la unidad en 93,8%. La figura 36 ilustra

algunos aspectos mencionados.

34. Complete el siguiente cuadro.

pronombre ensefiar aprender Vivir
o ensefio Vivo
t aprendes

usted/ él/ ella ensefia Vive
nosotros ensefiamos vivimos
ustedes / ellos / ellas aprenden

Figura 37. Ejercicio de Transformacion de elementos morfoldgicos en Enlace 1 (p.50)

En este ejercicio de Transformacidn de elementos morfoldgicos a nivel palabra, los
aprendientes deben conjugar los verbos regulares, terminados en -ar,-er,-ir, de acuerdo con los
pronombres personales. De esta forma, el manual en gran medida pretende consolidar la

conjugacion de los verbos regulares e irregulares en su extension.

La tabla 33 muestra los resultados de la integracion de la gramatica a otras competencias

linglisticas.



Tabla 33. Integracion de la gramaética a otras competencias linguisticas del manual

Enlace 1. Niveles A1-A2
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ftem Opciones Resultados
La gramética se integra al desarrollo de otras Si 18,8%
competencias linguisticas
No 81,3%
Integracion de la competencia Iéxica Si 14,6%
No 85,4%
Integracion de la competencia semantica Si 0%
No 100%
Integracion de la competencia fonoldgica Si 8,3%
No 91,7%
Integracion de la competencia ortogréafica Si 0
No 100%
Integracion de la competencia ortoépica Si 0%
No 100%

La gramatica se integra a las competencias linguisticas en 18,8%. De esta manera, la

competencia que mas se integra es la l1éxica con 14,6%. En contraste, la fonoldgica se incorpora

se una menor frecuencia con 8,3%. Por el contrario, el manual no incorpora actividades que

traten las competencias semantica, ortografica y ortoépica. La figura 37 ejemplifica una

actividad.



fa mi gato comera sandfa.
determines cosa
¢l mar en una noche sin luna, pero es m:
perita en dulce.
has agraviado, no camines descu

Este ejercicio integra la competencia Iéxica. En él, se presentan 7 dichos y refranes con

Figura 38. Actividad de competencia Iéxica en Enlace 1 (p.229)

algunos espacios en blanco. De este modo, se deben completar con la forma gramatical

trabajada, la cuales son los adjetivos y los pronombres indefinidos.

La tabla 34 presenta los resultados de la integracién de la gramética a las destrezas

comunicativas.

Tabla 34. Integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas del manual

Enlace 1. Niveles A1-A2
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item Opciones Resultados
La gramatica se integra al desarrollo de las Si 75,0%
destrezas comunicativas
No 25,0%
Integracion de la comprension oral Si 27,1%
No 72,9%
Integracion de la comprensién escrita Si 12,5%
No 87,5%
Integracion de la comprension audiovisual Si 0%
No 100%
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Integracion de la expresion oral Si 27,1%
No 72,9%
Integracion de la expresion escrita Si 29,2%
No 72,9%
Integracion de la interaccion oral Si 35,4%
No 64,6%
Integracion de la interaccion escrita Si 0%
No 100%
Integracion de la mediacién oral o escrita Si 0%
No 100%

La gramatica se integra a las destrezas comunicativas en 75,0%. De esta forma, la interaccion

oral es la destreza que mas se emplea con 35,4%, al lado de la expresién escrita con 29,2% vy la

comprension y expresion oral con 27,1%. Adicionalmente, se encuentra que la comprension

escrita es la que aparece en una menor frecuenta con 12,5%. A pesar de esto, el manual no

presenta actividades en la que se utilicen la comprension audiovisual, la interaccion escrita o la

mediacion oral o escrita. La figura 38 presenta una actividad.
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Figura 39. Actividad de Comprension oral en Enlace 1 (p.79)

En esta actividad, los aprendientes deben escuchar una conversacion entre dos personas para
identificar la descripcion fisica de un animal. De esta forma, las formas empleadas son los verbos
ser y tener en relacion con los adjetivos que acompafian estas descripciones para subrayar la

afirmacion correcta.

La tabla 35 muestra los resultados en relacién con la integracion de la gramatica a la

conciencia linglistica.

Tabla 35. Integracion de la gramatica al desarrollo de la conciencia metalinguistica del
manual Enlace 1. Nivel A1-A2

item Opciones Resultados

Presentacion de actividades que promueven el Si 14,6%
desarrollo de la reflexion metalingtistica

No 85,4%
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Desarrollo de la conciencia metalinglistica — Si 12,5%
Morfologia
No 87,5%

1 0,
Desarrollo de la conciencia metalinguistica - S| 2,1%
Sintaxis No 97.9%

1 0,
Desarrollo de la conciencia metalinglistica — S| 0%
Gramatica No 100%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — S| 2,1%
Pragmatica No 97.9%
Desarrollo de la conciencia metalinguistica — S| 0%
Tipologia textual No 100%

La gramatica se integra al desarrollo de la conciencia metalingtistica en 14,6%. De esta

forma, se presentan actividades a nivel morfoldgico con 12,5% y a nivel sintactico y pragmatico

con 2,1%. Por otra parte, se evidencia que no se trabajan actividades que desarrollen esta

conciencia desde la misma gramaética o desde la tipologia textual. La figura 39 presenta una

actividad.

Figura 40. Actividad de conciencia metalinguistica a nivel morfolégico en Enlace 1 (p.81)
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Esta actividad desarrolla la conciencia linguistica a nivel morfologico. Segun la instruccion,
los aprendientes deben deducir la regla de la concordancia de género y nimero de los adjetivos

terminados con e y en consonante.

En definitiva, pese a que Enlace 1 trata 23 de los 48 temas de acuerdo con el inventario de
gramatica del PCIC, presenta la gramatica por medio de input escrito y oral, destacando el
dialogo como la tipologia mas empleada, utilizando la negrita y la cursiva como las estrategias
de realce. Las explicaciones gramaticales, aparte de presentar tablas de conjugaciones verbales y
concordancia, se centran en la formay en la regla del tipo estructura Funcional/Discursiva.
Igualmente, se evidencia una gran variedad de ejercicios de practica gramatical como
transformacion, clasificacion, formulacién y rellenado de huecos sin input, los cuales se centran
en la oracion como unidad linguistica de trabajo. En igual sentido, el manual integra actividades
en las que se explotan las competencias Iéxica y la fonoldgica y también la mayoria de las
destrezas comunicativas, exceptuando, la comprensién audiovisual, la interaccion escrita y la
mediacion oral o escrita. Finalmente, se detecta la presencia de actividades que desarrollan la

conciencia metalinguistica a nivel morfoldgico, sintactico y pragmatico.
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CAPITULO VI

ANALISIS DE LOS RESULTADOS Y DISCUSION

Este capitulo analiza comparativa e interpretativamente los resultados presentados en el
capitulo V. De este modo, se divide en dos secciones: la primera determina la relacion del
namero total de temas gramaticales con el contenido sugerido del inventario de gramatica del
PCIC para el nivel Aly la segunda analiza los resultados segun el orden de los items en la

matriz, los referentes presentados en el estado del arte y el marco tedrico.

6.1 Andlisis de la relacion de los temas de los manuales con el inventario de gramatica
del PCIC para el nivel Al

La gréfica 10 consolida comparativamente el nimero total de los temas gramaticales

abordados en los manuales con el contenido propuesto por el inventario.

25

20
15
10
0 I

Comuniquémonos en Espafol para extranjeros. Maravillas del espafiol. Enlace 1. Niveles A1-A2
espafiol. Usuario basico Nivel basico Volumén 1-A1

v

Gréfica 9. NUumero total de temas gramaticales abordados en los manuales relacionados con el
inventario de gramatica del PCIC para el nivel Al
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De esta forma, Maravillas del espafiol y Enlace 1, con 22 y 23 temas respectivamente, son los
que mas se acogen a los criterios establecidos por el inventario; mientras que Comuniquémonos
en esparfiol con 17 y Espafiol para extranjeros con 8 se ajustan en una menor cantidad. Por
consiguiente, se corrobora lo sefialado por Delgado Rojas (2015), quien indica que algunos
contenidos gramaticales no se tratan segun el nivel referencia que sugiere el inventario, en este
caso, Al. A pesar de esto, si bien los manuales presentan temas gramaticales en comun, tan solo
Enlace 1 puede acercarse a tratar un mayor nimero de temas, dada su combinacion con el nivel

A2.

6.2 Andlisis de los resultados segun la matriz de analisis de enfoques gramaticales

6.2.1 Resultados de la caracterizacion en los cuatro manuales

En cuanto a la caracterizacion, en primer lugar, cada manual declara su enfoque metodoldgico
en sus paginas preliminares. Asi, Comuniquémonos en espafiol sigue el aprendizaje centrado en
la accion; mientras que Espafiol para extranjeros se configura a partir de los postulados del
ecléctico. Por su parte, Maravillas del espafiol y Enlace 1 se enmarcan en el enfoque
comunicativo. En segundo lugar, dos manuales no estan gradados segun los niveles de referencia
del MCER (2002), por lo que Maravillas del espafiol y Enlace 1 se adecuan al nivel Al;
mientras que Comuniquémonos en espafiol y Espafiol para extranjeros no ajustan sus contenidos
de acuerdo con este referente. Finalmente, se precisa que la gradacién de los contenidos
gramaticales de los cuatro manuales no sigue estrictamente la propuesta del inventario de

gramaética del PCIC.
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6.2.2 Andlisis de la presentacion de la gramatica en los cuatro manuales

Se evidencia que todos los manuales tienen una fuerte tendencia a presentar la gramatica a
través de input. No obstante, aunque Comuniquémonos en espafiol, Espafiol para extranjeros y
Maravillas del espafiol ofrecen muestras de lengua, a través de input, para modelar las formas
gramaticales meta en la mayoria de sus temas, no necesariamente se usan para hacer un trabajo
implicito-inductivo con ellas, puesto que, posteriormente, se explican de forma explicita-
deductiva, centrandose en los aspectos formales. Por otra parte, aunque esto no ocurre en la
mayoria de los temas, Enlace 1 procura hacer un trabajo mas implicito e inductivo, sin dejar de
lado las aclaraciones pertinentes a las formas, en el que se les permite a los aprendientes hacer
hip6tesis sobre el funcionamiento y el significado de las formas. Esto parece coincidir con lo
propuesto por lzquierdo (2008), quien sefiala que el corpus recogido no sigue consistentemente
la adquisicion de los elementos gramaticales segin el modelo de adquisicion de la L2, propuesto

por Van Patten (2002).

Se halla ademas que los manuales tienden a presentar la gramatica de forma diferente sin
perder de foco la tematica de la unidad. De este modo, el input que presenta el contenido
gramatical, por un lado, se muestra de forma escrita y oral mediante dialogos, descripciones de
vocabulario mediante imagenes o de situaciones y esquemas; por otro lado, se observa que esta
subordinado a los contextos comunicativos, es decir, el input esta asociado a la temética de la
unidad, lo que encaja con lo expresado por Sanchez Pérez (2009). No obstante, hay algunos

temas que no establecen este tipo de vinculo.

Se observa igualmente que los manuales emplean diferentes estrategias de realce del input. De

esta forma, pese a que Espafiol para extranjeros no emplea estas estrategias de forma frecuente,
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Comuniquémonos en espafiol, Maravillas del espafiol y Enlace 1 hacen uso de ellas
regularmente para que los aprendientes dirijan su atencion a los aspectos formales que se quieren
tratar, lo que va en linea con lo propuesto por Alonso (2004), Castafieda Castro et. al (2014) y
Ortega (2001). Con todo, se constata que tan solo solo Comuniquémonos en espafiol emplea

input anegado.

6.2.3 Anélisis de la tipologia de explicaciones gramaticales en los cuatro manuales

Respecto a las explicaciones, se evidencia que, en su mayoria, todos los manuales aclaran el
uso de las formas linguisticas con respecto a los temas que abordan. Esto parece favorecer la
comprension de los elementos gramaticales, puesto que, segin Sanchez Pérez (2009), son

precisas para desarrollar una funcién comunicativa concreta y contextualizada.

De igual forma, las explicaciones estan acompariadas por formas que resultan comunes en
todos los manuales. Si bien estos siguen las presiones del MCER (2002) al explicar los aspectos
formales por medio de tablas que muestren el paradigma de conjugacion verbal y la
concordancia de género y de nimero, se observa la ausencia de elementos visuales, como
iméagenes, fotos, entre otros, que clarifiquen las conceptualizaciones de las formas linguisticas.
De este modo, los aprendientes no cuentan con este medio para entender el significado de las
estructuras logica e intuitivamente, lo que parece ir en contravia con lo propuesto por Guerra

(2014).

Se observa que la presencia del tipo de regla gramatical es diferente. Todos los manuales
abordan la regla funcional/discursiva en una mayor medida, en tanto siguen los postulados del
enfoque comunicativo. No obstante, tratan igualmente la estructural, la cual se centra en la

morfologia y la sintaxis, elementos asociados a una perspectiva estructuralista de la lengua,
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segun Moreno-Fernandez, Pendndes-Martinez y Urefia-Tormo (2019). De esta manera, se
entiende que la inclusion de ambas reglas parece ser efectiva para comprender el funcionamiento
de las formas gramaticales. Con esto, sigue ocurriendo lo propuesto por Izquierdo (2008), quien

sefiala que ningiin manual presenta las reglas operativas desde una perspectiva cognitiva.

Es importante precisar que Comuniquémonos en espariol y Espafiol para extranjeros tratan
menos aspectos formales, en contraste con Maravillas del espafiol y Enlace 1, ya que el nimero

de temas gramaticales es mayor en estos Gltimos.

Adicionalmente, los ejemplos de uso se presentan de forma diferente. Se encuentra que
Maravillas del espafiol y Enlace 1 frecuentemente tienden a ejemplificar las formas linguisticas
con realce tipografico; mientras que Comuniquémonos en espafiol y Espafiol para extranjeros lo
hacen de forma irregular. De ahi que, una vez mas, estas estrategias de realce, de acuerdo con
Castafieda Castro et al. (2014), ayudan a los aprendientes a percatarse de la presencia de la forma

o0 de la estructura meta y, en consecuencia, a entender su uso.

De igual modo, el foco de la explicacion gramatical parecer ser uniforme. De este modo, se
halla que, aunque todos los manuales tienden a enfocarse en la explicacion basada en la forma, es
decir en lo morfoldgico y en lo sintactico, tan solo Enlace 1 ofrece pocas explicaciones centradas
en el significado de la forma. A pesar de esto, ningiin manual dirige sus explicaciones
gramaticales a la relacion forma-significado, propio de la gramatica cognitiva, segun (Llopis-

Garcia, Real Espinoza y Ruiz Campillo, 2012).

La presentacion de las excepciones de la regla también parecer ser un elemento que ocurre de
forma diferente. En si, Maravillas del espafiol es el Unico manual que irregularmente ofrece este

tipo de explicaciones.



166

De la misma manera, el uso del metalenguaje no es consistente. Asi, se evidencia que
Maravillas del espafiol y Enlace 1 se inclinan por emplear adecuadamente esta terminologia en
las descripciones del sistema linguistico de forma irregular para el nivel Al, lo cual parece ir en
concordancia con lo expresado por Colasacco (2016), quien indica que puede utilizarse en la
medida que sea comprendido y tenga significado para los alumnos. Sin embargo,

Comuniquémonos en espafiol y Espafiol para extranjeros no lo incluyen de forma permanente.

En referencia a las notas aclarativas, se evidencia que Comuniguémonos en espafiol,
Maravillas del espafiol y Enlace 1 incluyen las de uso de diatdpico, diastratico y sintactico en
relacion con las formas de tratamiento tu, usted y vosotros con su conjugacion verbal y los
pronombres de complemento directo; mientras que Espafiol para extranjeros parece omitir este
aspecto dentro de sus explicaciones. Por ultimo, se percata que ningin manual emplea

advertencias explicitas de los errores que los aprendientes suelen cometer.

6.2.4 Analisis de los tipos de ejercicios de practica gramatical en los cuatro manuales

Por lo que se refiere a la tipologia de ejercicios, se nota que todos los manuales presentan
gjercicios de practica gramatical en sus unidades, aunque en Espafol para extranjeros su
tratamiento no es consistente. De modo que su inclusion resulta ser importante, ya que, segin
con Martin Peris (1996), estos sirven para preparar y fijar las formas linguisticas necesarias para

la consecucidn de una actividad.

Se detecta ademas que la parte de la gramética que mas se ejercita es la morfologia. Se puede
observar que hay una mayor presencia de ejercicios de este nivel que trabajan el paradigma de
conjugacion verbal y la concordancia de género y de nimero. Esto sugiere que los ejercicios

empleados en los manuales prestan mas atencion a la estructura del sistema que al
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descubrimiento del significado de las formas linglisticas, lo que va en contravia de los
postulados del enfoque comunicativo descrito por Sanchez Pérez (2009), Moreno Garcia (2015)

y Llopis-Garcia, Real Espinoza y Ruiz Campillo (2012).

En esta misma linea, se encuentra que la oracion es la unidad linguistica de trabajo mas
empleada, la cual hace parte de los métodos estructuralistas, en concordancia con Sanchez Pérez
(2009), Lois Lugilde (2012) y Moreno Garcia (2015). Esto contrasta con los postulados de las
metodologias comunicativas que, segun Saona Vallejos (2013) y Llopis-Garcia, Real Espinoza 'y
Ruiz Campillo (2012), toman el texto. Por ende, se corrobora lo expuesto por Richards y
Rodgers (2009) quienes precisan que algunos manuales estan disefiados bajo una programacion
fundamentalmente estructural, aunque se justifican en seguir un enfoque comunicativo, aspecto
que se refleja en los ejercicios de practica gramatical. De forma contraria, se precisa que el
sintagma y la palabra no son unidades que se trabajen frecuentemente, aungue es de notar que se

empleen mucho mas en Maravillas del espafiol y Enlace 1.

En cuanto a los tipos de ejercicios de practica gramatical, los resultados reflejan que los cuatro
manuales presentan una fuerte tendencia a presentar una gran diversidad de ejercicios de practica
gramatical a nivel oracional como Rellenado de hueco con o sin input, Seleccion de la forma
correcta (incluido falso o verdadero), Formulacién (creacion de oraciones/textos mas 0 menos
libres), Reformulacion (de oraciones, parrafos o textos mas extensos), Complecion de oraciones
y textos inacabados con o sin input, Formulacion de series de preguntas/respuestas utilizando
estructuras concretas, Correccion de la forma gramatical, Clasificacion (ej. siguiendo criterios
morfoldgicos o sintacticos), Seleccion de la forma correcta (incluido falso o verdadero),

Transformacion (ej. de elementos morfoldgicos), Sustitucion (ej. uso de pronombres en lugar de
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sustantivos) y Relacién (de dos partes 0 mas de una oracién/de un texto). No obstante, se nota

que el nivel sintagmatico, textual y palabra se manejan en una menor frecuencia.

Se encuentra ademas que la relacion de los ejercicios de practica gramatical con la tematica de
la unidad en Comuniquémonos en espafiol, Maravillas del espafiol y Enlace 1 es altamente
frecuente, en contraste con Espafiol para extranjeros. Esto va en linea con lo propuesto por
Sanchez Pérez (2009), dado que sefiala que las formas lingUisticas estan subordinadas a los
contextos comunicativos, en este caso, la ejercitacion gramatical esta supeditada al contexto de la

situacion comunicativa, es decir, la tematica de la unidad.

Con todo, el argumento propuesto por Otero Doval (2011) parece validarse, puesto que afirma
que los ejercicios de corte estructural-oracional sirven como puente para la preparacion de

actividades de indole comunicativo en la que se debe construir un texto, bien sea oral o escrito.

6.2.5 Andlisis de la integracion de la gramatica a las competencias linglisticas en los

cuatro manuales

La integracion de la gramatica a las competencias linglisticas no parece darse de forma
continua. De esta forma, mientras que Comuniquémonos en espafiol y Enlace 1 incluyen la
Iéxica, este Ultimo la trata la Iéxica junto con la fonoldgica en muy pocos temas. Por otra parte,
Espafiol para extranjeros y Maravillas del espafiol no incorporan estas competencias en
absoluto. Por lo tanto, su débil integracidn o su ausencia no les permite a los aprendientes
desarrollar conocimientos y habilidades para utilizar los recursos formales de la lengua, lo cual

va en contravia con lo propuesto por el MCER (2002).



6.2.6 Andlisis de la integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas en los

cuatro manuales

La integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas en los manuales va en
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concordancia con los postulados de las metodologias comunicativas. De este modo, se observa

que Espafiol para extranjeros, Maravillas del espafiol y Enlace 1 presentan una alta frecuencia

de actividades que promueven la practica comunicativa de la lengua. Sin embargo,
Comuniquémonos en espafiol no ofrece actividades que fomenten este tipo de destrezas

consistentemente en relacion con los temas gramaticales que aborda.

Por tanto, las destrezas comunicativas que mas tienen presencia en los manuales son la
interaccion oral, la expresion oral, la expresion escrita, la comprension oral y la comprension
escrita; mientras que, por otro, la comprension audiovisual solo se practica en Espafiol para
extranjeros, aunque no de forma constante. A pesar de esto, se observa que los manuales no

incluyen la interaccion escrita y la mediacion oral o escrita.

De esta manera, la integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas mediante

actividades favorece el uso activo y social de la lengua, segln el Instituto Cervantes (2008). Por

ende, la practica comunicativa les brinda a los aprendientes la oportunidad de utilizar la

gramaética desde un contexto de la lengua real y significativo .

6.2.7 Analisis de la integracion de la gramatica al desarrollo de la conciencia

metalinguistica en los cuatro manuales
En cuanto al desarrollo de la conciencia metalingtistica, Comuniquémonos en espafiol y
Maravillas del espafiol no presentan actividades que desarrollen este tipo de reflexiones. En

contraste, Espafol para extranjeros incluye una actividad a nivel morfologico, mientras que
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Enlace 1 incorpora algunas pocas a nivel morfologico, sintactico y pragmatico en una frecuencia
mas alta. Esto sugiere que la exclusién o el poco tratamiento de este tipo de actividades no
estimula esta estrategia de aprendizaje. De este modo, los aprendientes no tienen la oportunidad
de monitorear su aprendizaje de la lengua, contrastar su L1y el espafiol, realizar inferencias
sobre los significados de elementos nuevos, predecir resultados o completar informacion,
aspectos que Pastor Cesteros (2004) sefiala para tratar de desarrollar la conciencia

metalinglistica.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

Este capitulo presenta las conclusiones de esta investigacion. Inicialmente, se sefiala como se
lograron los objetivos especificos en relacion con los resultados. Posteriormente, se indican las
contribuciones a nivel didactico y metodoldgico. En seguida, se ofrecen algunas
recomendaciones que los docentes pueden seguir para tratar los temas gramaticales abordados en
los manuales. Para terminar, se invita a los docentes-investigadores a seguir trabajando en esta

misma linea de investigacion.

En cuanto a la relacion de los temas gramaticales que abordan los manuales con el inventario
de gramatica del PCIC, se establece que ninguno sigue estrictamente los contenidos de este
referente en su totalidad en el nivel Al. Sin embargo, Enlace 1 es el que acoge un mayor niumero
en correspondencia con los temas establecidos en su propuesta dada su unién con el nivel A2.
Con todo, esto no implica el éxito del aprendizaje de las formas, ya que depende del tratamiento

que los manuales y los docentes hagan sobre el contenido gramatical a ensefiar.

Adicionalmente, se disefid una matriz para el analisis del tratamiento de la gramatica. Su
inclusién fue valiosa para la consecucion de los objetivos especificos, ya que, aparte de ser
validada por un juicio de expertos y modificada, su aplicacion permitio extraer los datos para
analizarlos y, en consecuencia, determinar la forma cdmo se trata la gramatica en el corpus

recogido para esta investigacion.

En relacion con la presentacion de la gramatica, se precisa que generalmente se introduce por

medio de input a través de dialogos y descripciones de situaciones o de vocabulario realzados
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tipograficamente con mas frecuencia en Maravillas del espafiol y Enlace 1. A pesar de lo dicho,
aunque se usen muestras de lengua contextualizadas para ensefiar las formas gramaticales, estas
no siguen el modelo de adquisicion de la L2 propuesto por Van Patten (2002), puesto que se
aclaran explicita y deductivamente en un momento posterior, exceptuando el caso de Enlace 1,
ya que, algunos temas se trabajan implicita o inductivamente, permitiendo a los aprendientes

tener contacto con el input, formular hipétesis sobre la funcion y el significado de las estructuras.

Por lo que se refiere a la tipologia de explicaciones gramaticales, se determina que
frecuentemente propenden a la comprension del uso de las formas de acuerdo con la funcién
discursiva en una situacién comunicativa. No obstante, otras mantienen aspectos estructurales
que tienden a trabajar la forma de los elementos gramaticales, como el paradigma de
conjugacion, la concordancia y la sintaxis con ejemplos. Por lo tanto, se evidencia la inclusién de

ambas reglas a lo largo de los manuales.

En lo concerniente a la tipologia de ejercicios de préctica gramatical, se establece que la
morfologia es la parte de la gramética que mas se ejercita. Adicionalmente, se evidencia una gran
variedad de ejercicios, como Rellenado de huecos con o sin input, Seleccién de la forma
correcta, Formulacion (creacion de oraciones/textos mas o menos libres), Reformulacion
(creacion de oraciones/textos mas o menos libres), Complecién de oraciones y Textos
inacabados con o sin input, Formulacién de series de preguntas/respuestas utilizando
estructuras concretas y correccion de la forma gramatical, Transformacion (ej. de elementos
morfoldgicos), Relacion (de dos partes o mas de una oracion/de un texto) y Correccion de la

forma gramatical , los cuales se trabajan en su mayoria a nivel oracional. Con esto, se entiende la
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necesidad que los aprendientes tienen por dominar y apropiarse de las formas linguisticas

iniciales desde la oracion para poder avanzar al nivel textual-discursivo.

Respecto a la forma como se integra la gramatica a las competencias linguisticas, se
demuestra que estas no se incluyen de forma consistente en los cuatro manuales. Asi, se
presentan actividades a nivel léxico y fonoldgico en Comuniquémonos en espafiol y Enlace 1. No
obstante, Maravillas del espafol y Espafiol para extranjeros no recurren a su practica en
absoluto. Por esta razon, los manuales no privilegian el tratamiento de estas competencias de

forma continua.

Referente a la integracion de la gramatica a las destrezas comunicativas, todos los manuales
parecen incorporar las formas linglisticas de forma mas continda a diferentes destrezas
comunicativas, entre las que sobresalen la interaccion oral, la expresién oral, la expresion escrita,
la comprension oral y la comprension escrita. Sin embargo, ningn manual trata la interaccion
escrita y la mediacién oral o escrita. A pesar de esto, la préactica comunicativa de la lengua por
medio de estas destrezas fomenta el uso real de la lengua segun las teméticas abordadas en cada

unidad.

Finalmente, en consideracién a la integracién de la gramatica al desarrollo de la conciencia
metalinguistica, se encuentra que Espafiol para extranjeros y Enlace 1 incluyen actividades a
nivel morfoldgico, sintactico y pragmatico, aunque no su presencia no sea frecuente. Por el
contrario, Comuniguémonos en espafiol y Maravillas del espafiol no incorporan diferentes tipos
de préactica que estimulen este tipo de reflexiones. Por lo tanto, los manuales no procuran
fortalecer el conocimiento metalinguistico de las formas gramaticales tratadas de forma

sistematica.
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Con base en la consecucidn de los objetivos, se espera que esta investigacion pueda garantizar
una contribucion didactica y metodoldgica. De esta forma, se intenta que, por un lado, las
instituciones educativas y los docentes puedan entender la importancia de identificar el
tratamiento de la gramatica que hacen los manuales y, de igual modo, que las editoriales puedan
tomar decisiones sobre la eleccion de los contenidos de acuerdo con el inventario del PCIC y,
por otro, se busca que la matriz disefiada pueda convertirse en un referente para analisis e

investigaciones posteriores.

De acuerdo con lo analizado, se sugiere que, para fortalecer el trabajo con estos manuales, se

tengan en cuenta las siguientes recomendaciones.

Para iniciar, se aconseja que los docentes realcen las formas gramaticales que no aparecen en
el input e incluyan multiples muestras de la forma meta (anegacion del input). Con ello, se
pretende que los aprendientes fijen y orienten su atencion hacia ellas con el objetivo de realizar
un trabajo inductivo que, como menciona Alonso Raya (2002), Alonso, Angeles Castrillejo y
Orta (2017) y el MCER (2002), resulta ser mas activo, puesto que, son ellos mismos quienes

hacen la hipotesis sobre el funcionamiento de la lengua.

Ademas, dentro de las explicaciones gramaticales, se recomienda presentar la regla operativa
de las formas gramaticales abordadas, ya que permiten que los aprendientes entender su
significado. Del mismo modo, se aconseja que los docentes usen imagenes para apoyar la
explicacion de la regla, dado que las representaciones graficas fomentan la comprensién de las

formas.

Igualmente, se sugiere que, por una parte, las explicaciones sigan las precisiones del

inventario de gramatica del PCIC en relacion con el valor y la distribucion sintactica de las
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formas. Por otra parte, es importante que contengan un apartado en el cual se expliciten las
advertencias de los errores que los aprendientes suelen cometer y que presenten notas

aclaratorias sobre el uso sintactico, diafasico y diatdpico de los elementos linguisticos tratados.

En este mismo sentido, se propone que los ejercicios de practica, no solo se aborden a nivel
oracional, sino también sigan su trabajo a nivel textual con el fin de que los aprendientes aborden

el tema gramatical en su funcionalidad discursiva.

Por ultimo, es importante que los docentes incluyan actividades que fomenten la comprension
y el uso de las competencias lingisticas, promuevan las destrezas comunicativas, especialmente,
la interaccion escrita, la mediacion oral o escrita, debido a que no son abordadas en ningun
manual y desarrollen la reflexion metalinglistica en sus diferentes niveles tanto morfoldgico,

como sintactico, pragmatico, gramatical y textual.

Para cerrar, esta investigacion les permite a otros docentes-investigadores analizar elementos
que pueden ser susceptibles de estudio dentro de esta misma temaética, tales como establecer el
tratamiento que recibe la graméatica en manuales de ensefianza de ELE con nivel de lengua
diferente y creados en otro pais o determinar la eficacia didactica del tratamiento del input y de
los ejercicios, las actividades o las tareas de gramatica en otros materiales de ensefianza-

aprendizaje.
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ANEXQOS

Anexo 1
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

MATRIZ PARA EL ANALISIS DEL TRATAMIENTO DE LA GRAMATICA EN
MANUALES DE ELE (Version preliminar)

Tema gramatical:

1. CARACTERIZACION DEL MANUAL

1.1 Nombre:

1.2 Nivel:

1.3 PUblico meta:

1.4 Institucion / Afio:

1.5 Edicion:

1.6 El enfoque
metodoldgico se declara Si No
en las paginas
preliminares

1.7 El manual esta
gradado segun los niveles Si No
de referencia del MCER

1.8 Los contenidos del
nivel del manual estan Si No
gradados segun el

inventario de gramatica

del PCIC
2. PRESENTACION DE LA GRAMATICA
2.1 El input que presenta ) 2.1.1 ¢Cuales son las mas Pagina:
el contenido gramatical _Si __No | recurrentes? '
esta relacionado con la
temaética de la unidad
2.2 Tipo de presentacion ____Implicita ____ Explicita Pagina:
__Inductiva ___ Deductiva
2.3 Soporte del input ____Escrito ___ Oral ____Audiovisual

Pagina:
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2.4 Tipologia textual del ____Diélogo ___Narracion ~____ Descripcion Pagina:
input ____Exposicion __ Argumentacion
2.5 Input realzado ___Si ___No Pagina:
2.6 Estrategias de realce ___Negrita ___Color ___Cursiva Pagina:
del input ____Subrayado ___ Entonacion
2.7 Input anegado — —_No Pagina:
2.8 Uso de imagenes para . No 2.8.1 Tipo de iméagenes: Pagina:
apoyar la presentacion de E— — __lustracion ___ Foto
la gramatica ____Caricatura ___ Otro
¢Cual?
___Paradigma de conjugacion Péagina:
____Inventario
____Concordancia
2.9 Aspectos formales ) L
____Funciones sintacticas
____Funciones discursivas
2.10 Ejemplos de uso ___Si ___No Pagina:
2.11.1 Apropiado para el nivel: Pégina:
2.11 Uso de ___Si ___No Si N
metalenguaje — —NO
3. TIPOLOGIA DE EXPLICACIONES GRAMATICALES
3.1 Con graficos o y 3.1.1 ¢ Cuéles son las méas Pégina:
Si No
formas (tablas, — — recurrentes?
esquemas, ilustraciones,
etc.)
3.2.1 Tipo de regla gramatical: Pagina:
3.2 Presentacion de la ___Si ___No ___ Prescriptiva
regla gramatical ____Descriptiva
____ Operativa
3.3 Presentacion de las ___Si ___No Pagina:
excepciones de la regla
. - Pagina:
3.4 Uso del metalenguaje S No 3.4.1 Apropiado para el nivel:

Si No
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3.5 Advertencia explicita 3.5.1 Presentacion de la advertencia: | Pagina:
de los errores que suelen ___Si ___No | __ Conunanota
cometer los aprendientes ____Conun ejemplo
3.6 Notas aclaratorias 3.8.1 ¢Cudles son los mas Pagina:
sobre el uso sintéctico, ___Si ____No | recurrentes?
dialectal, diafésico, etc.
4. TIPOS DE EJERCICIOS DE PRACTICA GRAMATICAL
4.1 Lugar donde __Unidad __Apéndice
aparecen los ejercicios de ____Libro de ejercicios ____Portal de internet
préctica
4.2 4.3
La El texto
oracion es es la 4.4 Tipo de ejercicio
la unidad unidad
lingUistica | linguistica
(unidad, (unidad,
pagina) pagina)
4.4.1 _ Repeticion (oral) Pagina:
4.4.2  Rellenado de huecos con input Pagina:
4.4.3 __ Rellenado de huecos sin input Pagina:
4.4.4  Seleccion multiple Pagina:
445  Seleccion de la forma correcta (incluido falso o Pagina:
verdadero)
4.4.6 __ Transformacion (ej. de elementos morfoldgicos) Pagina
4.4.7 _ Sustitucion (ej. uso de pronombres en lugar de Pagina:
sustantivos)
4.4.8  Relacion (de dos partes 0 méas de una oracion/de un Pagina:
texto)
4.4.9  Complecion de oraciones/textos inacabados Pagina:
4.4.10 __ Construccion de oraciones/textos (a partir de una Pagina:
palabra o de la organizacién de palabras dadas)
4.4.11 _ Expansion (ej. inclusion de un elemento en la Pagina
oracién/el texto)
4.4.12 _ Formulacion (creacion de oraciones/textos mas o Pagina:

menos libres)
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4.4.13 _ Reformulacién (de oraciones, parrafos o textos mas Pagina:
extensos)
4.4.14 _ Integracion (ej. combinacion de dos Péagina:
enunciados/textos en uno)
4.5 Los ejercicios de
practica gramatical estan Si No
relacionados con la - T
temaética de la unidad
5. INTEGRACION DE LA GRAMATICA
A LAS DESTREZAS COMUNICATIVAS
5.1.1 _ Comprension oral Pagina:
5.1 La gramtica se 5.1.1 _ Comprension oral Pagina:
integra al desarrollo de 5.1.3___ Comprension Péagina:
las destrezas __Si ___No | audiovisual
comunicativas 5.1.4 _ Expresion oral Pégina:
5.1.5 _ Expresion escrita Pagina:
5.1.6 __ Interaccién oral Pagina:
5.1.7 __ Interaccion escrita | Pagina:
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Anexo 2
Juicio de expertos

Plantilla de evaluacion para el juicio de expertos

Respetado juez:

Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento de registro de la informacion
correspondiente a la investigacion titulada EL ANALISIS DEL TRATAMIENTO DE LA
GRAMATICA EN CUATRO MANUALES DE ELE (NIVEL BASICO/A1) CREADOS EN
COLOMBIA. Los manuales que se utilizaran para este analisis son: Comuniquémonos en
espariol (2008), Espariol para extranjeros (2008), Maravillas del espafiol (2012) y Enlace

(2012).

La evaluacién del instrumento que se presenta a continuacion es de gran importancia puesto
que contribuye con su validez. La aplicacion de este instrumento, como referente para el analisis

de los manuales, permitira el alcance de los objetivos de esta investigacion que son:

Objetivo general

Establecer cual es el tratamiento de la gramatica en cuatro manuales de ELE disefiados

en Colombia nivel basico o Al.

Objetivos especificos:

Establecer la relacion de los temas gramaticales que se presentan en los cuatro
manuales de ELE, tomando como referencia el inventario de gramatica del PCIC para

el nivel Al.

e Determinar la forma cdmo se presenta la gramatica en los cuatro manuales de ELE.
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e Determinar la tipologia de explicaciones gramaticales presente en los cuatro manuales

de ELE.

e Establecer la tipologia de ejercicios de préctica gramatical presente en los cuatro
manuales de ELE.

e Analizar como se integra la gramatica a otros factores asociados a la ensefianza de
ELE (competencias linglisticas, destrezas comunicativas, desarrollo de la reflexion

metalinglistica).

El objetivo de este juicio es establecer el grado de validez del contenido del instrumento en

consonancia con los criterios: suficiencia, claridad, pertinencia, coherencia y necesariedad.

En relacion con la estructura, este juicio de expertos esta dividido en tres secciones: la
primera corresponde a la rabrica de los criterios de evaluacion; la segunda, a la evaluacion del
instrumento por medio de una matriz de criterios. Finalmente, la tercera seccion destinada para

comentarios y sugerencias generales.

Primera parte: rubrica de los criterios de evaluacion

Criterio Explicacion Calificacion

Suficiencia El item es insuficiente. 1) No cumple con el criterio

Los items son
suficientes para
establecer los

El item ayuda a dar cuenta de algunos criterios 2) Cumple muy poco
para analizar los manuales.

enfoques Se pueden agregar algunos items. 3) Cumple moderadamente
gramaticales de los
manuales de ELE El item es suficiente. 4) Cumple completamente

disefiados en
Colombia.
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Claridad

El item es claro en
relacion con la
presentacion de la
gramatica, la
tipologia de
explicaciones y la
gjercitacion
gramaticales de los
manuales de ELE
disefiados en
Colombia.

El item no es claro.

1) No cumple con el criterio

El item necesita mas claridad y varias
modificaciones para ser claro.

2) Cumple muy poco

El item requiere ser modificado moderadamente.

3) Cumple moderadamente

El item es bastante claro.

4) Cumple completamente

Pertinencia

El item es pertinente
para determinar los
enfoques
gramaticales de los
manuales de ELE.

El item no es pertinente.

1) No cumple con el criterio

El item necesita ajustarse mas a los objetivos.

2) Cumple muy poco

El item es relativamente pertinente

3) Cumple moderadamente

El item es pertinente.

4) Cumple completamente

Coherencia

El item es coherente
con los objetivos de
investigacion.

El item no es coherente.

1) No cumple con el criterio

El item necesita mayor precision para ser
coherente con los objetivos.

2) Cumple muy poco

El item presenta una coherencia moderada de
acuerdo con los objetivos.

3) Cumple moderadamente

El item es coherente.

4) Cumple completamente

Necesariedad

Cada uno de los
items es necesario
para identificar los
enfoques
gramaticales de los
manuales de ELE.

El item presentado no es necesario.

1) No cumple con el criterio

El item requiere ser modificado para que sea
necesario.

2) Cumple muy poco

El item es relativamente necesario.

3) Cumple moderadamente

El item es necesario para determinar los enfoques

gramaticales de los manuales de ELE.

4) Cumple completamente

Segunda parte: matriz de criterios

De acuerdo con los criterios de evaluacidn, califique cada item en la siguiente tabla.
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Seccion

item

Suficiencia

Claridad

Pertinencia

Coherencia

Necesariedad

Observaciones

11

1.2

13

14

1.5

1.6

1.7

1.8

1.9

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6
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2.7

2.8

2.8.1

2.9

2.10

2.11

2111

3.1

3.11

3.2

3.2.1

3.3

3.4

341

3.5
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351

3.6

3.6.1

4.1

4.2

4.3

4.4

441

4.4.2

443

445

4.4.6

447

4.4.8

449
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4.4.10

4411

4412

4.4.13

4.4.14

4.5

5.1

5.11

5.1.2

5.1.3

5.1.4

5.15

5.16

5.1.7
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Tercera seccion: comentarios y sugerencias generales.

Es de suma importancia conocer sus comentarios y sugerencias generales sobre el
instrumento de recoleccidn de datos, asi como también, conocer si existe algun otro item o
aspecto que no haya sido integrado a esta matriz de analisis de los enfoques gramaticales en los
manuales de ELE disefiados en Colombia. Por favor, escriba los comentarios y sugerencias que

considere pertinentes.

Muchas gracias por su participacion.
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Anexo 3
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

MATRIZ PARA EL ANALISIS DEL TRATAMIENTO DE LA GRAMATICA EN
MANUALES DE ELE (Version final)

Tema gramatical:

1. CARACTERIZACION DEL MANUAL

1.1 Nombre:

1.2 Autores:

1.3 Nivel:

1.4 PUblico meta:

1.5 Institucion / Afio:

1. 6 Edicion:

1.7 El enfoque 1.7.1;Qué enfoque metodoldgico adopta el manual?
metodoldgico se Si No
declara en las péginas
preliminares

1.8 El manual esta
gradado segun los Si No
niveles de referencia
del MCER

1.9 Los contenidos del
nivel del manual estan Si No
gradados segun el
inventario de
gramatica del PCIC

2 PRESENTACION DE LA GRAMATICA

2.1 Presentacion del . Pagina:
. X Si No

contenido gramatical a — -

través de input

2.2 El input que . Pagina:
. Si No

presenta el contenido — -

gramatical esta

relacionado con la

tematica de la unidad
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2.3 Tipo de ____Implicita ____ Explicita Pagina:
presentacion __Inductiva ___ Deductiva
2.4 Soporte del input ____Escrito ___ Oral ____Audiovisual Pagina:
2.5 Tipologia textual . Elalog'o. ] . 'Izl\arracmnt i Descripcion Pagina:
del input ____Exposicion __ Argumentacion
2.6 Input realzado , 2.6.1 Estrategias de realce del input Pagina:
St __No ___Con negrita ___Con color

____Encursiva ___Con mayuscula

____Consubrayado __ Con entonacion
2.7 Input anegado __Si___No Pagina:

3 TIPOLOGIA DE EXPLICACIONES GRAMATICALES

3.1 Presencia de ___Si ~__No Pégina:
explicacion gramatical
3.2 Con gréaficos o S No 3.2.1 ;(Cudles son las mas recurrentes? Pagina:
formas (tablas, — —
esquemas,
ilustraciones, etc.)
3.3 Presentacion de la o No 3.3.1 Tipo de regla gramatical: Pagina:

____Funcional/discursiva

____ Operativa
3.4 Uso de imagenes . No 3.4.1 Tipo de imé&genes: Pagina:
para apoyar la o o ___lustracion ___ Foto
explicacion de la regla ]
gramatical __Caricatura ___Otro

¢Ccual?
____Paradigma de conjugacion Pagina:

3.5 Aspectos formales

Inventario

Concordancia

Funciones sintacticas
Funciones discursivas
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3.6 Ejemplos de uso __Si___No Pagina:
3.7 Realce en los 3.7.1 Estrategias de realce Pagina:
ejemplos de uso __Si __ _No| __ Connegrita ___ Concolor
___Encursiva ___Con mayuscula
____Consubrayado __ Con entonacién
3.8 Foco de la ____Forma gramatical Pagina:
explicacion gramatical ____Significado de la forma gramatical
____Relacidn entre forma y significado

3.9 Presentacion de _Si __No Pagina:
las excepciones de la
regla gramatical
3.10 Uso de _si___No 3.10.1 Apropiado para el nivel: Pagina:
metalenguaje Si No
3.11 Advertencia 3.11.1 Péesentacmrl de la advertencia: Pagina:
explicita de los errores Si No — “onunanota
que suelen cometer los | T Con un ejemplo
aprendientes -

—— ; 5 ——
3.12 Notas 3.12.1 ¢ Cuales son los mas recurrentes® Pagina:
aclaratorias sobre el Si No
uso sintactico, _ —
dialectal, diafésico,
etc.

4 TIPOS DE EJERCICIOS DE PRACTICA GRAMATICAL
4_.1 P_re_sencia d(? _ S No
ejercicios de préactica - -
gramatical
4.2 Lugar donde ____Unidad ____Apéndice

aparecen los ejercicios
de préctica

___Libro de ejercicios ___Portal de internet

4.3 Parte de la
gramatica que se
ejercita

___Morfologia ___ Sintaxis ___ Gramatica

4.4 Unidad linguistica de trabajo
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44.1 4.4.2 4.4.3 444

Palabra | Sintagma | Oracion Texto ) o

(unidad, | (unidad, | (unidad, | (unidad, 4.5 Tipo de ejercicio

pagina) pagina) pagina) | pagina)
45.1  Repeticion (oral) Pagina:
4.5.2  Traduccién de oraciones de laL1l | Pagina:
a esparfiol / de espafiol a la L1
4.5.3 __ Rellenado de huecos con input Pagina:
45.4  Rellenado de huecos sin input Pagina:
455  Seleccion de la forma correcta Pégina:
(incluido falso o verdadero)
45.6 __ Correccion de la forma gramatical | Pagina:
45.7  Transformacion (ej. de elementos | Pagina
morfoldgicos)
4.5.8  Sustitucion (ej. uso de pronombres | Pagina:
en lugar de sustantivos)
45,9  Clasificacion (ej. siguiendo Pégina:
criterios morfologicos o sintacticos)
4.5.10 __ Relacion (de dos partes 0 mas de | Pagina:
una oracion/de un texto)
4511 Complecion de oraciones/textos | Pagina:
inacabados con input
45.12 _ Complecion de oraciones/textos | Pagina:
inacabados sin input
4.5.13 _ Formulacion de series de Pagina:
pregunta/respuesta utilizando estructuras
concretas
4.5.14 _ Construccion de oraciones/textos | Pagina:
(a partir de una o varias palabras o de la
organizacion de varias palabras dadas)
45.15  Expansion (ej. inclusion de un Pagina
elemento en la oracion/el texto)
4.5.16 __ Formulacion (creacion de Pagina:

oraciones/textos mas o menos libres)
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45.17 __ Reformulacién (de oraciones, Pégina:
parrafos o textos mas extensos)
4.5.18  Integracion (ej. combinacion de | Pagina:
dos enunciados/textos en uno)
4.6 Los ejercicios de
practica gramatical Sj No
estan relacionados con _
la temética de la
unidad
5 INTEGRACION DE LA GRAMATICA A
OTRAS COMPETENCIAS LINGUISTICAS
511  Léxica Pagina:
5.1 La gramatica se 5.1.2 _ Seméantica Pagina
integra al desarrollo __Si No 5.1.3___ Fonolégica Pagina:
de otras competencias -
linguisticas 5.1.4 __ Ortogréfica Pagina:
5.1.5__ Ortoepica Pagina:
6 INTEGRACION DE LA GRAMATICA A
LAS DESTREZAS COMUNICATIVAS
6.1.2 __ Comprension Pagina:
oral
6.1.3 __ Compresion Pégina:
escrita
6.1.4 __ Comprension Pagina:
6.1 La gramatica se audiovisual
integra al desarrollo . _
de las destrezas — —No 6.15 _ Expresiénoral | 2dina
comunicativas — ——
6.1.6 __ Expresion Pagina:
escrita
6.1.7 ___ Interaccion oral Pagina:
6.1.8 __Interaccion Pagina:

escrita
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6.1.9 __ Mediacion oral | Pagina:
0 escrita
7. INTEGRACION DE LA GRAMATICA AL DESARROLLO
DE LA CONCIENCIA METALINGUISTICA
7.1 Se presentan 7.1.2 __ Morfologia Pagina:
actividades que Si No -
promueven el o o 7.1.3 ___ Sintaxis Pagina:
desarrollo de la T
reflex_|on", . 7.1.4 __ Gramatica Pégina:
metalinguistica
7.1.5 __ Pragmaética Pagina:
Pagina:

7.1.6 ___ Tipologia
textual




Anexo 4

Relacion de los temas gramaticales en Comuniquémonos en espafiol. Usuario basico - Inventario de gramatica del PCIC para el nivel A1?

Tema
manual
Tema 10|11 | 12 | 13 |14 | 15 |16 | 17 | 18 |19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26
PCIC
111 B B B B B B B B B B B B B B B B B
1.1 - - - - - - - - - - - - - - _ _ _
1 1.1.2
1.2 B B B B B B B B B B B B B B B B B
1.3 B B B B B B B B B B B B B B B B B
21.1 B B B B B B B B B B B B B B B B B
2.1
2.1.2 ol A A e A I I N I 0N AN N I R
2
2.2 - - B B B - - - B B B B B B B B B
2.3 - - B B B - - - B B B B B B B B B
2.4 - - B B B - - - B B B B B B B B B
25 - - B B B - - - B B B B B B B B B

2 para ver la enumeracion de los temas gramaticales establecidos en el inventario de gramatica del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), ir a:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_al-a2.htm#p85t
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3.1

3.2

3.3

6.1

6.2

7.1

7.11

7.1.2

7.13

7.14

7.2

7.3

7.4

8.1

8.2

207



8.3

8.4

8.5

8.6

8.7

8.8

8.9

9.1 9.11

9.2

9.3

9.4.1

9.4
9.4.2

9.4.3

10

10.1

10.2

10.3

208



10.4

10.5

11

111

11.2

12

121

12.2

1221

12.2.2

12.2.3

13

131

13.2

13.3

14

141

14.2

14.3

14.4

151

15.1.1

209



15

15.1.2

15.3

15.3.1

15.3.2

15.3.3

1534

1535

210



Anexo 5

Relacion temas gramaticales en Espafiol para extranjeros. Nivel basico - Inventario de graméatica PCIC

Tema
PCIC

Tema
manual

10

11

12

13

14

15

16

11

111

1.1.2

1.2

1.3

2.1

211

212

2.2

2.3

2.4

2.5

3.1

3.2

3.3

6.1

6.2

211



7.1

7.11

7.12

7.1.3

7.14

7.2

7.3

7.4

8.1

8.2

8.3

8.4

8.5

8.6

8.7

8.8

9.1

9.11

9.2

9.3

94

94.1

94.2

943

10.1

212



10

10.2

10.3

10.4

10.5

11

111

11.2

12

121

12.2

1221

12.2.2

12.2.3

13

131

13.2

13.3

14

141

14.2

14.3

144

15

151

15.1.1

15.1.2

1531

15.3.2

213



15.3

214



Anexo 6

Relacion temas gramaticales en Maravillas del espafiol. Volumen 1. Nivel Al - Inventario de gramatica PCIC

Tema PCIC

(62}

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

11

111

1.1.2

1.2

13

2.1

211

212

2.2

2.3

2.4

2.5

3.1

3.2

3.3

215



6.1

6.2

7.1

711

7.1.2

7.1.3

714

1.2

7.3

7.4

8.1

8.2

8.3

8.4

8.5

8.6

216



8.7

8.8

8.9

9.1

9.11

9.2

9.3

9.4

94.1

9.4.2

9.4.3

10

10.1

10.2

10.3

10.4

10.5

11

111

11.2

12.1

217



12

12.2

1211

12.2.2

12.2.3

13

131

13.2

13.3

14

141

14.2

14.3

14.4

15

151

1511

15.1.2

15.1.3

15.3

15.3.1

15.3.2

15.3.3

218



15.3.4

15.3.5

219



220

Anexo 7

Relacion temas gramaticales en Enlace 1. Niveles A1-A2 - Inventario de gramética PCIC

Tema
gramatical
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 | 32 | 33 | 34 | 35 | 36 | 37 | 38 | 39 | 40 | 41 | 42 | 43 | 44 | 45 | 46
Tema
PCIC
- - - | X | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
11 111
112 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
! X
1.2 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
- - - - - - | X | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
1.3
211 - - - - - - - - - - - - - X - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
21 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
2.1.2
- - | X | - - - - - - - - - - - X | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
2 2.2
- - - - - - - - - - - - - - X | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
2.3
24 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
25 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
- - - - - - - - - - | X | - - - - - | X | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
31
3 - - - - - - - X | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
3.2
- - - - - - - - - - - - - - - - - - | X | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
3.3
- - - - - - - - - - - - - - - - - - - X | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
4
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6.1

6.2

7.1

7.11

7.12

7.1.3

7.14

7.2

7.3

7.4

8.1

8.2

8.3

8.4

8.5

8.6

8.7

8.8

8.9
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9.1

9.11

9.2

9.3

9.4

94.1

9.4.2

9.43

10

10.1

10.2

10.3

104

105

11

111

11.2

12

12.1

12.2

12.2.1

12.2.2

12.2.3

13

13.1

13.2
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133

14

14.1

14.2

14.3

14.4

15

151

15.1.1

15.1.2

15.3

1531

15.3.2

15.3.3

1534

15.35
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